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Mehmet ALTIN

Kiiltiirel Materyallerle Zenginlestirilmis Okudugunu Anlama Ogretiminin
Ogrencilerin Kelime Hazineleri ve ingilizce Dersi Tutumuna EtKkisi

OZET

Bu arastirmada yedinci smif ogrencilerine verilen kiiltiirel materyallerle
zenginlestirilmis okudugunu anlama Ogretiminin &grencilerin kelime hazineleri ve

Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.

Ilk olarak goriismeler ve dokiiman analizleri yapilarak bir ihtiya¢ analizi
gerceklestirilmistir. Ihtiyag analizinden elde edilen sonuglar dogrultusunda bu
arastirmanin yapilmasina karar verilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014
egitim Ogretim yili bahar yariyilinda Aydin ili Efeler ilgesindeki orta sosyo-ekonomik

diizeydeki bir devlet okulunun iki yedinci sinif olusturmaktadir.

Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, uygulama oncesi “Kelime Hazinesi Basari

Testi” ve "Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi" uygulanmustir.

Deney grubundaki 6grencilere 2013-2014 egitim Ogretim  yilinin  bahar
doneminde haftada iki ders saati olmak {izere alt1 hafta siiresince kiiltiirel materyallerle
zenginlestirilmis okudugunu anlama &gretimi uygulanmistir. Kontrol grubu ise normal
Ogretim programina devam etmistir. Deney grubundaki etkinlikler arastirmaci
tarafindan yiiriitiiliirken, kontrol grubundaki etkinlikler kendi Ingilizce 6gretmenleri
tarafindan yiriitilmistiir. Uygulamalarin sonunda "Kelime Hazinesi Basar1 Testi" ve
"Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi" gruplar arasinda farkliliklar1 degerlendirmek
amaciyla sontest olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica "Kelime Hazinesi Basar1 Testi"
kelimelerin kaliciligini test etmek amaciyla sontestin uygulanmasindan alt1 hafta sonra

her iki gruba tekrar uygulanmstir.



Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde, kiiltiirel materyallerle
zenginlestirilmis okudugunu anlama 6gretiminin kelime hazinesi seviyesinin gelisimine

ve Ingilizce dersine yonelik tutuma olumlu ydnde katki sagladig1 goriilmiistiir.
ANAHTAR SOZCUKLER
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Mehmet ALTIN

The Effect of Reading Comprehension Instruction Enriched with Cultural
Materials on Students' Vocabulary Knowledge and Attitudes towards English

Course

ABSTRACT

In this research, the effect of reading comprehension instruction enriched with
cultural materials given to the fourth grade students on students' vocabulary knowledge

and attitudes towards English lesson is examined.

First of all, a need analysis was done through interviews and document analyses.
In accordance with the results obtained from the needs analysis, this research was
decided to be done. The study group comprises two seventh grades at a socio-economic
middle-level public school in Aydin province at the spring semester of 2013-2014

academic year.

In the research, pre-test and post-test quasi-experimental model was used. In the
research, "Achievement Test for Vocabulary" and "Scale for Attitudes towards English

Course" were applied to experimental and control groups before the practices.

Reading comprehension instruction enriched with cultural materials having two
course hours per week was given to the students in experimental group in the spring
semester of 2013-2014 academic year for six weeks. On the other hand, the control
group followed their traditional reading comprehension instruction. The activities in the
experimental group have been carried out by the researcher while the control group has
followed his English course with their own English teacher. At the end of the practices,
"Achievement Test for Vocabulary” and "Scale for Attitudes towards English Course™
has been applied as post-test in order to assess the differences between groups. Also,
"Achievement Test for Vocabulary" has been applied again to determine the retention of

the vocabulary knowledge.



According to the results, it is seen that reading comprehension instruction
enriched with cultural materials positively contributed to students' vocabulary

knowledge and attitudes towards English course.
KEYWORDS

Attitude, Cultural Materials, Reading Comprehension Instruction, Vocabulary
Knowledge.



ONSOZ

Yabanci dilin her alanda biliyiikk 6nem tasidigi ¢agimizda diinyada en ¢ok
konusulan dillerin basinda gelen Ingilizceyi bilmek bireye bircok konuda fayda
saglamaktadir; fakat iilkemizde Ingilizce bilenlerin sayis1 ve iilke niifusuna oram
maalesef istenilen seviyede degildir. Bu sorunu ortadan kaldirmak igin Ingilizce
Ogretimi alaninda yapilan ve de yapilacak caligmalar 6nemli bir deger tasimaktadir.
Simdiye kadar Ingilizce 6gretiminin farkli boyutlarinda bircok calisma yapilmis ve de

yapilmaktadir.

Bu calisma yedinci smif Ogrencilerine verilen kiiltiirel materyallerle
zenginlestirilmis okudugunu anlama Ogretiminin &grencilerin kelime hazineleri ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini arastirmak iizere
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismay1 gergeklestirmemde birgok kiginin farkli tiirden emek
ve katkilar1 olmustur. Oncelikle degerli oneri ve goriisleriyle bana calismanin
gerceklestirilmesinde ve her asamasinda yol gosteren, calismalarimi sabir ve titizlikle
inceleyerek degerlendiren, manevi destegini siirekli yani basimda hissettigim ¢ok
degerli danismanim Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU'na tez boyunca yaptig

katkilar1 ve manevi destegi i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Degerli hocam Prof. Dr. Adil TURKOGLU'a tezimle ilgili arastirma ve
uygulamalarim igin gerekli kolayligi sagladigi i¢in, degerli hocam Dog. Dr. Kerim
GUNDOGDU'ya tezimin yapilandirma siirecinde destegini eksik etmedigi icin, degerli
arkadasim Ars. Gor. Ozge BIKMAZ’a verilerin analiz siirecinde yasadigim ¢ikmazlarda
yol gosterici oldugu icin, yiiksek lisans egitimim sirasinda ders aldigim degerli
hocalarima ve tezimde emegi gecen herkese katkilar1 icin ¢ok tesekkiir ederim.
Calismadaki uygulamanin yapildig1 okuldaki okul miidiiriine, Ingilizce 6gretmenine ve
gruplardaki tiim 7. simif 6grencilerine yardimlar i¢in tesekkiirlerimi sunarim. Yiksek
lisans dénemi boyunca sagladigi burs imkaniyla calismalarimi destekleyen TUBITAK
BIDEB’e tesekkiirlerimi iletirim. Canim annem, babam ve kiz kardeslerime hayatimin

her donemindeki destekleri igin sonsuz tesekkiir ederim.

Mehmet ALTIN
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BIiRINCi BOLUM
GiRiS

Bu béliimde, aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayilti, siirliliklar,

tanimlar ve kuramsal agiklamalar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Toplumlar, kiiresellesen bir diinyada, gelismelere ayak uydurmaya
calismaktadirlar. Bu gelismeleri takip edebilmek i¢in farkli toplumlarla iletisim halinde
olmak gerekir. Bu iletisim i¢in de en uygun arag, bilinen ortak bir dili kullanmaktir.
Ortak dil denilince akla giiniimiizde hemen hemen her alanda en ¢ok konusulan dil olan

Ingilizce gelmektedir (Demirel, 2012c).

Cagimizda Ingilizceyi 6grenme artik sadece iletisim amagl olmaktan ¢ikmus;
gelecege yatirim, bos zamanlar1 degerlendirecek bir ugras, ulasilmaya calisilan bir hedef
haline gelmistir (Tin, 2013). Demirel (2003), iletisim araclarinin gittik¢e artan bir hizla
gelismesi, milletler arasindaki siyaset, ekonomi ve turizm alanlarindaki aligveriglerin
yogunlagsmasi, yabanci dilin genis kitlelere yayilmasi konusundaki gerekliligi daha

belirgin hale geldigini; yabanci dil 6grenimine olan istegi artirdigin1 vurgulamaktadir.

Birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce gretimine biiyilk 6nem
verilmektedir. Gec¢misten gilinlimiize kadar okul programlarindaki yeri siirekli

artirilmakta, etkili bir dil 6gretimi i¢in biiyilik paralar harcanmaktadir.

Egitim sisteminin degismesiyle Ingilizce 6gretimi 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda ilkokul ikinci smiftan verilmeye baslanmistir. Universitelerin ilk senesinde
verilen temel Ingilizce derslerini de diisiiniirsek 12-13 senelik bir egitim s6z konusudur;
fakat bu uzun siirecin sonunda istenilen Ingilizce seviyesine dgrencilerimiz ulasamadig1

diistiniilmektedir.

Kiiresellesme ile birlikte bilgi de siirekli artmistir; yeni bilgileri edinmek igin
gelisme ve yenilikleri takip etmek zorunlu hale gelmistir (Celebi ve Saricaoglu, 2009).

Telekomiinikasyon alanindaki hizli gelismeler, insanlarin diinyanin her yerinden



belgelere ulagsmasina olanak saglamaktadir. Bu da yenicagda, okumanin Oneminin
devam etmesi demektir (Tavil, 2006). Genel anlamda diisiiniildiigiinde yasadig1 topluma
uyum saglamaya calisan bir insanin okumasi gereken cok fazla yazili metin vardir
(Dedebali ve Saracaloglu, 2010). Hayatin siradan bir giinii diisliniildiigiinde, okumanin
giinliik yasamin ne kadar énemli bir parcasi oldugu kolaylikla anlagilmaktadir (Celebi
ve Saricaoglu, 2009).

Okuma, hayatin her alaninda karsilasilan bir etkinliktir. Gorsel ve yazili
kaynaklardan yararlanabilmek i¢in diger temel becerilerde (yazma, konusma, dinleme)
oldugu gibi, okuma becerisinin de tam olarak gergeklesmesi oldukca Onemlidir
(Cogmen, 2008). Okullardaki 6grenme siireci incelendiginde 6grenme materyallerinin
¢ogu zaman ders kitabi, ders notu gibi “yazili materyaller” oldugu goriilmektedir. Okul
disinda da bilgi alma kaynaklarinin ¢ogu gorsel ve basili materyaldir ve gorsel ya da
basili medyadaki bilgilere de “okuma” yolu ile ulasilmaktadir (Karasakaloglu,

Saracaloglu ve Ozelgi, 2012).

Demirel ve Sahinel (2006; akt. Gomleksiz ve Elaldi, 2011) okuma 6gretiminin
amacini s0yle siralamaktadirlar:

1. Dogru ve stirekli anlayarak okuma becerisi kazanmak,

2. Sozclik hazinesini zenginlestirmek,

3. Okumanin bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak,

4. Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek,

5. Okumay1 zevkli bir hale getirmek,

6. Okuma 6gretiminde temel amag anlama becerisi kazandirmaktir.

Okuma, 6zellikle yabanci dilde egitim veren iiniversitelerde, se¢ilen alanla ilgili
kaynaklardan yararlanma ve gelismeleri izleme amaciyla siklikla kullanilan bir
beceridir. Ancak, yabanci dilde okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik yeteri kadar
calisma yapilmadig, Ozellikle okuma stratejileri konusunun geri planda kaldig:

gorilmektedir (Ay, 2008).

Okumay1 zevkli bir hale getirmek, Ingilizce dersini sevdirmek yabanci dilde

basarty1 artirmanin yollarindan biridir; fakat Cummins (1998), 6grencilerin yabanci dil



derslerine karst olumsuz bir tutum igerisinde oldugunu ve bunun da yabanci dil

ogrenimlerini giiglestirdigini belirtmektedir.

Hawkins (1999), yabanci dil 6grenimindeki basarisizligin sebeplerden birinin
Ogrencilerin okudugunu anlamada yasadig1 sikintidan kaynaklandigii belirtmektedir.

Bu sikintinin baslica sebebi olarak da 6grencilerin on bilgi eksikligini gostermektedir.

Dil becerilerinin kazandirilmas1 ve gelistirilmesi i¢in kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Clinkii insanlar ancak bildikleri kelimelerle konusma,
yazma, okuma ve dinleme becerilerini kullanabilirler. Bu nedenle dil derslerinin
amacina ulagmasi icin Ogrencilerin kelime hazinelerinin zenginlestirilmesine Onem
verilmelidir. Kelime hazinesinin, dil becerilerindeki performansa ve basariya etkisi
lizerine cesitli caligmalar yapilmistir. Egitimin farkli diizeylerinde yapilan bu
arastirmalar, kelime hazinesinin okudugunu ya da dinledigini anlamada 6nemli bir
faktor oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii kelimeyi tanityip anlamlandirmak,
kelimenin i¢inde gectigi metni anlamlandirmanin anahtaridir. Anlami bilinen kelimeler,
anlam1 bilinmeyen kelimelerin metnin baglamindan hareketle tahmin edilmesine imkan
saglar. Bu da anlamay1 kolaylastirir. Metin iginde anlami bilinmeyen kelimelerin sayisi
arttik¢a baglamdan kopma artacagi i¢in ilk kez karsilasilan kelimeleri tahmin etme giicii
diiser. Bu acidan degerlendirildiginde kisinin mevcut kelime hazinesinin okudugunu
anlama diizeyini dogrudan etkiledigi anlasilmaktadir (Ozbay, Biiyiikikiz, ve Uyar,
2011).

Uygun baglamda kullanilmadiginda kelimelerin kavranilmasi giiglesir ve
kolayca unutulabilir. Ellis (1997; akt. Isik, 2008) ve Krashen (2003; akt. Isik, 2008),
yabanci dillerin bir iletisim, etkilesim ve 6grenme araci olarak kullanildigr durumlarda
geleneksel yontemin yarar saglamayacagimi ifade etmistir. Dil hakkinda bilgi veren
degil, 6grenciye zengin anlagilabilir girdi saglayan, dili iletisim ve 6grenme araci olarak

goren yontemlere gereksinim oldugunu belirtmistir.

Gerek duyulan 6gretim yontemleri 6gretim ilkeleri esaslarina gére uygulanabilir.
Egitim ve 6gretimde amaca ulagsmay1 kolaylastirmak i¢in 17. ylizyildan giiniimiize kadar
bilim adamlarinin (Pestallozzi, Comenius, Froebel, Dewey gibi) arastirmalar1 sonucu

bircok Ogretim ilkeleri ortaya c¢ikmustir (Kiigilkahmet, 2008). Bu ilkelerden biri



yakindan uzaga ilkesidir. Kiiciikahmet (2008), bu ilkeyi; islenmekte olan konularla ilgili
orneklerin, problemlerin, olaylarin, yakin dogal ve toplumsal g¢evreden segilmesi,
evrensel ve genel konularin baglangicinin en yakin ¢evreden alinmasi yavas, yavas daha
uzak orneklere, problemlere ve olaylara gegilmesi, 6grencinin i¢inde yasadigi yakin
zamandan hareket edilmesi, konularin giincellestirilmesi olarak agiklamaktadir. Bir
baska ilke bilinenden bilinmeyene ilkesidir (Kiigiikahmet, 2008). Bu ilkeye gore ise
Ogrencinin bildigi, asina oldugu konulardan hareket edilerek yeni konulara ge¢ilmelidir.
Bu ilkelerin belirttigi gibi 6grencinin ¢evresi, kiiltiirii goz ardi edilmemeli; 6grencinin

yakin gevresinden 6geler derse dahil edilmelidir.

1.2. DENENCELER

Bu arastirmanin amaci kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu
anlama dgretiminin 7. siif dgrencilerinin kelime hazineleri ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlart {izerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmanin amacma baglh olarak

arastirmada yoklanan denenceler sunlardir:

1. Kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama &gretiminin uygulandigi
deney grubu ile sadece 7. simf Ingilizce dgretim programinin uygulandigi kontrol
grubunun kelime hazineleri basar1 oOntest, sontest ve kalicilik puanlari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

2. Deney grubu ile kontrol grubunun ingilizce dersine yonelik tutum &ntest ve sontest
puanlar1 degisim arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

vardir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ulkemiz gittikge artan geng niifusu ve cografi kiiltiirel cesitliligiyle egitim
sistemimizin ortaya ¢ikan sorunlara hizla ¢6ziim bulmasi gereken bir iilkedir. Bu
durumun yabanci dil 6greniminin 6nemiyle birlikte diisiiniildiigiinde, yabanci dil ve
ozellikle de Ingilizce dgretmenlerine verdigi sorumluluklar azimsanmayacak kadar
onemlidir (Celik ve Arikan, 2012). Yabanci dilin her alanda bu kadar 6nemli oldugu
cagimzda diinyada en ¢ok konusulan dillerin basinda gelen Ingilizceyi dgretebilme

anlaminda yapilan ve yapilacak ¢aligmalar 6nemli bir deger tasimaktadir.



Ulkemizde yabanci dil (Ingilizce, Fransizca, Almanca, Arapca vb.) egitimi
yogun bir sekilde yapilmaktadir. Ders programlarinda ilkokuldan baslamak tizere
tiniversiteye kadar ylklii bir yabanci dil egitimi programi goze ¢arpmaktadir. Ancak
verilen bu Oneme ragmen toplum olarak yabanct bir dili edinmekte ¢ok
zorlanilmaktadir. Bu zorlanma, gercekle bagdasmayacak kolay bir yoldan genellikle
toplum olarak ikinci bir dili 6grenme yetenegimizin zayif oldugu kanisiyla
iliskilendirilmektedir; fakat dogru olan problemin temel kaynagina Ogretim

yontemlerini sorgulayarak inmektir (Arslan, 2009).

Ulkemizde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde pek ¢ok galigma yapilmistir.
Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde kiiltiiriin katkis1 ya da etkisi hakkinda
ULAKBIM, ASOS ve YOK Ulusal Tez Merkezi'nde taramalar yapilmis, tam metnine
ulasilan ¢aligmalarm yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde hedef kiiltiiriin &gretilmesi
hakkinda yapilan calismalar oldugu; ana kiiltliriin yeri hakkinda higbir calismanin
olmadig1 goriilmiistiir. Ingilizce 6gretiminde hedef kiiltiiriin aktarimi1 hakkinda yazilan
makaleler incelendiginde ise makalelerin ¢ogunun kuramsal/derleme tiiriinde oldugu
goriilmiistiir. Yapilan taramada da ortaya ¢iktig1 iizere Ingilizce dgretimi {izerine yapilan
arastirmalarda kiiltiir anlaminda hedef kiiltiir iizerinde durulmus ve ana kiiltiir ihmal
edilmistir. Bu durum daha once de belirtildigi gibi Ogrencilerin kendilerine hitap

etmeyen, uzak konulardan 6tiirii ilgi duymamasina sebep olabilmektedir.

Ogrencilere hitap eden, yakin ¢evreden dgrencilerin bildigi materyaller derslerde
kullanildig1 takdirde Ogrencilerin derse olan ilgisi artabilir. Larsen-Freeman (2000),
yabanct dil Ogretiminde materyal kullanimmi O6nemli gormektedir. Materyal
Kullanimmin bir diger avantaji 6gretimi kolaylastirmasidir. Bu baglantida agiklik
ilkesine gore ise dersin islenmesi sirasinda ne kadar ¢cok duyu organinin katilimi

saglanirsa 6grenme o Ol¢iide kolay, unutma da o dlgiide zor olur (Kiigiikahmet, 2008).

Ingilizce ogretiminde hedef kiiltiiriin aktarimi hakkinda yapilan makaleler
incelendiginde hedef kiiltiiriin ingilizce 6gretiminde nasil verilecegini gdsteren ornek
ders planlarinin bulunmamasi, deneysel desenlerin kullanilmamasi bu ¢alisma
alanindaki eksikliklerdendir. Atay, Kurt, Camlibel, Ersin ve Kaslioglu (2009), hedef
kiiltiirle ilgili deneysel ¢aligmalarin 6gretmen yetistiren kurumlardaki 6gretim iiyelerine

faydas1 olabilecegini belirtmislerdir. Ayni sekilde ana kiiltiiriin de Ingilizce derslerine



nasil dahil edilecegine dair deneysel ¢alismalarin literatiire biiyiikk katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.4. SAYILTI

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler, her iki grubu da aym olgiide
etkilemistir.

2. Ogrenciler, kelime hazinesi testini ve tutum Olgegini ictenlikle

yanitlamiglardir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;
1. 2013-2014 dgretim yili ile
2. Aydin ili Merkez ilgeye bagh Dr. Fevzi Miiriivet Uguroglu Ortaokulun 7.

siifinda okuyan 70 6grenci ile sinirhi tutulmustur.
1.6. TANIMLAR

Kiiltiir: Doganin yarattiklarina karsilik insanoglunun ortaya koydugu maddi ve

manevi her sey (Demirel, 2010).

Materyal: Dil 6grenimini kolaylagtiran ve Ogrencinin dille ilgili bilgi ve

deneyimini artirmak i¢in kullanilan her tiirlii arag ve gereg (Tarak¢ioglu, 2012).

Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, mevcut bilgilerle digaridan gelen
bilgilerin bir dizi zihinsel isleme tabi tutularak tutarli sonuclarin elde edildigi bir siireg
(Onan, 2013).

Kelime Hazinesi: Kelime hazinesi, "bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisinin veya

toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami" (Korkmaz, 1992: 10; akt.
Onan, 2013).

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar

gostermeye iten 6grenilmis egilim (Demirel, 2010).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi ACIKLAMALAR

2.1. YABANCI DiL

Dil, birkag climleden olusan sinirli bir tanimlamayla agiklanamayacak kadar
karmasik ve cok yonlii bir olgudur. Kiiltiirel, ekonomik, sosyolojik vb. hi¢bir kistasla
Olclilmeyecek kadar evrensel olmasinin yaninda, bir o kadar da igsellestirilmis bu olgu,
hicbir kayda bagli kalmaksizin ge¢misten giiniimiize, insan tiiriiniin en 6nemli ortak

paydasi konumundadir (Onan, 2013).

Tarak¢ioglu (2012), dili duygu ve diisiinceleri dogrudan dogruya ya da dolayl
olarak iletmeye yarayan herhangi bir anlatim araci; insanlarin aralarinda anlagmaya,
kendilerini ifade etmeye yarayan herhangi bir anlatim araci; insanlarin aralarinda
anlagsmaya, kendilerini ifade etmelerine ara¢ olan, bir dilbilgisi sistemi iginde

yapilandirilmis ses, isaret ya da hareketlerin biitlinii olarak tanimlamaktadir.

Yaklasik 6000 dilin konusuldugu gezegenimizde (Grimes, 1992; akt. Yeh, 2007)
yabanci dil 6grenimi her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir (Tarcan, 2004).
Phillips (2007), egitimci ve bilim adamlarinin iletisimsel yeterlik, hedef kiiltlir deneyimi
ve ¢oklu dil okuryazarlig1 gibi agilardan yabanci dil 6grenimi iizerine konustuklarini,
sinif i¢i 6grenmelerdeki kazanimlar ve ¢ikarimlar iizerine calistiklarini ve 68renmeyi
saglayacak daha etkili yaklasimlar1 arastirdiklarini belirtmistir. Ulusal ve uluslararasi
kuruluslarda yabanci dil dgretimine ve programlarina egilme, 6zellikle ikinci Diinya
Savasi'ndan sonra baslamistir. Savas sonrasi bilim ve teknikteki hizli ilerlemeler ve
gelismeler uluslararasi iligkilere yogunluk kazandirirken, genclerin en az bir yabanci dili
bilerek yetismesinin 6nemi ve gerekliligi de o derece artmistir (Demirel, 2012c). Isik,
(2013) yabanci dil bilmenin her zamankinden daha fazla 6nem arz etmeye baslamasini
diinyanin hizla kiigtilerek kiiresel bir kdy haline gelmesine baglamaktadir. Cografi
sinirlarin giin gectikge dnemini yitirmesi, bir iletisim araci olan yabanci dil 6gretiminin
onemini daha da artirmaktadir (Tarcan, 2004). Iletisim teknolojilerinin bas déndiiriicii
hizla gelistigi diinyamizda yabanci dilin vazgecilmez bir iletisim araci oldugu kabul

edilmektedir (Mirici, 2001).



Yabanci dil egitim ortami, 0grencilerin hedef dille etkilesim firsatina sahip
cevresi gerektirmektedir (Li, 2014). Bilindigi gibi, yabanci dil egitimi, gerek sosyo-
ekonomik ve gerekse teknolojik yonden, bireylerin kendilerini gelistirmelerinde ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir (Mirici, 2001). Biitiin diinyada oldugu gibi yabanci dil
ogrenimi lilkemizde de kendisini gelistirmek isteyen bireyler i¢in zorunlu bir ihtiyag
olmustur (Tarcan, 2004). Ayrica bireyler, herhangi bir nitelikli meslege sahip olmak
istedikleri zaman karsilarina en az bir yabanci dil bilme zorunlulugu cikmaktadir

(Mirici, 2001).

Yabanci bir dil bilme, iilkemizde de daima onemli ve oOncelikli olmustur
(Demirbulak, 2008). Ulkemizin biitiin diinya iilkeleri ve &zellikle Avrupa iilkeleri ile
iligkileri yaninda, bilim alaninda da hak ettigi yeri almasi ve ¢agdas uygarliga ulasmasi
icin insanimizin bir yabanci dil bilmesi gerekmektedir. Kisa vadede ikinci, hatta ti¢iincii

yabanci dil ihtiyaci da kaginilmaz olacaktir (Mirici, 2001).

Bugiin diinyanin degisik {ilkelerindeki bilim adamlar1 6zellikle dilbilimciler
insanlarin daha az zamanda ve daha etkili bir sekilde yabanci dil 6grenmelerini
saglamak icin degisik teknikler iizerinde c¢alismalarini siirdiirmektedir. Diinyadaki
yabanci dil 6gretim yontemlerinin sayisinin "kirk" civarinda oldugu sdylenmektedir.
Ancak bu yontemlerin birgogu uygulamada yetersiz kalmaktadir. Bugiine kadar yabanci
dil 6greniminde bilingli veya bilingsiz olarak degisik yontemler uygulanmistir. Bu
yontemlerden hangisinin ne derece verimli oldugu tartigilabilir. Ancak degisik yontem
uygulayan bireylerdeki 6grenme diizeylerinin ¢ok farkli olmasi bazi kisilerin ii¢ bes
haftada bir yabanci dilin temelini 68renirken digerlerinin ni¢in ancak iki ii¢ yilda ayni

seyi yapabilmekte oldugu sorusunu akla getirmektedir (Tarcan, 2004).

Tiirkiye'de yabanci dil programlarmin gelistirilmesiyle ilgili ¢aligmalar 1968
yilinda Avrupa Konseyi ile yapilan isbirligi sonucunda baslamistir (Demirel, 2012c) ve
zamanla okullarimizda yabanci dil 6gretimine verilen onem artmistir. Okullarimizda
yiiksekogrenimle birlikte toplamda yaklasik 700-800 saat yabanci dil dersi gortildigiinii
belirten Tarcan (2004), 10 yildan fazla siireyle okutulan yabanci dil dersinde 6grencinin
sonucta ¢ok az bir yabanci dil bilgisi kazandigin1 ve bunca yila ve emege karsilik elde

kalanin ¢ok anlamsiz bir sonu¢ oldugunu vurgulamaktadir.



Littlewood (1988:65; akt. Mirici, 2001), beynin daha esnek oldugunu, dil
O0grenmenin daha kolay gerceklestigi bir kritik donemi oldugunu ve bu donemin
ergenlik caglarinda son buldugu i¢in yetigskinlerin dogal Ogrenme kapasitelerini
yitirdiklerini ve dil 6grenmenin yapay bir siire¢ haline geldiginden bahsetmis; yas
faktoriiniin ve beyin gelisiminin dil 6grenme {iizerine olan etkilerini agiklamayi
amaglamistir. O nedenle, diinyada cok sayida gelismis iilkede yabanct dil 6gretiminde
cocuk yaslarindan itibaren baslanmaktadir. Ayrica Avrupa’daki okullarin yabanci dil
egitimini daha erken yaglarda verebilme gibi bir se¢imleri de mevcuttur (Unsworth vd.,
2014). Avrupa’da dil 6gretimi kapsaminda ilk6gretimde en azindan bir yabanci dil
verilen Ogrencilerin sayisi hizla artmakta ve yabanci dil egitiminin verilme yasi
diismektedir (Eurydice Network, Eurostat, and Education, Audiovisual and Culture
Executive Agency, 2008; akt. Unsworth,, Persson, Prins & Bot, 2014). Tiirkiye’de de
bugiine dek ilkdgretim okullarinin dordiincii siniflarindan baslayarak uygulanan yabanci
dil dersleri, artik iki yil erkene alinarak 2012-13 egitim-0gretim yilindan itibaren

ilkokullarin ikinci siiflarinda verilmeye baslanmistir (Hanbay, 2013).

Ik kademelerde diizeyinde ¢oziilmesi gereken yabanci dil 6gretimi, islevsel bir
sekilde verilemedigi igin, Universite diizeyine tasimustir; fakat gesitli arastirmalar
tiniversite Oncesi kademelerde istenen ve beklenen diizeyde yabanci dil egitimi
verilemedigini ortaya koymaktadir (Demirel, 1983; 1991; Erdem ve Morgil, 1992; akt.
Saracaloglu ve Varol, 2007). 10-11 yas dénemi yabanci dil 6greniminin en zor oldugu
donemdir. Bu zorlugun nedenlerinden biri dil 6grenimi {izerinde etkili olan duyu
organlarmin Ozellikle dil kulak sistemi veya insan beyninde heniiz igeriklerin
¢oziilemeyen bazi yapilarin esnekliklerini, tazeliklerini yitirmelerinin sonucu olabilir.
S6z konusu siire¢ ¢ocukta bu yasta yetiskinlige dogru giden bazi fizyolojik ve psikolojik
gelismelere uyum saglama probleminden de kaynaklanabilir. Cocuklarda cinsiyet
farklarina gore ortaya cikan gelisim durumlar ve gelisim problemleri yabanci dil
ogrenimini de etkileyebilir. Ayrica ilkokuldaki 4 yildan sonra 6grenci tek 6gretmenli bir
Ogretim sisteminden c¢ok Ogretmenli bir sisteme geg¢mekte ve ortaokuldaki bu
ogretmenler kalabaliginin isteklerine ayr1 ayri cevap vermek zorunda kalmaktadir.
Kisacasi ¢ocuk onceki donemden farkli bir yasama ayak uydurmak zorundadir. Eskiden

beri ilkokulda c¢ok basarili olup da ortaokulda (veya 5. sinifta) basarisiz olan bazi



10

ogrencilerin bu durumlarmi bir uyum problemi olarak da incelemek yararli olabilir

(Tarcan, 2004).

Yabanci dil 6gretimi, ¢ocuklarin yaslarina, diizeylerine ve ilgi alanlarina uygun
olarak secilen materyaller yardimiyla gergeklestirilmeli ve boylece de 6grencilere, bu
egitim-6gretim siireci igerisinde oyunlarla, sarkilarla ve degisik egitici etkinliklerle
amag dili kazandirilmalidir. Yani, 6grencilere hep itici gelen ders kavrami yerini hobi
kavramina birakmali ve dil 6gretiminde ¢ok Gnem tasiyan motivasyon ve dgrenme istegi

yaratilabilmelidir (Mirici, 2001).
2.2. OKUDUGUNU ANLAMA

Bir 6grencinin dili kullanma becerisinin gostergesi okuma, dinleme, konusma ve
yazma siireglerindeki yeterliligidir (Onan, 2013). Bu siiregler arasinda okuma cagdas
yasamin vazgegilmez bir 6gesidir (Yildirim, vd, 2009). Yabanc1 dilde okuma becerisini
kazanma, ¢agdas bilgi kaynaklarma ulasmay1 saglayan temel yollardan biridir (Cakir,
2009). Okuma becerisi bireyin biitiin hayati boyunca kullanacagi ve ihtiya¢ duyacagi
cok yonlii bir bilissel etkinliktir (Kanmaz ve Saracaloglu, 2012). Anlama iletisim
siirecinin temel taslarindan biridir, dolayisiyla bir birey dinlendigini ve okudugunu
anlayamazsa iletisim kurmasi miimkiin olmaz. Okuyarak ¢ok fazla bilgiye ulasiriz; bu

da etkili iletisim kurmamizi saglar (Tavil, 2012).

Okumanin tanimi yazardan yazara farklilik gostermektedir. Bazilar1 okumayz,
isitsel isaretlerin esdeger gorsel isaretlere aktarim ve gerekli tanima aliskanliklar siireci
(Narayanaswamy, 1972: 301; akt. Demirel, 2007) oldugunu ifade ederken bazilar1 da
yazar tarafindan iletilen mesajin tekrar kodlanmasi oldugunu belirtmektedirler (Demirel,
2007).

Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerinin ortak ¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gézlerin ve ses organlarinin ¢esitli
hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusmaktadir. Okuma yoluyla
yazar ile okuyucu arasinda bir iliski kurulmaktadir. Okuyucudan, bir yazarin iletmek

istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel, 2012c).
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Okuma ve dinleme, okuyucu ve dinleyicinin pasif bir durumda oldugu alici
beceriler olarak tanimlanmaktadir. Aksine, onlar, basarili dilbilimsel iletisim i¢in ¢ok
aktif olmak zorundadirlar. Dilbilimsel iletisimin basit bir "mesaj modeli"nde,
konusmaci ve yazar bilgiyi ileten, dinleyici ve okuyucu ise alicidir. Béyle bir alma
stirecinde okuyucu birgok okuma becerisine ihtiya¢ duydugu ve onlart kullandig: i¢in
oldukea aktiftir (Rivers, 1968: 220; akt. Demirel, 2007). Ayrica okuma eylemi sadece
yazili malzemeden aliciya, yani okuyucuya dogru bir bilgi akisi olmayip okuyucunun
daha 6nceden edindigi bilgileri de aktif kilan ve bu akisa dahil eden bir siiregtir (Onan,
2013). Yazili sembolleri tanimak ve onlar1 seslendirmek okuma igin bir 6n sart oldugu
halde, asla okumanin biitiiniinii olusturmaz. Okuma islemi ancak yazili sembollere

okuyucunun zihninde bir anlam verildigi zaman gergeklesir (Y1ldirim, vd, 2009).

Onan (2013) okudugunu anlamanin, mevcut bilgilerle disaridan gelen bilgilerin
bir dizi zihinsel isleme tabi tutularak tutarli sonuclarin elde edildigi bir siire¢ oldugunu
belirtmektedir. Okuma &gretiminin amaci Ogrencilerin ilgi, yetenek ve yabanci dil
diizeylerine gore farklilik gosterebilir. Ortak amaclar ise su sekilde siralanabilir
(Demirel, 2012c):

- Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak,

- Sozciik hazinesini zenginlestirmek,

- Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak,

- Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek,

- Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek.

Okuma becerisi, giin igerisinde bir¢cok kez kullanilmak zorundadir. Ornegin
internete gireriz ve okuruz, kitap okuruz, e-posta okuruz, televizyon programlarini
okuruz. Okuma bir¢ok konuda bilgi birikimi saglar, farkli bireylerin ve insanlarin
duygu, diisiince ve bilgilerinden faydalanabiliriz. Ayrica okuma aligkanliginin
kazandirilmasi toplumda faydali ve kendine gilivenen bireyler olugsmasina yardimer olur.
Gortildigl gibi, okuma yazili anlatimin en temel basamagidir. Hayatimizin bu kadar

icinde olan bir becerinin 6gretimi de dogal olarak ¢ok dnemlidir (Tavil, 2012).

Bernhardt (1991; akt. Baghaei, Hohensinn ve Kubinger, 2014), gelistirdigi
okudugunu anlama modelinde yabanci dilde okudugunu anlamada duyussal

degiskenlerin roliine vurgu yapmakta ve okudugunu anlamada, Ogrenci basarisinin
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%350’sini ana dil ve ikinci dil bilgisine ve diger %50’sini ise kaygi ve ilgi gibi duyussal
ve giidiileyici faktorlere baglamaktadir. Okuma ve yazma alaninda beceri kazandirmaya
baslarken, c¢ocuklarin giindelik yasamlarinda siklikla karsilastiklart iiriin markalar1
(icecek, market vb.) oldukea etkili birer ara¢ olarak kullanilabilir. Cocuklarda 6nbilgi
olarak zaten var olan bu marka adlari, derste 6gretmen tarafindan fark ettirilecek bir
sekilde islenerek ¢ocuklarin kendi dilleri ile 6grendikleri yabanci dil arasindaki yazilis
farkliligin1 kavramalar1 saglanabilir. Boylelikle dil bilinci agisindan bir farkindalik
olusacagindan, okuma ve yazma alanina iliskin 6grenme hiz1 ve niteligi de artacaktir.
Okuma alanlarinda ¢ocuklarin ulagsmalar1 beklenen diizey soyle belirtilebilir: Katalog,
duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari, sézciikleri ve ¢ok basit tiimceleri
anlayabilir (Hanbay, 2013).

Dil 6greniminde beyni aktif hale getirebilmek icin gereken en onemli is bol
miktarda sozlii veya yazili anlasilabilir mesaj almaktir. Bu yapildig: takdirde konusma
ve yazma becerileri kendiliginden gelisecektir. Yapilan bir aragtirmada hazirlik sinifi
boyunca yaklasik 500 saat dinleme ve 3000-4000 sayfa arasi okuyan, konusma/yazma
ve gramere minimum agirlik veren lise ogrencileri gramer agirlikli normal programi
takip eden 6grencilerden daha basarili olmuslardir. Edinim yolunu takip eden 6grenciler
sadece dinleme ve okuma becerilerinde degil konusma/yazma hatta gramer alaninda da
daha istiin hale geldiklerini gostermislerdir. Edinim ve &grenim gruplari arasindaki
basar1 yiizdesi farki agsagida gosterilmistir (Isik, 2013: 38):

Okuma %40

Dinleme %25

Yazma %30

Konusma %16

Gramer %18

Sadece okuma ve dinlemeye yliklenmek suretiyle tiim becerilerde ve gramerde
daha basarili olmak beynin etkin bir sekilde harekete gecirilmesinin {irliniidiir. Sadece
okuma ve dinlemeye agirlik vermek konusma ve yazma becerilerinin ihmalini
gerektirmez. Edinim yolunu takip eden 6grenciler, her ne kadar baslangigta konusmaya
ve yazmaya zorlanmamiglarsa uzun vadede, zorlanan 6grencilerden daha iyi konusup

yazma seviyesine ulagsmiglardir. Edinim grubunun {istiinliigii, haftada 7 saatlik gramer
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derslerinin etkinliginden degil, yogun dinleme ve okuma deneyimlerinin sonucunda

gelistirdikleri kalic1 bilingalt dilbilgisinden kaynaklanmaktadir (Isik, 2013).
2.3. KELIME HAZINESININ ZENGINLESTIRILMESI

Dil; baglam, strateji ve gecmis bilgilerle i¢ ice olan kelime ve dil bilgisinin
karisimi olarak sekillendirilmektedir (Drumbhiller and Schwanenflugel, 2013). Kelime
bilgisi, sozlii ve sdzsiiz iletisiminin en 6nemli gelerinden biri olarak goriilmektedir. Bu
yiizden de kelime hazinesinin zenginlestirilmesi, yani kelime 6grenimi basarili bir dil

edinimi i¢in temel taslardan biridir (Coady, 1997).

Kelime hazinesi, "bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisinin veya toplulugun s6z
dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir" seklinde tanimlanmaktadir (Korkmaz, 1992:
10; akt. Onan, 2013). Yabanci dil 6grenen bir¢ok insan ag¢isindan bir dili bilmek, o dilin
gramer kurallarina ve kelime dagarcigina bilingli olarak sahip olma anlamina gelir (Isik,
2013). Ayrica bir bireyin dil yatkinligi, o dile ait kelime hazinesiyle bir dogrusallik
gostermektedir (Unsworth vd., 2014).

Laufer (2005), kelime hazinesinin okuma basarisinin énemli bir yordayicisi
oldugunu belirtmektedir. Krashen (1989), okumanin yabanci dille ilgili kelime
hazinesini gelistirdigini ifade etmistir. Ayrica birgok arastirma kelime hazinesi
zenginliginin de okudugunu anlamay1 kolaylastirdigin1 gostermektedir (Stoller & Grabe,

1993).

Yabanci dil smiflarinda sozciik 6gretimi, ogretmenin sif i¢cinde kullandigi
Ogretme yontemine gore farklilik gostermektedir. Dilbilgisi-geviri ydnteminde
bilinmeyen sozciiklerin liste halinde sunulmasi ve karsilarina anadildeki karsiliklarinin
yazilmas1 bugiin artik dil 6gretiminde pek gecerli olmamaktadir. Ozellikle 1950'i
yillardan sonra diizvarim yonteminin ortaya c¢ikmasiyla yabanci dil 6gretiminde
sozciiklerin bir baglam iginde gretilmesi kabul edilmistir (Demirel, 2012¢). Ornegin,
bir kelimenin belirli bir baglam (okuma metni, konusma vb.) icerisinde sunulmasi
kelimeyi anlamli hale getirecektir (Demirel, 2012b). Bilinmeyen kelimelerin anlamini

baglami kullanarak tahmin edebilme 6grencilerde gelistirilmelidir (Demirel, 2007).
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Ogrencilere ogretilmeye calisilan kelimeler oncelikle anlamli  kelimelere
doniistiiriilmelidir. Ogrenilmesi hedeflenen kelime her ne kadar 6grenci i¢in anlam ifade
etmeyen bir kelime olsa da, kullanildig1 baglam igerisinde sunulmasi kelimeyi anlaml
hale getirecek ve 6grencinin yeni kelimeyi anlamlandirmasi daha da kolaylasacaktir

(Baggeci ve Kilig, 2012).

Isik (2013), kelime kaliplarini anlamli bir baglam iginde ele alinmasini,
boylelikle anlamli bir baglam saglandiginda, kelime ve giinliikk konusma kaliplarinin
beynimizde onlarin gectigi konu ile baglantili yerlere iliskilendirildigini belirtmistir.
Iletisime doniik alistirmalar yapilirken 6grenilen sdzciiklerin belli bir baglam icinde

kullanilmasina dikkat edilmelidir (Demirel, 2012b).

Hanbay (2013), sozciik dagarciginin gelistirilmesine ¢ocuklarin gilindelik
yasamlarinda siklikla karsilastiklar1 sozciiklerle de baglanabilecegini belirtmistir. Ona
gore Tiirkgenin yabancilagmasi agisindan olumsuzluk olarak goriilmesi gereken bu
durum, s6z konusu sozciiklerin sayisinin yiizlerle ifade edilebilir olmasi nedeniyle,

yabanci dil 6gretiminde dnemli bir art1 unsur olarak goriilebilir.

Sozciik se¢ciminde 6nemli bir baska konu da; sozciiklerin ¢ocuklarin giindelik
yasamlariyla ilgili (aile, okul, oyun parki, renkler, sayilar gibi) olmasi geregidir. Ayrica,
s0z konusu sozciikler, ilgili alanlarda en sik kullanilan 6rnekler olmali ve 6grenme
durumlarinda kesinlikle baglamdan ayr1 bir sekilde, 6rnegin liste halinde g¢ocuklara
aktarilmamalidir (Niemeier and Urban 2010: 21; akt. Hanbay, 2013). Diger bir deyisle,
sOzciik dagarcigl caligmalari, dilin gercek yasamda kullanimina (tek tek sozciiklerle
degil; belli bir durum, baglam igerisinde) uygun olacak sekilde yiiriitiilmelidir (Hanbay,
2013).

Bir metni kavrama, metindeki kelimeleri anlamaya ve bilmeye dayalidir
(Demirel, 2007). Bir metinde bilinmeyen kelimelerin fazlaligi bazen o metni anlamay1
zorlagtirabilmektedir. Bu durumda metni anlamlandirmay1 kolaylastirmak igin resim ve
materyaller kullanilabilir. Yabanci dil ders kitaplarinda resimlerin temel islevi mesajin
algilanmasini kolaylastirmaktir. Okuma metinlerindeki resimler, yabanci oldugumuz
kelimeleri bize anlatan gorsel tasarimlardir. Dilsel gostergeler arasindaki bu olumlu

etkilesim anlamsiz olan kelimeleri anlamli kilmaktadir (Tarcan, 2004).
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2.4. YABANCI DiL OGRETIMINDE MATERYAL

Hizla degisen ve gelisen diinyamizda, bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan
almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine bilgiye ulagsma yollarini bilen, bunlari
kullanabilen ve karsilastig1 sorunlar karsisinda, bilgiyi kullanarak ¢oziim yontemlerini
olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amacglanmaktadir. Bireylerin bu 6zellikleri
kazanmalarinda, Ogretmenlerin  etkin ve etkilesimli  6grenme  ortamlarini
tasarlamalarinda, 6gretim teknolojileri ilkelerine uygun olarak hazirlanmis 6gretim
materyallerinin kullanimi 6nem tasimaktadir (Sahin ve Yildirim, 1999; akt. Celik,
2012). Materyal kullanimi, 6grencinin dil becerilerini gelistirmede ve kiiltlirii egitim
ortamina getirmede etkili bir aragtir ( Chandrasena, 2010; Legutke and Rasler, 2003;
Melvin and Stout, 1987; Rivers, 1987; akt. Chandrasene Premawardhena and

Jayasundara, 2012).

Program gelistirmenin 6gelerinden biri de egitim durumlaridir. Egitim durumlari
program gelistirmenin siire¢ boyutunu olusturmaktadir. Bu siirecte hedefleri ve hedef
davraniglar1  Ogrenciye kazandirmak i¢in gerekli uyaricilar diizenlenir. Egitim
durumlarinin diizenlenirken Ogrenciler zengin yasantilar ge¢irmesini saglayacak arac-
gereclerin 0grenci ve dgretmen tarafindan hazirlanmasi, ise kosulmasi ve smifa uygun
sekilde diizenlenmesi gerekir. Yani, egitimin hedeflerini gergeklestirmek i¢in 6grenme
ortami da diizenlenmelidir. Etkinliklerin egitim programlarindaki yeri ve Onemi
buytiktiir. Etkinlikler materyallerle zenginlestirilirse, istendik davranis degisikligi
meydana getirme siireci de biiyiik oranda basariya ulasmaktadir. Ogrenme ortamini ve
etkinlikleri diizenlerken arag-gereclerden yararlanilmakta ve arag-gerecler genelde
ogretimi desteklemek amaciyla kullanilmaktadir. Arag-gereclerden yararlanmak
konularin daha etkili sunulmasin1 saglamakta, 6gretimi daha zevkli ve anlasilir hale

getirmekte ve Ogrenme zamani agisindan da ekonomiklik saglamaktadir (Demirel,
2012a).

Tiirkiye'de yabanci dil egitiminin tarihi yaklasik iki yiiz yil Onceye
dayanmaktadir. Zaman zaman degisen egitim politikalariin etkisiyle, farkli egitim
yontemleri izlenmis olsa da, giiniimiizde ilkégretim birinci kademeden baslayip
yiiksekogretimin sonuna kadar devam eden bir yabanci dil egitimi s6z konusudur.

Yabanci dil egitiminde amag, sadece dilbilgisi kurallar1 ve kelime Ogretmek degil,
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Ogretilen bilgiyi somutlastirmak, kalict bir hale getirmek, akici ve gecerli bir sekilde
kullanimin1 saglamaktir. Bu amagcla c¢esitli ara¢ ve gereclerden yararlanmak gerekir;
yabanci dil egitimi tlim bir sistem olarak ele alindiginda da ders kitaplar1 temel egitim-

Ogretim materyali olarak egitimin her diizeyinde kullanilmaktadir (Tarak¢ioglu, 2012).

Ote yandan o&grenciyle ilgili olmaylp oOgretmen veya ders materyalinin
ozellikleriyle ilgili degiskenler de yabanci dil 6grenimi iizerinde etkili olmaktadir
(Tarcan, 2004). Ogretim araglarmin (metin vb.) seciminin de gercek yasamdan kopuk
olmamasma dikkat edilmelidir. Ornegin derste meyveler isleniyorsa manavdan ya da
baska bir yerden ger¢cek meyve alinip derse getirilebilir. O olmuyorsa, resim kartlar
kullanilabilir (Hanbay, 2013). Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, materyallerin daha kolay
Oziimsenmesini saglamak ve dersi daha cekici hale getirmek i¢in yeni yontem ve
tekniklere bagvurulmalidir. Gorsel ve isitsel materyaller kullanma, yapboz ve

yarigmalar, beyin firtinasi etkinlikleri bunlardan bazilaridir (Ioana-Claudia, 2013).

Kitao'nun "6gretimin merkezi ve siniftaki siireci tizerindeki en 6nemli etkilerden
biri" (Tarak¢ioglu, 2012) olarak tanimladigi materyal, dil 6gretimini kolaylastirmak ve
gelistirmek amaciyla 68retmen ve/veya Ogrenci tarafindan kullanilan herhangi bir
seydir. Baska bir deyisle, materyal, dil 6grenimini kolaylastiran ve 6grencinin dille ilgili
bilgi ve deneyimini artirmak i¢in kullanilan herhangi bir seydir. Materyal, dil
ogrenimini kolaylastiran ve 6grencinin dille ilgili bilgi ve deneyimini artirmak igin
kullanilan her tiirlii arag ve gerece verilen isimdir; Cdler, DVDler, TV dizileri, resim,
fotograf ve illiistrasyonlar, hedef dilin ait oldugu kiiltiire ait nesneler, sozliik, gazete
haberleri, internet kaynaklari, hatta konuk bir konusmaci bile bu tanimin kapsamina
girmektedir. Celik (2012), egitimde materyal kullaniminin algilama ve O6grenmeyi
kolaylastirdigini, dikkati cekerek ilgi uyandirdigini ve smifa canhilik getirdigini,
o0grenme zamanim kisalttigini, bilgiyi pekistirdigini, kaliciliga yardim ettigine ve

Ogrenilen bilginin hatirlanmasini kolaylastirdigini ifade etmistir.

Nunan'a (Tomlinson, 1988:68; akt. Tarak¢ioglu, 2012) gore de "Materyaller,
kasetler, videolar, CD-Romlar, sozliikler, dilbilgisi kitaplari, ¢calisma kitaplar1 ya da
cogaltilmig aligtirmalardir. Materyaller, aynm1 zamanda, gazeteler, yiyecek paketleri,
fotograflar, ana dili hedef dili olan davetlilerin canli konugmalari, 6gretmenin verdigi

yonergeler, kartlara yazili goérevler veya 6grenciler arasindaki tartismalar da olabilir.
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Bagka bir deyisle, materyal 6grencinin hedef dildeki bilgi ve/veya deneyimini artirmak

icin Ozellikle kullanilan herhangi bir sey olabilir".

Tavil (2012), okuma metinlerinin ger¢ek hayattaki otantik malzemeden se¢ilip
Ogrencilerin seviyelerine uygun hale getirmek i¢in uyarlanmasinin hem o6grencilerin
katilimin1 saglayacagini, hem de smif ortamini eglenceli bir atmosfere doniistiirecegini
belirtmektedir. Materyalde kullanilan nesneler, ilk bakista kavranabilecek ozellikte
olmalidir. En iyi 6gretim yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
basitten karmasiga dogru gidendir. Grubun hali hazirda bildigi seyler temel alinarak,
yeni bilgilerin O6gretilmesi hedeflenmelidir. Aslinda, bilinenden baslama ilkesi,
anlamlilik ilkesi ile yakindan iligkilidir. Ogretim igin hazirlanan bir materyalin de
ogretim ilkelerine baglh kalarak yakin c¢evreden secilmesi, bilinenleri temel alinarak,
bilinmeyenleri dgretmeye c¢aligmasi ayni zamanda yeni bilgilerin anlamlandirilmasi

konusunda 6nemli bir adimdir (Baggeci ve Kilig, 2012).
2.5. OGRETIM ILKELERI

Yabanci dil Ogretiminde materyal secip kullanirken Ogretim ilkelerini goz
ontinde bulundurmak gerekmektedir. Kiigiikahmet (2011), ilkeyi prensip-kural-6l¢i,
amaca ulastiran dogrulugu kanitlanmig, her tiirli siipheden arindirilmis onciil
diisiinceler, kilavuz fikirlerdir olarak ifadelendirmistir. Ilke, karar ve eylemlerin tutarl:
bigimde degerlendirilmesine olanak saglayan ve her tiirli tartismanin disinda genel
kabul goren ana kural olarak tanimlanmaktadir (S6zer, 2006; akt. Asilioglu, 2010). Bu
tanima gore ogretimde ilke; insanoglunun bin yillardir 6grenme ve 6gretme ¢abasindan

cikardig1 ve 6grenmeyi saglamada etkili oldugu kabul edilen kurallar anlagilmaktadir.

Devlet, okullar vasitasiyla egitim-6gretim sorumlulugunu {istlenince farklh
yeteneklere, ilgi, beceri ve egilimlere sahip binlerce ve hatta milyonlarca ¢ocuga egitim
yaptirmak gibi bir gérev ve sorumlulukla karst karsiya kalmistir. Bu durum da ancak
bazi ilkelerin dikkate alinmasi yoluyla basarilabilir. Bu ilkeler, egitim programlarinin
diizenlenmesinden, kitaplarin hazirlanmasina, simif yonetiminden kullanilacak arag-
gereclerin sahip olmasi gereken Ozelliklerine gore her alanda dikkate alinmalidir

(Kuguoglu, 2012).
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Egitim-0gretim ilkeleri, dogrulugu tartismasiz kabul edilen, egitim-6gretim
etkinlikleri sonucunda belirlenen amaglarin gerceklesmesini saglayacak nitelikleri
tasiyan ve egitim siirecinin yonetilmesinde kilavuzluk ederek yonlendiren Oncii

fikirlerdir (Bliylikkaragoz ve Civi, 1996; akt. Asilioglu, 2010).

Her faaliyete baslarken o faaliyetin amacina ulagsmasini kolaylastiran kurallar
arastirilmaktadir. Bu kurallar ne 6l¢iide dogruysa amaca o kadar kolay ulasilmaktadir,
degilse amagclardan uzaklasilmaktadir. Ornegin, sinifin1 gegmeyi amaglayan bir 6grenci
icin uyulmasi gereken kurallar (derse devam, sinavlara girme, ders ¢alisma gibi) vardir.
Ogrencinin bu kurallara uymasi, amacina ulagmasim saglamaktadir. Ogretimde igerigin
Ogretilmesi amaclanir. Bu amagclar icin kullanilacak ilkeler, 6gretmeni uygun
faaliyetlere yonelmesini saglayacagi gibi, 0grenciyi de giidiileyecegi i¢in basarili

olmasini kolaylastiracaktir (Kiigiikahmet, 2011).

Ogretmenlerin &gretim etkinliklerini planlayip gerceklestirmelerinde dikkate
alacaklar1 belli bash ilkeler vardir. Ogretim ortamimin énemli bir degiskeni olarak
ogretmenler etkili 6grenmeyi gerceklestirecek strateji, yontem ve teknigi segip
uygularken materyal secip hazirlarken bu ilkelerin 6gretme ve Ogrenmeye doniik
ongoriilerini dikkate almalidirlar. Ogretim ilkelerini birbirlerinden tam olarak ayirt

etmek giigtiir (Tasdemir, 2010).

Her ne kadar psikoloji ve egitim bilimleri alaninda bugiine kadar 6gretim ve
ogrenme konusunda fen bilimlerinde oldugu gibi yasalar ortaya konmamis olsa da,
insanoglunun yiizyillardir siiriip gelen deneyimlerinin sonuglar1 olarak ortaya koydugu
ve Ogretim siirecini olumlu yonde etkiledigi kabul edilen ilkeler bulunmaktadir.
Ogretimi bu ilkeler 15131nda diizenlemek, gecmiste denenmis ve basarili sonuglar
alinmis uygulamalardan yararlanma anlamina gelmektedir. Boyle bir yaklasim

ogretimin niteligini yiikseltir (Asilioglu, 2010).

Ogretim ilkeleri, egitim-6gretim ortaminda dgretmenin verecegi mesajlarin &g-
rencinin kolayca anlayabilecegi dilde, acik ve anlasilir olmasi esasina dayanmaktadir.
Ogrenci, dgretmenin anlattiklarini anlayabilmeli ve ifadeler anlasilir olmalidir. Giinliik
dilde kullanilan, 6grencilerin anlayabilecegi kelimeler kullanilmalidir. Kisaca, 6grenme

tirtinleri ¢ok sayida duyu organma hitap etmelidir. En giiglii ve kalict 6grenmeler;
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yakindan uzaga,, basitten karmasiga, somuttan soyuta, cok sayida duyu organiyla
Ogretimden az sayida duyu organiyla 6gretime, kendi kendine 6grenilenden baskalarinin

yardimiyla 6grenilene dogru bir sira izlemektedir (Kuguoglu, 2012).
2.5.1. Yakindan Uzaga

Ogretimde yakin cevre ve zaman unsurlarindan yararlanma ilkesidir. Ogrencinin
yakin ¢evre ve zaman unsurlar {izerinde canli olan ilgi ve dikkatinden faydalanma

ilkesidir (Tasdemir, 2010).

Ogrenci biyolojik ve toplumsal bir varlik olarak dogal ve toplumsal bir ¢evrede
yasar. Ihtiyaglar1 bu cevreden karsilanir, bu cevreye baghdir, gevresinin siirekli
etkisinde kalir ve ¢evresinin bir anlamda esiridir. Bu nedenlerden dolay1 6grenci
cevresini 6grenme istegi icindedir. Bu istek tiim bireylerde dogal bir itici gligtiir. Bu gii¢
ogretimi de canli tutar, ¢evreyi 6grenme istegi ogretimde yararlanilmasi gereken bir
degerdir (Kiigiikahmet, 2011). Tasdemir (2010), 6grencinin yakin g¢evre unsurlari
icerisine giinimiizde kitle ilisim araglarinin olusturdugu c¢evre faktoriinii goz ardi

etmemek gerektigini vurgulamaktadr.

Ogrenci dogal ve toplumsal bir cevrede yasar, dncelikle ¢evresini dgrenme istegi
icindedir, 6grenciye Ogretilecek bilgilerin diizenlenmesinde hem dogal hem de sosyal
olarak onun en yakin ¢evresinden hareket edilmelidir, 6grencinin en yakin ¢evre ailesi,
okulu, yasadigr mahalle, kent ve iilkesidir. Bu ¢evreden disa gidilirse diger iilkeler ve
diinya gelmektedir, 6gretme etkinliklerini diizenlerken de yakindan uzaga ilkesi,

ogrenmenin etkili bir sekilde ger¢eklesmesinde 6nemli olmaktadir (Demirel, 201b).

Cocuk yasadigi ortami ve etkilesimde bulundugu cevreyi daha ¢abuk kavra-
maktadir. Onun i¢in Oncelikle ¢ocuga yasadigr aileyi, akrabalarini, arkadas grubunu,
mabhallesini, koOylinii, yasadig1 ilgeyi, yasadigi ili, yasadigi iilkeyi sonrada diger
diinyadaki iilkeleri yasayislari, toplumsal ve sosyal kiiltiirleri kavratmak gerekir.
Ornegin; Tiirkgeyi tam 6grenmeden bir kisiye Ingilizceyi 6gretmeye calismak iki dili de
ogrenmesine engel olabilir, derslerde Ornekler verirken de 6nce cocugun yasadigi
ortamdan &rnekler vermek gerekir. Ornegin: Karadeniz’de balik¢ilikla ilgili bir etkinlik
yaptirilirken  I¢  Anadolu’da tarimla ilgili bir etkinlik yaptirildiginda gocuk
yasantilarindan yola ¢ikarak daha etkili 6grenmeler gergeklestirebilir (Aykag, 2014).
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Boylece egitim, 0gretim faaliyetlerinde mahallilik ilkesine uyularak icinde yasanilan
yerin baslangi¢ noktasi olarak kabul edilmesi; okulun da, yakin g¢evresinin ihtiya¢ ve
problemleriyle ilgilenmesi ve yakin gevreden bir egitim laboratuari gibi yararlanilmasi

gerceklestirilmis olur (Tasdemir, 2010).

Yakin gevre ¢ocugun yasaminda somut bir yer tutar. Yakin ¢evresini 6grenen
cocuk, uzakta olup bitenleri yakin cevresi ile bag kurarak &grenir. Ornegin kdyde
yasayan bir ¢ocugun yagaminda asansoriin yeri yoktur. Asansoriin ne oldugu o6gretirken,
kuyudan su c¢ekmeye yarayan makara ile asansor arasindaki benzerliklerden
yararlanilabilir (Asilioglu, 2010). Ogrenci, yasadig1 sehrin haritasin1 6grenmeden 6nce
mahallesinin krokisini; kugular1 6grenmeden once ¢evresinde kolayca gorebilecegi kaz

vb. hayvanlari inceleyebilir (Senemoglu, 2010).

Bu ilke 6gretim igeriginin diizenlenmesi ile ilgilidir. Bireyin bulundugu koyii,
kasabayi, kenti ve ilkeyi tanimadan baska toplumlari, iilkeleri tanimasi zordur.
Cocugun i¢inde bulundugu cevre onun yasam deneyimlerini gerceklestirmesini,
dolayisiyla 6grenmesini saglar. Cocuga yakin ¢evresi ile ilgili bu deneyimleri gegirme
olanag1 saglamada, bilmedigi, tanimadig1r toplum ve kiiltiirleri tanitmaya calismak,
ogretimi zor, karmasik bir siire¢ haline getirir ve biiyiik bir olasilikla egitim amaglarim

gerceklestirmek miimkiin olmaz (Asilioglu, 2010).

Gosterilmesi ve aciklanmasi kolay olan sozciiklerden ve somut kavramlardan,
smif i¢indeki ve yakin c¢evredeki nesnelerden baslayip soyut kavram ve diisiincelere
daha sonra gecilmelidir. Bilinen bir ciimle kalib1 ile bilinmeyen soézciikleri, bilinen
sozciiklerle de bilinmeyen bir ciimle kalibin1 8gretmek esas olmalidir. Ogrencilerin en
¢ok etkisi altinda kaldiklar1 ve karsilikli etkilesimde bulunduklari, okuldan sonra i¢ine
katilacag1 ve etkili bir iiyesi olacagi ortam, onlarin ve okulun yakin ¢evresini teskil eder.
Yakin cevre egitim amagclarina ulasmak ic¢in biitiin siniflarda hareket noktasi kabul
edilmelidir. Ciinkii yakin c¢evre, insanda 6grenme kolayligi, 6grenme giicli ve istegi
yaratan en biiylik faktorlerden biridir. Cevreyi inceleyen g¢ocuk, cevresini daha iyi
anlamakta ve sevmektedir. Bunun i¢in gocuk, ¢evresini tabiat, toplum, kiiltiir, turizm,
tarim, orman, saglik, yonetim, folklor, endiistri, ulastirma, ge¢cim kaynaklari vb.
yonlerden inceleyip tanimali; ¢evrenin gelisip gilizellestirilmesi konusunda c¢ocuklari

kiiciik yastan yapict goriisler kazandirilmalidir. Cevrenin kotii sartlarimi diizeltmek, iyi
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sartlarint da gelistirmek ve c¢evre imkanlarindan daha c¢ok yararlanmak yollari
kavratilmalidir (Tagdemir, 2010). Sinif-i¢i 6grenmelerin kalici olmasi igin drneklerin

giinliik yasamdan verilmesi uygundur (Demirel, 2012b).

Bu ilkede gecen yakin sozciigii sadece yer ve yasayis ile sinirl kullanilmamastir.
Ogrencinin yasadig1 donem, yani zaman da onun dgrenmesinde dnemli bir etkendir.
Cocuk bugiinii ve i¢inde yasadigi anlamadan ge¢misi anlayamaz ve gelecegi 6ngoremez

(Asilioglu, 2010).

Bu ilke dogrultusunda gergeklestirilecek Ogretim hedefleri ve etkinlikleri
Ogrencinin ilgi ve dikkatlerinin canli oldugu yakin ¢evre ve zamandan alinarak, daha
uzak cevre ve zamana dogru bir agilim gostermesi gerekir. Buna gore 0grencinin en
yakin g¢evresi ev, okul, semt, il, bolge, iilke ve diger ¢evre olacaktir. Buna karsin yakin
zaman faktorii dikkate alindiginda ise bugiin, diin ve ge¢mis-gelecek zaman diliminde

olusan ya da olusacak olan olgu ve olaylar olusturacaktir (Tagdemir, 2010).

Bazi derslerin programlarinda bu ilkeye dikkat edilmedigi goriilmektedir.
Ornegin Liselerde okutulan Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi programi incelendiginde; Tiirk
edebiyati konularinin dizilisinde, eski Tiirk edebiyatina iliskin 6rneklerden baslayarak
kronolojik bir sira izlendigi, yeni Tiirk edebiyatindan seg¢ilmis Orneklere programin
sonunda yer verildigi goriilmektedir. Yani 6grenci kolaylikla anlayabilecegi, okumaktan
haz alacagr Tiirk¢enin gilincel metin Ornekleriyle karsilasmadan, dil ve anlatim
bakimindan kendisine seslenmeyen, anlasilmasi zor, belki de bugiine gore anlamsiz
denebilecek konularin yer aldigi metinlerle Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimine bagliyor
ve bu metinlerde ¢agina, kendisine, i¢inde bulundugu topluma ait bir seyler bulamadig:
icin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6grencilerin ilgi duymadiklar1 bir derse doniisiiyor.
Oysa gilinlimiiz yazarlarindan se¢ilmis 6rneklerden baslayarak eski Tiirk Edebiyatindan
secilmig Orneklere gidilmis olsa, yani oncelikle bugiinii tanitmak daha sonra ge¢misi
anlamay1 saglamak s6z konusu olsa ya da programda bir degisiklik yapmadan
Ogretmenler metinleri tematik bir yaklasimla ele alabilseler, yani eski metinlerle yeni
metinler karsilastirilarak incelenebilse; 6grencilere dil duyarlilig, dil sevgi ve bilinci ve

okuma aliskanlig1 kazandirmak daha kolay hale gelir (Asilioglu, 2010).
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Kisacas1 yakindan uzaga ilkesi ile (Kiigilkahmet, 2011); islenmekte olan
konularla ilgili érneklerin, problemlerin, olaylarin, yakin dogal ve toplumsal gevreden
secilmesi, evrensel ve genel konularin baslangicinin en yakin ¢evreden alinmasi yavas,
yavas daha uzak orneklere, problemlere ve olaylara gecilmesi, O0grencinin icinde
yasadigt yakin zamandan hareket edilmesi, konularin  giincellestirilmesi

kastedilmektedir.
2.5.2. Ogrenciye Gorelik

Cagdas egitim anlayisinda Ogretimin baslangici 6grencidir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinin dgrenciye yonelik olmasi gerekmektedir. Ogretimin seklini ve yontemini
ogrencinin gelisim o6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari, olaylar algilama sekli belirlemektedir

(Kiigiikahmet, 2011).

Ogrenenin ilgilerini, gereksinimlerini ve dzelliklerini dikkate almayan bir egitim
uygulamasi ile ona istenilen Ozellikleri kazandirmak miimkiin degildir. Cocugun
bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal gelisimini dikkate almaksizin yapilacak bir
egitimin sonucunda, egitim hedefleri gerceklesmeyecegi gibi; bu durum cocukta var
olan Ozelliklerin de korelmesine yol agabilir. Clnkd egitim, dgrenenin var olan
potansiyelini a¢iga cikarma isidir. Onun dogasina aykiri bir bi¢imde yapilacak
etkinlikler 6grenmesini saglamaz. Bu nedenle cocugun yasi, gelisim 0Ozellikleri,
ogrenme bicimi, ilgileri, neleri yapip neleri yapamayacagina iliskin anne babalarin,
ogretmenlerin, rehberlik uzmanlarimin gozlemleri, ¢ocugun kendisi ile ilgili alg1 ve
degerlendirmeleri ve gelisimle ilgili temel ilkelerden yararlanarak nasil bir egitim

almasi gerektigine karar vermek gerekmektedir (Asilioglu, 2010).

Ogretim siirecinde grenciyi dgretimin merkezine alan bir ilkedir. Ogretim
etkinliklerinin planlanip gergeklestirilmesinde belirleyici temel unsur &6grenci
olmaktadir (Tasdemir, 2010). Ogrencinin ilgileri, heyecanlar1, §grenme meraklar1 6gre-

timde tiim faaliyetlerin temel sermayesidir (Kiigiikkahmet, 2011).

Cocuga gorelik, cocugun diizeyine uygunluk ile tatmin edicilik gereklerinin
birbirini biitlinlemesini anlatan bir 6gretim ilkesidir (Cebi, 1985). Bu ilkeye gore,
¢ocugun neleri dgrenecegini onun gereksinimleri ve istekleri belirlemektedir. Yani,

cocuklar ilgi, gereksinim, Ozellik ve yeteneklerine uygun bir egitim programi iginde
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yetismelidir. Bu nedenle dgretimde 6grencilerin ¢esitli yonleriyle taninmasi tizerinde
onemle durulmasi gereken bir konudur (Biiylikkaragéz ve Civi, 1996; akt.. Asilioglu,
2010).

Ogretim siirecinde bulunan dgrencilerin bir biitiin olarak &zelliklerinin dikkate
almmasimi 6neren bir ilkedir. Ogrenciler, yas, hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi, yetenek,
o0grenme hiz ve stilleri ve diger 6zellikleri bakimindan hem kendi icerisinde hem de
birbirleri arasinda farkliliklar géstermektedir. Bireysel 6gretimin yapildigi durumlarda
ogretim hizmetleri bireysel olan bu 6zelliklere kolay indirgenirken, sinif esasina dayali
Ogretimde Ogretimi bireysellestirmek gilic olmaktadir. Boylesi durumlarda 6gretmen
hedef kitle olan 6grencilerin ortak ve baskin olan 6zelliklerini dikkate alic1 bir 6gretime
rehberlik ederken, ayn1 zamanda da her bir dgrencinin bireysel gelisimine hizmet

edecek bireysel etkilesimleri olusturmak zorundadir (Tasdemir, 2010).

Ogrencinin yapict ve yaratict olarak yetistirilmesi bu sermayenin en verimli
bicimde ele alinmasi1 ve tiim faaliyetlerin 6grenciye gore ayarlanmasiyla gergeklesir
(Kiiglikahmet, 2011). Bu ilke, ¢gocuga verilecek egitim-6gretim etkinliklerinin; ¢ocugun
zihinsel yeteneklerine, ilgilerine, heyecanlarina ve egilimlerine uygun olmasi ilkesidir.
Cocugun her tiirli 6zelliklerine gore taninmasi ve ona uygun egitim verilmesi esasina

dayanmaktadir (Kuguoglu, 2012).

Bir 6grenci grubuna yoneltilen tek tip bir 6gretimin bu 6grencilerden bazilari
icin etkili olurken, digerleri icin etkisiz kalmasi dogaldir. Bu yoniiyle okul 6gretimi
zamanla daha da artacak olan hatalarla yiiklii bir 6gretim olma durumundadir. Okulda
hem 6gretim hem de 6grenmede karsilasilan giicliikleri ve olumsuzluklari belirleyerek
diizeltecek yollar bulunmadik¢a bu diizen, biiyiik bir olasilikla zamanla daha da
biiyliyen bireysel ayriliklar yaratmaya devam edecektir (Bloom, 1998; akt. Asilioglu,
2010).

Biitiin bireyler ayn1 sekilde 6grenmezler. Bir 6gretmen geleneksel yontemle
aktarirken, bu yontem birka¢ 6grenci igin faydali olabilir ancak digerleri i¢in faydal
olmayacaktir. Herkes kendi 6grenme hizina gére 6grenir (Reece ve Walker, 1997; akt.

Kuguoglu, 2012).
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Ogrenciye gorelik ilkesi (Kiigiikahmet, 2011);

-Ogretimin 6grenciye uygun olarak yiiriitiilmesi,

-Ogrencinin dgrenmesini engelleyen durumlarin gdzlenmesi ve giderilmeye
calisiimasi,

-Ogrencinin dgrenme giiciiniin, hizinin taninmas1 ve dgretinin bu 6zelliklere
gore ayarlanmast,

-Ogrencinin 6zel yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmeye calisilmast,

-Ogrencilerin basar1 diizeylerini belirleyerek seviye gruplarmin olusturulmasi ve
bu gruplarin faaliyetlerde dikkate alinmast,

-Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmm simif i¢i ve smif dis1 ¢alismalarda gz oniinde
bulundurulmasi, 6grencilerin kisisel sorunlariyla ilgilenilmesi ve yollar1 aranmasi,

-Derslerin 6grencilerin aktif katilimini saglayacak bicimde diizenlenmesi gibi

hususlar1 kapsamaktadir.

Ogrenciye gorelik ilkesinin yasama gecirilmesi, aym zamanda Ogrencilerin
duyussal alanlarinin ise kosulmasini ve bdylelikle 6grenilenlerin igsellestirilmesine
katkida bulunacaktir; zira 6grenme yasantilari, biligsel amaglarla ilgili olduklar1 zaman
bile, duygudan ayr diisiiniilemezler. Ogrencinin 6grenme yasantisindan duygusal
tatmin elde etmesi, 6gretme-6grenme siirecinin daha islevsel olmasini saglar. Yasanti
hosa gitmez nitelikte olursa, istenilir 6grenme yaninda, istenmeyen yan iiriinler, hatta

timiiyle istenmeyen davranislar da ortaya ¢ikabilir (Cebi, 1985; akt. Aykag, 2014).

Ogretimde dikkatlerden kagan ancak iizerinde ©6nemle durulmasi gereken
noktalardan birisi de Ogrencilerin gereksinimleridir. Gereksinimlerin karsilanmasi
ogrenmede giidiilenmeyi de beraberinde getirmektedir. Ogrenci, &gretim siirecinde
gereksinimleri karsilandigi Olglide etkinlige katilmaya istek duymakta, 6grenme
yasantisi ayni zamanda onun duygusal bakimdan doyuma ulagmasini saglamakta;
yasant1 hosa gitmez nitelikte olursa, istenilen 6grenme iriinleri ortaya ¢ikmayabilecegi
gibi bu durum 6grencinin olumsuz davranislar edinmesine de neden olabilmektedir

(Asilioglu, 2010).

Cocuga uygunlukta, her ¢cocuga uygun 6zel bir egitimin verilmesi bugiin dahi
pek miimkiin degildir. Ancak seviyeler olusturulmakta, siniflar diizenlenmekte, farkl

branglara gore diizenleme yapma yoluna gidilmektedir. Bu ilkeye gore egitim-0gretim
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cocugun yetenekleri, 6zellikle ilgilerinin yaninda ihtiyaglarim1 da karsilamaya yonelik
olmali, duygusal olarak da gelismeleri saglanmalidir. Ibni Sina, dgretmenin ¢ocugu
tanimas1 ve onun yetenek ve kabiliyetlerini fark etmesi gerektigini ileri siirerek
Rousseau'dan ¢ok daha once onemli bir pedagojik ilkeyi ortaya atmis, ¢ocuklar
arasindaki bireysel farkliliklar1 gormiis ve bunlarin géz oniinde tutulmasini istemistir.
Ayrica Ibni Sina, ¢cocugun zevk ve ilgilerinin genel egitim ve meslek egitiminde goz
Oniinde tutulmasini istemekle yeni egitimin ¢ok dnem verdigi "¢ocugun ilgisi" konusuna

da atifta bulunmustur (Kuguoglu, 2012).

Yirminci ylizyilin baslarina kadar uzunca bir siire genellikle 6gretimde 6greneni
dikkate almayan bir yaklagimla egitim uygulamalarina yon verilmistir. Ogrenciyi, igine
bilgilerin aktarildig1 bos bir kap olarak gérme anlayisinin bir sonucu olarak; 6gretimde
bazen konu, bazen g¢evre, bazen de d6gretmen 6n plana ¢ikmis, buna karsilik 6grencide

neler olup bittigi konusu {izerinde yeterince durulmamistir (Asilioglu, 2010).

Hangi diizeyde olursa olsun, egitim-6gretim etkinlikleri ¢ocugun sahip oldugu
ozellikler dikkate alinarak yapilmalidir. Aksi takdirde amaca ulasilamayacaktir. Ogrenci
merkeze alimmali, tiim etkinlikler 6grenci i¢in, 6grenciye gore yapilmalidir. Egitim-
ogretim etkinliklerine baglamadan 6nce ve devam eden siirecte ¢ocugu tanimakla ilgili;
egitim bilimi, psikoloji, egitim psikolojisi, ¢ocuk psikolojisi gibi bilim dallart ve alt

disiplinler egitimcilere yol gostermektedir (Kuguoglu, 2012).

Egitimin amaci1 aym ozellikleri tasiyan tek tip bireyler yetistirmek ve onlar
esitlemek degildir. Egitimin amact bireylerin sahip oldugu kapasiteleri etkin bigimde
kullanabilmelerini saglamaktir. Hi¢ kuskusuz zeka diizeyleri, ilgileri, 6grenme hizlan
vb. 6zellikler bakimindan bireyler arasinda farkliliklar olabilir. Onemli olan 6gretimde
bu farkliliklar1 dikkate alarak her bir 6grenciyi kendi i¢inde ulasabilecegi noktaya
tasimaktir. Bunu yapabilmek i¢in 6gretimi bireysellestirmek gerekir. Hemen akliniza su
soru geliyor olabilir. Ogretimi bireysellestirmeyi kalabalik siniflarda nasil basaracagim?
Bu zor olmakla birlikte olanaksiz degildir. Kalabalik siniflarda da 6grenciler arasindaki
bireysel farklar1 dikkate alan bir yaklasimla, 6rnegin ilgi ve seviye gruplari olusturarak
ogretim bireysellestirilebilir. Boyle bir yaklasimda 6nemli olan sadece siiregte bireysel
ozellikleri dikkate almak degil, 6gretim siireci sonunda da 68rencinin kendi i¢inde kat

ettigi asamayi1 degerlendirerek karar vermektir (Asilioglu, 2010).
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Ogretimde, bireylerin farkliliklarini dikkate alan ve her bir bireyin bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda maksimum yeterliliklere ulastirilmasi esas alinmalidir.
Bunun i¢in 6grencilerin bu bireysel 6zellikleri i¢erisinde adim adim gelismelerine firsat

verecek dgretim etkinlikleri gergeklestirilmelidir (Tasdemir, 2010).

Ogrenmenin gerceklesmesinde etkili olan bir baska etken de ¢ocugun bedensel,
duygusal ve zihinsel yonden Ogrenmeye hazir olmasidir. Bazi davraniglarin
kazanilabilmesi i¢in bu davranislar1 gerceklestirmeyi saglayacak organlarin ve zihinsel
olgunluk diizeyinin yeterli duruma gelmesi, duygusal bakimdan da 6grencinin kendini
ogrenmeye hazir hissetmesi gerekmektedir. Ogrenmeye hazir olmayan gocuga bir seyler
Ogretmeye caligmak, Ogrenmeyi saglamayacagi gibi, onda kaygi, hayal kirikligi,
basarisizlik ve degersizlik gibi duygularin olusmasina da neden olabilir. Bu tiir olumsuz
yasantilarin sikligi ¢ocugun okula karsi olumsuz tutumlar gelistirmesine yol agabilir

(Asilioglu, 2010).

Ogretimin diizenlenmesi siirecinde bireysel farkliliklarin, dgrencinin fizyolojik
ve psikolojik 6zelliklerinin dikkate alimmasi s6z konusudur. Ogrencileri dgretilecek
konular1 belirlerken 6grencinin zihinsel ve bedensel gelisim ozellikleri, ilgi ve
ithtiyaclar1 6grenmesinde dnemli rol oynar. Bu nedenle 6grenciye gorelik ilkesi en temel

ilkelerden biridir (Demirel, 201b).

Cok genel olarak diisiintildiiglinde 6grenciye gorelik ilkesi tiim ilkeleri kapsayan
bir ilke 6zelligindedir. Ciinkii diger tiim ilkeler 6grenciyi bir yoniinden ele alip, bu
Ozellige gore Ogretimin nasil olmasi gerektigini agiklayan ilkeler ozelligindedir

(Tasdemir, 2010).
2.5.3. Bilinenden Bilinmeyene

Piaget (1985; akt. Yeh, 2007), bireyde var olan bilgilerin bireyin yeni bilgiler
ogrenmelerinde 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Birey ge¢miste 6grendiklerini
kullanarak yeni seyler 6grenmektedir. Her davranisin temelinde onu saglayan onceki
ogrenmeler vardir. Bir bakima her 6grenme kendisinden onceki 6grenmelere davali,
sonraki Ogrenmelere de hazirlayici niteliktedir. Bu nedenle c¢ocugun bir seyler
O0grenmesini saglamaya calisirken, onun bildiklerinden hareket etmek gerekmektedir
(Asilioglu, 2010).
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Ogretim faaliyetlerinde amaca ulasmak icin cogu kez bilinen gercekleri
baslangi¢ olarak ele almak, bilinmeyene dogru ilerlemek ve bilinmeyeni bulmaya
calismak gerekmektedir. Yeni konuya baslamadan oOnce kazanilmis eski bilgiler
hatirlanmali ve onlardan yararlanilmalidir. Bu hatirlama yeni &grenileceklerin

cagrisimlarla daha kolay, daha c¢abuk ve daha dogru sonuglara ulastirilmasidir

(Kiigtikahmet, 2011).

Ogretimi ~ diizenlerken Ogrencinin  ge¢mis bilgi ve deneyimlerinden
yararlanilmalidir. Ogrencilerin bildiklerinden hareketle bilmedikleri konular iizerinde
durulmasi daha anlamli olmaktadir. Ogrenci, yeni bilgileri ile eski bilgilerini
karsilastirarak 6grendigini daha anlamli hale getirecektir. Bu nedenle ders baslamadan
once Ogrencilerin eski bilgilerinin neler oldugunu yoklamakta, yani hazir bulunusluk

diizeylerini belirlemekte yarar goriilmektedir (Demirel, 2012b).

Ogretmenlerin, 6grencilerin 6n bilgilerine dayali olarak bilgileri yapilandirmas,
eski bilgiler tizerinden yeni bilgileri yapilandirabilmesi i¢in 6ncelikle 6grencilerin 6n

bilgilerini ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir (Aykag, 2014).

Ogretimde ogrencilerin bildikleri (6grenme diizeylerini) esas almarak yeni
Ogrenileceklerin bilinenler {iizerine insa edilmesinde yarar vardir. Bunun ig¢in
ogretmenler, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmeli, 6gretim hedef ve

davraniglari tespit edilen bu diizey lizerine insa etmelidirler (Tasdemir, 2010).

Cocuk okula basladiginda bos bir levha degildir. Aile ve ¢evreden birgok
davranis1 kazanmus olarak okula baslamaktadir. Ogretmen dgretimde cocugun gegmiste
kazanmig olduklarini dikkate almalidir. Bu davranislarin bir boliimii yanlis ya da eksik
de olabilir. Ogretmen bunu bilirse, bu durumu diizeltme olanagina da sahip olur. Bu
nedenle oOgretmen Ogretime kendi bildikleriyle degil, 6grencinin bildikleriyle

baslamalidir (Asilioglu, 2010).

Ogretim etkinliklerinin baslangicinda yapilacak olan tanima c¢aligmalari ile
ogrenmeleri kolaylastirict ya da giiclestirici 6n 0grenmelerin varligr tespit edilerek,
ogretim bu gergekler tizerine kurulur (Tasdemir, 2010). Bu kolay ve ¢abuk 6grenme

Ogrencinin Ozgiiveninin artmasina, cesaretle calismaya baglamasmma ve basariya
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ulagsmasina neden olacagi icin egitsel degeri yiiksek olan bir ilkedir (Kii¢iikahmet,
2011).

Bilinenden bilinmeyene ilkesine gore (Kiiglikahmet, 2011);

-Ogretmen yeni konuya baslamadan dnce bir 6nceki derste dgrenilenleri tekrar
etmeli,

-Gegmis dersi tekrar ederek kaliciligi saglamalidir.

-Konuyu anlamayan, yanlis anlayan ya da eksik anlayan Ogrencilere konuyu

dogru ve tam anlama imkani1 verilmeli, bu yolla 6gretimin kalicilig1 saglamalidir.

Egitim-6gretim etkinliklerinde 6ncelikle bilinenlerden baslanmali, bilinmeyene
dogru asamali bir sekilde gidilmelidir. Gerektiginde eski bilgiler gdzden gecirilmeli,
hatirlatilmali,  yeni  Ogrenilecekler  onceden  Ogrenilenlerin  iizerine  inga-
yapilandirilmalidir- edilmelidir. Bu hatirlama yeni 6grenileceklerin ¢agrisimlarla daha
kolay, daha cabuk ve daha dogru sonuglara ulastirilmasidir (Kii¢iikahmet, 2001).
Ornegin; matematikte sayilar1 tanitmadan toplama ¢ikarma dgretilmez, toplama gikarma
ogretilmeden, ¢arpma, carpma Ogretilmeden de bdlme Ogretilmesi zordur. Ogretim
etkinlikleri, giris davranislarina yani 6n Ogrenmelere dayali asamalilik iligkisine
sahiptir. Bir 6grenme, kendinden onceki on Ogrenmelere dayali, kendinden sonraki
ogrenmeye de hazirlayict gérevi yapmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen 6grencilerin 6n
O0grenmelerini  yani giris davraniglarini  kontrol etmeli, noksanlarini mutlaka
tamamlatmalidir (Asilioglu, 2010; Kuguoglu, 2012). Ayrica bu ilkeyi uygulayan
Ogretmen yalnizca gecen dersi kalic1 hale getirmekle kalmayacak bunun yaninda yeni

derse de 6grencinin ilgisini ¢ekecektir (Kiigiikahmet, 2011).

Ingilizce dgrenirken, “okudugunu anlama” gibi yapilan etkinliklerde 6grenciler
konuyla ilgili 6n bilgileri etkinlikleri daha kolay bir sekilde ger¢eklestirip yeni kelimeler
ogrenmelerini kolaylastirmaktadir (Drumbhiller & Schwanenflugel, 2013).

2.5.4. Ayanilik (A¢iklik)

Kalic1 6grenmeler, yasanti {iriinii olan, uygulamaya dayanan, kisacas1 yaparak-
yasayarak gerceklestirdigimiz Ogrenmelerdir. Bir i1 yapma silireci O6grenmeyi

kolaylastirir ve Ogrenilenleri daha kalici hale getirmektedir. Bu sekilde gerceklesen
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o6grenmede Ogrencinin daha ¢ok sayida duyu organi 6grenme etkinligine katilmaktadir

(Asilioglu, 2010).

Dersin islenmesi sirasinda ne kadar ¢ok duyu organinin katilimi saglanirsa
O0grenme o Olgiide kolay, unutma da o Olgiide zor olmaktadir. Konunun goriilerek,
Olclilerek, gozlem ve deneylerle incelenmesi, duyumlarin etkinligi ile yasanmis
bilgilerle dgrenilmesidir. Ogrencinin madde ve esya ile kars1 karsiya getirilmesi ya da
bulunduklar1 yere gore gotiiriilmesi dogal sartlarda incelenmesidir. Bu tiir caligmalarda
Ogrencinin duyu organlariyla birlikte duygular1 da ise katilacagindan, 6grendikleri tam,
saglam ve dogru olur. Bu bilgiler kalic1 ve uzun omiirlii olacagi gibi, uygulamasi da

kolay bilgilerdir (Kii¢iikahmet, 2011).

Ogrenme iizerinde duyu organlarinin etkisinin ne kadar oldugunu belirlemek
amactyla yapilan arastirma sonuglarmma gore, 6grenme tlizerinde en ¢ok gorme
duyusunun, daha sonra sirastyla isitme, dokunma, tat alma ve koklama duyularinin
etkili oldugu anlasilmistir. Duyu organlarinin 6grenme tizerindeki paylar1 soyledir
(Ozyiirek, 1983; akt. Asilioglu, 2010):

Gorme duyusu %75

Isitme duyusu %13

Dokunma duyusu %6

Tat alma duyusu %3

Koklama duyusu %3

Soyut ve kavramlardan olusan konularin 6gretiminde ayanilik (agiklik) sozciik
zenginligi ile saglanmaktadir. Bu imgesel algmin olusturulmasi, konunun iyi
anlasilmasi, verilen Orneklerin anlasilabilirligi, ¢oklugu ve kullanilan sozciiklerin

cesitliligi ile gerceklestirilmektedir (Kiigiikahmet, 2011).

Yaparak-yasayarak 6grenmede daha ¢ok sayida duyu organinin gretim surecine
katilmast s6z konusudur. Yasantilarda daha ¢ok duyu organinin yer almasi egitim
stirecini olumlu yonde etkilemekte ve Ogrenilenleri daha kalict hale getirmektedir

(Asilioglu, 2010).

Bu ilkeye gore (duyusal, imgesel algi1 i¢in) (Kiigiikahmet, 2011),

-Doganin kendisinden, dogaya giderek gozlemlerle 6grenmenin saglanmasi,
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-Doganin okula getirilmesi, konuyla ilgili olan, 6rnegin, bitkilerin, hayvanlarin
vs. sinifa getirilmesi,

-Doganin benzerinin yapilmasi1 6rnegin, model, maket, kesit, harita sekil gibi
gorsel araglarla 6gretilmesi,

-Konunun genis bir bilgi, 6rnek, 6ykii ve sozciiklerle islenmesi gerekmektedir.

Bu ilke, egitim-6gretim ortaminda O0gretmenin verecegi mesajlarin 6grencinin
kolayca anlayabilecegi dilde, acik ve anlasilir olmasi esasina dayamir. Ogrenci,
Ogretmenin anlattiklarini anlayabilmeli ve ifadeler anlasilir olmalidir. Giinliik dilde
kullanilan, O6grencilerin anlayabilecegi kelimeler kullanilmalidir. Kisaca, 6grenme
triinleri ¢cok sayida duyu organina hitap etmelidir. En giiglii ve kalict 6grenmeler;
basitten karmasiga, somuttan soyuta, ¢ok sayida duyu organiyla 6gretimden az sayida
duyu organiyla Ogretime, kendi kendine Ogrenilenden baskalarinin yardimiyla

ogrenilene dogru bir sira izlemektedir (Kuguoglu, 2012).

Ayanilik (agiklik), cocukta zihin giiciine islerlik, bir isi basarmaktan dolay1
duygusal olarak doyum; kendine giiven duygusu; iiretici bir kisilik ve bilimsel bir tutum
ortaya ¢ikmasina yardim etmektedir. Bu nedenle gezi, gézlem, drama, gdsterip yaptirma

gibi yontemlerde bu ilkeye biiyiik agirlik verilmektedir (Asilioglu, 2010).

Ayanilik (agiklik) ilkesi Ogretimde duyu organlarmma yer verilmesi, duyu
organlarindan faydalanilmasi ilkesidir. Bu ilke dogrultusunda gerceklestirilen
ogretimde, Ogretim etkinlikleri olabildigince Ogrencilerin ¢ok duyu organina hitap
edecektir. Ogretimde gok arag-gere¢ kullanimi, 8gretimin dogal ortamlarda ya da yapay
olarak olusturulmus ortamlarda, maket, benzetim, film, harita vb. destekleyici materyal
ya da etkinliklerle gergeklestirilmesi 6gretimi daha ¢ok duyu organina hitap eder hale

getirmekte, daha kalic1 6grenmelere aracilik etmektedir (Tasdemir, 2010).

Tiirkiye'de okullarin 6grencileri yasama hazirlamak yerine sinavlara hazirladigy;
bu nedenle de cocuk ya da gencin karsilastigi sorunlarin {iistesinden gelemedigi
cogunlugun ortak goriisiidiir. Bu sonucun olugmasina o6grenciyi dikkate almayan,
genellikle &gretmen merkezli uygulamalar neden olmaktadir. Ogretmen merkezli
ogretimin belirgin 6zelligi, 6gretmenin dersi bilgi olarak sunmasi, 6grencinin sunulani

edilgin olarak dinlemesi, sinavlarda da &gretmenin daha once anlatmis olduklarim
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aynen Ogrencinin anlatmasini istemesidir. Boyle bir yaklasim sonucunda 6grenci daha
cok “kim, nerede, ne zaman?” gibi sorulara yanit olabilecek tiirden bilgilere, yani
hatirlama diizeyinde davranislara sahip olmakta, buna karsin, agiklayabilme, nedenini
sOyleme, uygulama, ¢oziimleme gibi Ust diizey bilissel ozellikleri ise edinememektedir
(Asilioglu, 2010).

Okul bir toplumsal kurum olarak toplumsal deger ve kiiltiirel 6gelerin bireylere
kazandirilmasinda 6nemli bir islev gormektedir. Okul ayni zamanda bireyi yasama
hazirlayarak, bilgi ve becerilerle donatilmig mesleki alanini en iyi yapacak bireyler
olarak yetistirme yoniinde ¢aba harcamaktadir. Bu yoniiyle siirdiiriilen egitim siireci
yasamin bir yansimasi olmalidir. Ogretmen &grenme siirecini, yapilandirirken ornek
olay gibi yontemler kullanarak yasamdaki, sorunlart siifa getirdigi gibi problem
¢Ozme, beyin firtinast gibi yontemlerle bireyin yagamda karsilasacagi sorunlari ¢ézmesi
yolunda olanaklar saglayabilir. Ayrica gezi-gézlem, inceleme gibi yontemlerle
Ogrencileri sinifin dort duvarlar arasinda sikigsmaktan kurtarabilir. Ayni1 zamanda,
yasamdaki canli, cansiz nesne ve objeler sinifa getirilerek 6grenme siireci yagamdan
kopuk oldugu takdirde bireyin ilgisini ¢ekmeyecegi gibi isine de yaramayacaktir

(Aykag, 2014).

Hangi alanda olursa olsun becerilerin kazanilmasinda mutlaka yaparak 6grenme
gereklidir. Yizmeyi 6grenmek igin suya girmek, konusma becerisinin gelismesi igin
konusma ve etkilesim ortamlarinin yaratilmasi ve kisinin konusmasi, bir araci
kullanmay1 6grenmek i¢in ya o aracin kendisinin ya da modelinin iizerinde ¢aligmak,
kisaca yaparak Ogrenmek gerekmektedir. Bireye yapma olanagi sunulan bir egitim
ortaminda, baskalarinin yasantilarindan ¢ok onun kendi yasantis1 6n plandadir. Bireyin
kendi yasantisinin agirlikli oldugu bir siire¢ ise, daha iyi bir sekilde 6grenmesini
saglamaktadir (Asilioglu, 2010).

Ogretimde o6grencilerin ne kadar ¢ok duyu organmin &grenmeye katilimi
saglanirsa 6grenme o kadar giiclii ve kalic1 olmaktadir. Ogretim konular1 ve dgrenme
yontem ve teknikleri de ne kadar ¢ok duyu organini etkilerse d6gretimde agiklik o derece
gerceklestirilebilir. Bu agiklik ilkesi dogrultusunda 6gretim hizmetini sunarken c¢ok

fazla duyu organina yonelmek temel ilke olmalidir (Demirel, 2012b).
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2.5.5. Somuttan-Soyuta

Ogretimin somut gerceklerden hareketle daha soyut olan 6grenmelere dogru bir
anlayista  diizenlenmesi ilkesidir. Ogrenme iizerine yapilan arastirmalar ilk
o0grenmelerde ve ¢ocuk Ogrenmeleri ile uzun siire egitim disi1 kalmis yetiskinlerin
O0grenmelerinde somut yasantilara daha fazla yer verilerek, bunun kademeli olarak

soyuta dogru bir gelisme gostermesi gerektigi yoniindedir (Tasdemir, 2010).

Duyularla algilanabilen ve zihinlerde var olan her sey somuttur; bazilarini gozle
goriiliip elle tutabilirken, bazilarmi goériilmese ya da dokunulmasa bile eger bir duyu
organi vasitasiyla algilanabiliyorsa, o somuttur. Ornegin, ev, otomobil, masa gibi ses,

riizgar vb. (Asilioglu, 2010).

Ogrenciler duyu organlar1 aracihigiyla 6grenmektedir. Bu araclar1 (bes duyu
organini) dgrenmeye katmak Ogretimin temel kosullarindan biridir. Konunun gozle
goriilmesi, elle tutulmasi, parcalara ayrilabilmesi Ogrenilmesini kolaylastirir,

unutulmasini azaltmaktadir (Kiigiikahmet, 2011).

Ger¢ek hayat durumlarina uygun diigmeyen bir egitim, gergegin yerine
gecebilecek koti bir yedektir; 6grenciyi uyusukluga ve statik bir kisilik gelistirmeye
yoneltir. Gergek hayat ise, o kadar karmasayla doludur ki, 6grencilerin 6zellikle kii¢iik
cocuklarin, sasirmadan ve dikkatlerini dagitmadan onunla oyun etkinliginin otesinde
belli iliskilere girmeleri miimkiin olmayabilir. Ogrenci, devam eden bu karmasa
karsisinda, gerekli yasantilar secilip diizenlenmezse, ya diizenli tepki giiclinii
kaybetmekte ya da giiclerini zamandan 6nce harekete gegirmek zorunda kalmaktadir.
Bundan otiiri, bir kurum olarak okul, mevcut hayat durumlarini yalin bir sekle

indirgeyerek somutlastirmalidir (Schorling ve Wingo, 1967; akt. Aykag, 2014).

Ogrencilerin zihinsel gelisimi somuttan soyuta dogru gerceklesmektedir. Kisiler
somut kavramlar1 daha kolay Ogrenir, bu nedenle Ogretme siirecinde Ogrencilere
oncelikle somut bilgiler verilmeli, daha sonra soyut kavramlar 6gretilmelidir (Demirel,
2012b). Ilkdgretim kurumunda ogretime somut (yasantilarla) esya, gorsel-isitsel
araclarla baglanilmasi, ilkdgretimin sonuna dogru soyutta (kavramlar) sembollerde
yogunlastirilmasi, ortadgretimde somut olay ve yasantilara daha az zaman ayrilmasi

zihinsel stireglerle konunun 6gretilmesi saglanmalidir (Kiigiikahmet, 2011).
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Piaget'nin zihinsel gelisim kuramima gore 11-12 yaslarinda baglayan soyut
islemsel doneme kadar gecen ve 6-11 yas araligim kapsayan somut islemsel donemde
dgrenmenin olusmasinda somut nesneler dnemli yer tutmaktadir. Ozellikle ilkdgretim
birinci kademede 6grenim goren 6grenciler yas olarak somut islemsel donemdedirler.
[Ikdgretimin ilk siniflarinda ¢ocuklar icin hazirlanan kitaplar daha ¢ok resim igerirken,
yaziya daha az yer verildigi goriilmektedir. Zamanla kitaplardaki yazi orani artarken
resim oran1 azalir. Ilkdgretim besinci sinifa gelen bir dgrenci artik yavas yavas soyit
islemsel doneme ge¢mektedir. Somut islemsel donemin birikimlerine dayali olarak
gerceklesen zihinsel evrilme soyut disiinceler tasarlamayr kolaylastirir (Asilioglu,

2010).

Somut konular, bazen esya ve maddenin incelenmesine dayandigi gibi,
cogunlukla ornekle islenmektedir. Ogretimde ne kadar ¢ok esya ve maddeden
yararlanirsa ve ¢esitli 6rnekler verilirse soyut konularin ve kavramlarin 6grenilmesi o
kadar kolaylagir. Somut varliklardan soyut gergeklere ulasilmasi saglanmaktadir

(Kiigiikahmet, 2011).

Yapilan calismalar 6gretimde somut esya ve maddeden, maddesel olmayan
soyuta gidilmesini bir ilke olarak agiklamaktadir (Kiiciikahmet, 2011). Bu ilke
dogrultusunda gerceklestirilecek 6gretimde ogrencilerin ¢ok sayida duyu organlarinin
ise kosuldugu bir 6gretim organizasyonu s6z konusudur. Ogrenci, dokunma, inceleme,
kullanarak, gorme, kendisi i¢in anlaml1 bulma vb. yasantilarla grenmektedir. Ogretmen
Ogrencilerin somut ve dogrudan yasantilar gecirmesine ortam hazirlayicidir (Tasdemir,

2010).

Somut bir sekilde 6grenilen bilgiler daha etkili ve kalici olmaktadir; ¢linkii
bilgiler boylece c¢ocuklarin gelisimlerine uygun sekilde somutlagmaktadir. Bilindigi
gibi, ¢ocuklar ilk olarak duyulariyla somut kavramlari algilamakta, daha sonra yasin
artmasi ile birlikte somut kavramlar iizerine soyut kavramlari ingsa edebilmektedirler. Bu
nedenle, 6grencilere kazandiracak bilgiler diizenlenirken somuttan-soyuta dogru bir sira

igerisinde verilirse daha etkili bir 6grenme ortami olusturulabilir (Aykag, 2014).

Cocuk, hayata somut nesnelerle baslamaktadir. Bunlar masa, sira, sandalye,

kasik, kalem, yemek vb. olarak siralanabilir. Cocuklarin diinyay: algilamalar1 duyusal
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motor hareketleriyle olmaktadir. Bunun i¢in ilkdgretimde de somut esya ve malzemeler
kullanarak 6grenmeden, ortadgretim yillarina dogru somut 6grenme azalirken, soyut
ogrenmeye dogru bir gegis vardir (Kuguoglu, 2012). Ogretime somut olarak baslanmas1

yavas yavas soyuta dogru gidilmesi gerekmektedir (Kiigiikahmet, 2011).

Bireyin dis diinyada olup bitenleri algilamasi duyu organlar1 aracilifi ile
gerceklesmektedir. Dolayisiyla 6grenmesinde de somut yasantilar soyut yasantilara gore
daha etkili olmaktadir. Ozellikle cocukluk doneminde ¢ocugun zihninin somut
nesnelere siki sikiya bagli olmasi nedeniyle, 6grenme c¢evresinin olusturulmasinda
somut nesnelere daha ¢ok yer vermek gerekmektedir (Asilioglu, 2010). Bu ilke i¢in,
konunun ve O6grencinin Ozelliklerine gore gorsel-isitsel araglardan yararlanilmalidir
(Kigiikahmet, 2011). Somutlastirmay1 saglamak amaciyla 6gretim ortaminda gergek
esyalar ve modellere yer verilebilecegi gibi, bunlar1 saglamak olanaksiz ya da tehlikeli

ise, resimler de somutlastirma araci olarak kullanilabilir (Asilioglu, 2010).
2.6. KULTUR

Ogrencinin yakin cevresi dendiginde akla gelen kavramlardan biri 6grencinin
mensup oldugu kiiltiirdiir. “Kiiltiir” terimi, en soyut kavramlardan bir tanesidir. Birgok
insan, kiiltiirii ¢ok farkli sekilde algilamaktadir (Wengan & Yaya, 2013). Kiiltiir
kelimesinin ylizlerce tanimi mevcuttur. Kiiltiir denilince bir milletin tarihi boyunca
yarattig1 eserler anlagilmaktadir. Kiiltlirii teskil eden unsurlarin hemen hepsi, tarih
icinde, asirlar boyunca nesillerin iglemesi ile meydana gelir ve miikkemmeliyete
ulagsmaktadir (Kaplan, 2013). Giil (2007) kiiltiirii en genel anlamiyla, yasam sekli olarak
ifade etmektedir. Sosyal hayatimiz icerisinde kusaklar boyu aktarilan maddi ve manevi
{iriinlerin tiimii, bir milletin kiiltiirii kapsamina girmektedir. Ornegin bir milletin dili,
duygu ve diisiincelerini ifade etme sekilleri, gelenek, gérenek duygu ve diislincelerini
ifade etme sekilleri, gelenek, gorenek, tore, orf ve adetleri, kurumlari, sosyal ve siyasi
yapilari, yasalari, torenleri, kutlamalari, kullandig1 alet ve teknikleri, sanat eserleri,
yasamlarin1 siirdiirme sekilleri, dinleri, inanglari, miizikleri, danslari, sporlar1 hepsi

kiiltiirel iirtinlerin kapsamindadir.

Kaplan (2013), kiiltiirii sadece dil ve edebiyat degil, musiki, resim, dans, mimari

gibi sanatlar olarak da gormektedir. Musiki, resim, dans ve mimari de kiiltiir
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kategorisine almabilir. Bunlarin binlerce yillik bir gelenek meydana getirdigini ve ilmi
arastirma konusu teskil ettigini belirtmektedir. Ayrica Kaplan’a (2013) gore giizel
sanatlarin disinda insanoglunun elinden ¢ikma esya, yiyecek, igecek, elbise, silah, alet

vb. de kiiltiir sahasina girmektedir.

Kiiltiir, bilginin ¢ogalmas1 ve birikmesidir. Niceligin artmasidir. Diger taraftan
basitten karmasiga gitmesidir. Sembollerin birleserek daha iist seviyede daha karmagsik

semboller yaratmasi, boylelikle de niteligin artmasidir (Oksiiz, 2013).

Kiiltiir, bir milletin devlet yonetme bi¢iminden egitim ve Ogretimine, hukuk
anlayisindan gelenek ve goreneklerine kadar her tiirlii degerini i¢ine alan bir kavramdir.

Bu ac¢idan kiiltiir, milli bir karakter tasimaktadir (Giil, 2007).

Milletler, gelisigiizel insan yiginlarindan ibaret degildir. Insan yiginlarim
"millet" haline getiren kiiltiirleridir. Sosyologlar milletleri millet yapan maddi, manevi
ortak deger ve miiesseselerin hepsine "kiiltiir" adin1 vermektedir. inanglar, duygular ve
diisiinceler maddi sekiller alabilmekte ve insanlara sekil verebilmektedir. insanoglunun
maddi ve manevi ihtiyaglar1 ¢ok cesitlidir. O, bu ihtiyaglara cevap verebilmek icin
binlerce sey icat etmis ve gelistirmistir. Kiiltlir, bir bakima, insanoglunun maddi ve

manevi ihtiyaglarinin maddelesmis sekillerinden ibarettir (Kaplan, 2013).

Tiirkler en koklii ve zengin kiiltiire sahip milletlerden biridir. Tiirklerin genis bir
cografyaya yayilan ge¢misleri, tarihi siire¢ icerisinde Tirk kiiltiiriinii derinlestirmis ve
Tiirklere diger milletler arasinda ayricalikli yer kazandirmistir. Tiirk toplumunun

kiiltiirel mirasina sahip ¢ikmasi son derece 6nemlidir (Giil, 2007).

Sonmez (2010), kiiltiirel emperyalizmi kullanan bir ulusun dilini 6n plana
cikararak diger ulusa kendi kiiltiirel degerlerini ¢ikari i¢in ve onu kandirarak, somiirerek
Ozentiyle kazandirmaya calistigin1 belirtmektedir. Bu durumun 6niine ge¢gmenin baslica
carelerinden birisi toplumun ortak din ve kiiltiir kaynaklarina dénmek ve onlarla
beslenmektedir (Kaplan, 2013). Kiiltiirel zenginligimizi ortaya koymak, hem Tiirk
tarihine 151k tutacak hem de milli birlik ve beraberligimizi canlandiracaktir. Kiiltiir
baglarimiz, milletimizi giiclii kilan, dis tehditlere karsi birlik ve beraberlik ruhunu
ayakta tutan unsurlardan biridir. Tiirk kiiltiiriinii yabanci kiiltiirler arasinda yok olmasina

izin vermemek, ancak ge¢misimizi tanimakla miimkiindiir. Bu bakimdan Kkiiltiirel
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bilincimizi canlandiracak c¢alismalarin yogunlasmasi, milletimizi daha gii¢lii hale
getirecektir. Bu amagla her alanda milli kiiltiir varligimiza katkilart olacak bilim
adamlari, sanat¢1 ve zanaatkarlarin tesvik edilmesi zorunludur. Ancak kiiltiirlimiize
sahip c¢ikmak, genclerimizin milli kiiltiirel bilincini uyandirmak da her Tiirk

vatandasinin bir vazifesidir (Giil, 2007).

Kaplan (2013), bir Tiirk i¢in halidan, kilimden, yogurttan, sis kebaptan,
Siileymaniye Camii'nden, Yunus'tan, Mevlevi ayininden, Erzurum barlarindan,
Koroglu'ndan, Kerem ile Asli'dan, misafirperverlikten, iyilikten daha tabii ne
olabilecegini vurgulamis; bir balik i¢in denizin ne ise, bir Tiirk i¢in de asirlar boyunca

icinde yasadig kiiltiiriin o oldugunu ifade etmistir.

Tiirk milleti devraldig1 mirasa ciddi bir bicimde sahip ¢ikarsa, milli birlik ve
beraberligini pekistirecek ve yaratilisindaki iistiin vasiflarin1 korumus olacaktir. Boylece
giinimiizde kars1 karsiya oldugu sinsi saldirilar ve provokasyonlara karsi giiclii bir
durus sergileyecek ve diinya milletleri arasinda hak ettigi yeri yeniden kazanacaktir

(Giil, 2007).

Milletin boliinmez biitiinliigiiniin garanti altinda alinmasi, bu yiiksek Tirk
kiiltliriiniin ihyasi, nesilden nesile zenginleserek aktarilmasiyla gergeklesir. Devletin ve

milli egitimin asil gorevi budur (Oksiiz, 2013).
2.7. YABANCI DiLL OGRETIMINDE ANA KULTUR

Kiiciikahmet (2011), Ogretim faaliyetlerinde amaca ulasmak i¢in c¢ogu kez
bilinen gercekleri baslangi¢ olarak ele almanin, yakin ¢evreden hareket etmenin, soyut
kavramlar1 somutlagtirmanin gerektigini ifade etmistir. Bagka bir anlatimla, 6gretimin

Ogrenciye uygun olarak, onun anlayabilecegi sekilde yiiriitiilmelidir.

Dil 6grenimini gerceklestirebilmek icin gerekli olan tek sey anlasilabilir girdidir.
Beynin herhangi bir bilgiyi izleyebilmesi i¢in, o konuyla ilgili bilgilere ekleyebilecegi
beyin i¢i bir yap1 gereklidir (Isik, 2013).

Yabanci dil gerek yabanci kelime ve kaliplardan olugmasi itibariyle ve gerekse
yabanci bir kiiltlirlin yansimast olmasindan 6tiirii daha ¢ok unutulmaktadir (Tarcan,

2004). Calisilan metinlerin igerigi, daha dnce bilgi sahibi olunmayan konular igerirse, o
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zaman bilinmeyen ve 6grenilecek unsur sayisi ikiye ¢ikar, yani beyne yiiklenen yiik iki
katina ¢ikar. Ayrica, dnceden bilinmeyen bir konuyu anlamak da zor olacagindan,
anlagilabilir girdi elde etmek zorlasir. Bir de anlam zorlugundan kaynaklanan
basarisizlik duygusu ortaya ¢ikabilir. Bu da psikolojiyi olumsuz etkileyebilir. Hatta
yabanci dil ¢aligmama bile diisiiniilebilir. Bu nedenle, 6zellikle baslangi¢ asamasinda,
icerigin bilindigi metinlerle ¢alismak faydali olacaktir. Bu hem bilinmeyen sayisini bire
indireceginden beyindeki yiikii azaltacak, hem de bildik konular yabanci dildeki
konular1 anlamay1 kolaylastirarak, yabanci dilde "basar1" duygusunu tattiracaktir (Isik,
2013). Yukaridaki sebeplerden dolay1 Damen (1987) de dgretmenlerin 6grencilerine ana
kiiltiirlerini vurgulamalar1 gerektigini; 6grencilerin icerisindeki yasadiklar1 kiiltiiriin
Ogrenmelerini kolaylastiracagini savunmustur. Ana kiiltiir, bireyin igerisinde bulundugu,
dogup biiyiidiigii, sosyal hayat1 igerisine ona kusaklar boyu aktarilan maddi ve manevi

tirlinlerin timidir (Giil, 2007).

Konular gercek yasama uygun olarak islendiginde 6grenme daha anlamli ve
kalict olmaktadir (Hanbay, 2013). Isik (2013), zaten igerigi bildiginiz i¢in yabanci dilde
yapacaginiz c¢alismalar daha kolay ve anlasilir olacagini, bu ylizden de iizerinde
calisacaginiz konu ile ilgili daha 6nce 6grendiginiz bilgileri hatirlamanin bu yilizden

yararli olacagini belirtmistir.

Ayn1 ya da benzer konularla ilgilenerek o konuda belirgin bir bilgi birikimi
olusturabilirsiniz. Yeni, birbirinden bagimsiz konularla degil, belirli bir siire birbiri
tizerine kurulu, aynt konunun unsurlar ile ilgilenecegi i¢in benzerligin getirdigi bir

anlama kolaylig1 olacaktir (Isik, 2013).

Ayrica islenecek konular belirlenirken, cocuklarin yetenekleri ve ilgileri goz
oniinde bulundurulmalidir. Ayn1 zamanda konular ve bu konularin igerikleri ¢ocuklarin

duygularina uygun, onlar1 hayal giiciinii ve yaraticiligini destekler nitelikte olmalidir

(Edelenbos & Kubanek, 2009: 137; akt. Hanbay, 2013).

Yabanci dil 6grenirken dinleyeceginiz, okuyacaginiz ve izleyeceginiz konulara
ait daha Once bildiklerinizi bir konulara ait daha dnce bildiklerinizi bir kurcalayip o
bilgileri aktif hale getirmektir. Onceden bildikleriniz, yeni bilgilerin anlasgilmasini

kolaylastiracak, bu da sizin daha c¢ok anlasilabilir dil girdisi elde ederek yabanci dil
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egitiminizi destekleyecektir (Istk, 2013). Igerige uygun olarak kullanilacak materyaller
de ogrenciler tarafindan anlagilabilir tarzda diizenlenmelidir. Greimas (akt. Bozkurt
yabanct olmamasi gerektigini savunarak gorselin Oncelikle 6grenci tarafindan
anlasilmas1 ve bu sebeple de sadece Ogrencinin ait oldugu kiiltiirel topluluga gore

donatilmis malzemelerden, gereglerden yararlanilmasi gerektigini belirtmistir.

Sahip olunan 6n bilgi, yabanci dil gelisimini destekledigi gibi, motivasyonu da
olumlu yonde etkileyecektir. Bildik bir konuda ¢alisildiginda i¢in yabanci dilde anlama
orani artacak, bu da "yapabiliyorum, basarabiliyorum" duygusu verecektir. Boylece, bu
durum yabanci dil ¢alismalarimin etkili bigimde siirdiiriilmesine yol agacaktir (Isik,
2013). Bu duyguyu yasatabilmek igin, dil O6grenimi Ogrencilerin asina oldugu
materyallerle desteklenmelidir. Eva Buck (akt. Bozkurt Ansin, 1994), Fransa'nin kirsal
bolgelerini bilen Fransiz 6grencilerine ¢ok iyi bildikleri bir nesnenin -Fransiz usulii bir
cezve- goriintlisiiniin bir Anadolulu 6grenci tarafindan bilinmedigini ve Fransiz
ogrencilerin de sdzcligii -cezve- belki bileceklerini ama bu nesnenin neye yaradigini
bilmeyeceklerini belirtmistir. Tarcan (2004), "Ali going to home" climlesinde nasil ki;
Tiirk kiiltiiriine ait bir 6zel ad Ingilizce ciimleye integre olmussa bazen 6zel olmayan ad
ve eylemlerinde de integrasyonunda bir sakinca goriilmedigini belirtmis ve 6rnek olarak

"We are eating seker" climlesini vermistir.

Gergekte okudugunu anlama faaliyeti, beyinde konu ile ilgili altyap: (6n bilgi)
ve metindeki bilgilerin harmanlanmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Beyindeki 6n
bilginin, okudugunu anlamaya katkis1 biiytiktiir. Isik (2013), konuya 6rnek olarak bir
asma kopri ingaatinin teknik boyutu ile ilgili bir 6n bilginin olmadigini1 varsayimindan
yola ¢ikarak 0 konuda Tiirk¢e bir metin verilirse de metni anlamanin gergekten ¢ok gii¢
oldugunu belirtmistir. Metnin Tiirk¢e oldugu halde, 6n bilgi eksikliginin okudugunu
anlama islemini engelleyecegini ve yapilmasi gerekenin o konudaki 6n bilgiyi aktif hale

getirmek oldugunu vurgulamistir.
2.8. YABANCI DIiL. OGRETIMINDE TUTUM

Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diigiinceyi kabul ya da

reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir (Onan,
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2013). Inceoglu (1993; akt. Saracaloglu, Baser, Yavuz ve Narli, 2004), tutumu bireyin
kendisine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu obje ya da olaya yonelik
deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel, duyussal ve
davramigsal bir tepki on egilimi olarak tanimlamaktadir. Ozellikle yabanci dil
smiflarinda endise, stres ve kaygi gibi duygular 6grencilerin tutumlarint olumsuz
etkilemekte ve yabanci dil 6grenimlerini giiclestirmektedir (Howitz, Horwitz & Cope,
1986). Gomleksiz (2013), Ingilizce dersi alan 6grencilerin bir kismimin bu derse kars
zaman zaman olumsuz tutumlar ortaya koymakta oldugunu ve bu tutumlar 6grencinin
Ingilizceyi 6grenmesinde ciddi bir engel olusturdugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
Ingilizceyi 6grenmelerinde karsilastiklar1 zorluklarm baginda derse karsi gosterilen bu
olumsuz tutumlar gelmektedir. Olumlu tutumlar dgrenme siirecinde 6grencileri daha
basarili kilarken, olumsuz tutumlar basarisizliga neden olabilmektedir (Karasakaloglu

ve Saracaloglu, 2009).

Bireyin bir konuya karst gosterdigi tutumlar, duyussal alana girmektedir.
Okullarda yiiriitiilen egitim 6gretim etkinliklerinin ¢esitli amaclarindan birisi de bireyin
duyussal ozelliklerinin gelistirilmesi ve bireye bu 6zelliklerin kazandirilmasidir. Ancak
egitim sistemindeki uygulamalarda duyussal boyutun sik sik ithmal edildigi (Reece and
Walker, 1997; akt. Gomleksiz, 2003), agirligin bilissel alandaki, zaman zaman
devinigsel alandaki davramslarin kazandirilmasmna verildigi goézlenmektedir; fakat
Ogrenci egitim ortaminda biligsel yeterlikleri, duyussal o6zellikleri ve devinigsel
becerileri ile bir biitlindiir. Buna gére hangi ders ya da kurs s6z konusu olursa olsun
ogretme-0grenme etkinliklerinin bunlarin tiimiinii gelistirici nitelikte planlanmas1 ve
uygulanmas1 gerekmektedir (Demirel, 1999; akt. Gomleksiz, 2003). Tutumun bilissel,
duyussal ve davranigsal olmak tizere ti¢ biliseni vardir (Aydoslu, 2005).

Yabanci dil égrenmede tutum kiigiik yaslarda ortaya c¢ikmaktadir. Ogrenciler
artik ilkokulun baslarinda ilk kez yabanci dil 6grenme gerekliligiyle karsilasmaktadir.
Okulda ders programlarinda yazmakta olan yabanci dil dersini neden 6grendiklerini
genellikle bilmemektedirler. Yaslar: itibari ile onlarin ilgi ve beklentilerine uygun
yontem ve tekniklerin kullanilmasi onlarin yabanci dil dersine iliskin tutumlarinin
olumlu yonde gelismesine katkida bulunacaktir. Bu asamada derse yonelik 6grencide

gelisen olumsuz tutumun daha sonraki donemlerde diizeltilmesi ¢ok zor olacaktir.
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Ayrica, bu yaslarda kazanilan olumlu tutumun daha sonraki donemlerde olumsuz bir
hale doniismesi de miimkiin olabilmektedir (Kadan, 2013); fakat yine de kiiciik yaslarda
kazanilan tutumun olumlu ya da olumsuz olmasi yetiskinlikte Ingilizceye kars1 olan

tutumu etkilemektedir (Tin, 2013).
2.9. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde yapilan literatiir taramasi sonucu arastirmayi destekleyen,
calismalara 11k tutan arastirmalara yer verilmistir. Dort konu hakkindaki arastirmalara
odaklamlmstir; yabanci dil olarak Ingilizce gretiminde kiiltiir, okudugunu anlama,

kelime hazinesi ve Ingilizce dersine yonelik tutum.
2.9.1. Ingilizce Ogretiminde Kiiltiir ile ilgili Arastirmalar

Firat (2007), yabanci dil ogretiminde oyunun kullanimi {izerine yaptigi
calismada ogrencilerin yakin cevresinden hareketle egitim ve Ogretimin saglanmasi,
ogretimde 6grencilerin ¢evresinden somut nesneler kullanarak onlarin bildigi, sevdigi

oyunlarla 6gretimin saglanmas1 gerektigini belirtmistir.

Celik ve Arikan (2012), ¢alismalarinda ulastiklar1 sonuglara gore Ingilizce
Ogretmeni yetistiren lisans ve 6gretmenlik sertifikas1 programlarinin, aday 6gretmenleri
ileride karsilasabilecekleri toplumsal ve kiiltiirel sartlara en basarili sekilde mesleginin
gereklerini yerine getiren Ogretmenler olarak yetistirmeleri gerektigi tiizerinde
durmuslardir. Ogretmen adaylarinin bu programlarda gelecekte gereksinim duyacaklar
bilgi ve egitimle donatilmis olmalar1 gerektigi belirtmislerdir; ¢iinkii bulgularda
“Ogrencilerin dilsel ve toplumsal gergeklikleri hakkinda bilgilendirilmemeleri” basligi
altinda verilen katilimci gorlislerinde lisans ve sertifika programlarmin ogretmen
adaylarin1 iilkemizin sosyokiiltiirel zenginligi ve c¢esitliligine yeterli derecede
hazirlamadigini belirtilmistir. Bununla iliskili olarak da 6gretmen adaylarina egitimin
temel ilkelerinden olan yakindan uzaga ve ¢ocuga gorelik ilkeleri dikkatle dgretilmesi
ve Ogretmen adaylarinin ileride karsilasabilecekleri dgrencilerin kiiltiirel diinyalarini

tanimalar1 saglanmasi gerektigi onerilmistir.
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2.9.2. Okudugunu Anlama ile ilgili Arastirmalar

Nunan (1985), igerik yoniinden mi bilinen yoksa dilbilimsel yonden mi bilinen
metinlerin okudugunu anlama becerisinde olumlu etki yarattigini 6grenmek igin
gerceklestirdigi calisma sonucunda; igerik yoniinden agina olunan metinlerin 6grenciler

tarafindan daha kolay anlasildig1 sonucuna ulagmaistir.

Floyd ve Carrell (1987), dgrencilerinin konuyla ilgili 6n bilgilerinin artirilarak
okuma becerisinin gelistirilebilecegini gosteren bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Ogrenciler, deney ve kontrol olarak iki gruba ayrilmislardir. Her gruba metinler
verilmistir. Deney grubuna konuyla ilgili 6n bilgiler verilmis ve okuma becerileri

verilen bilgi sayesinde gelismistir.

Laufer (2005), metindeki ana fikri anlayan 6grencinin genellikle kelimelere tek
tek odaklanmadiklarin1 ve toplam kelimelerin %98’1 bilinmedigi bir baglamda ana fikri

tahmin etmenin miimkiin olmadigini 6ne siirmiistiir.

Tavil (2006), Ogretmenlerin, Ogrencilerin motivasyonlarini artiracaklar1 ve
parcay1 ve ana fikrini anlayabilme diizeylerini artirabilecekleri etkinlikler
gerceklestirmeleri gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin dgrencilere okuma pargasina
gecmeden Once kelimeyi, konuyu tahmin etmeyi, hizli okumay1 ve tarayarak okumay1
kapsayan caligmalar yaptirmasi gerektigini belirtmistir. Grellet (1981; akt. Tavil, 2006),
okumayla ilgili problemlerden birisinin de 6grencilerin dogru cevaplara ¢ok fazla
odaklandiklarindan sozliige c¢ok bagl kaldiklarin1 ve dolayisiyla oOzellikle uzun

pargalarda sikint1 yasadiklarini belirtmistir.

Ay (2008), ¢aligmasinda yabanci dilde okudugunu anlama siirecindeki sikintilar
gidermek i¢in ¢esitli okuma yontem ve tekniklerinden faydalanilmasi gerektiginden

bahsetmistir.

Gomleksiz ve Alaldi (2011), c¢alismalarinda 6grencilerin basar1 diizeylerinin
okuduklarini pasif olarak anlamaktan ziyade uygulamaya koymalariyla yani konu
hakkinda yorum yapabilme, elestirebilme, soru sorma, 6rneklendirme becerileriyle daha
derinlik kazandig1 sonucuna ulasmislardir. Onceden ezberlenen kelime ya da bilgi ile

her hangi bir okuma metni ile karsilagildiginda pasif olarak anlamay1 saglama yerine,
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metinle ilgili ¢ok boyutlu diisiinmeyi, okuma becerisi ile birlikte diger becerileri de

kullanabilmenin saglanmasini dnermistir.

Wang ve Li (2011), ingilizce 6grenen dgrencilerin kayg1 diizeyi ve yabanci dilde
okudugunu anlama iliskisi iizerinde ¢alismislardir. Bu ¢alismaya ortaokul diizeyinden
92 odgrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak kaygi dlgegi ve okudugunu anlama
testi kullanmiglardir. Calisma sonucunda Cin’de Ogrencilerin yabanci dil derslerinde
kaygi yasadiklari, bu kaygmin okudugunu anlama diizeyini etkiledigi sonucuna

ulagsmiglardir.
2.9.3. Kelime Hazinesi ile ilgili Cahsmalar

Zimmermann (1997), 35 6grenci ile gergeklestirdigi deneysel ¢alismada deney
grubuna kontrol grubuna uygulanan haftalik okuma, kompozisyon, konusma ve
akademik beceri dersleri disinda 3 saatlik de interaktif kelime dersi verilmistir. Bu
dersler, hedef kelimeleri, baglam igerisinde kelimeleri, kelime hakkinda bilgileri ve
Ogrencilerin gecmis bilgilerini igeren etkinlikler icermektedir. Deney grubundaki
Ogrenciler anlam {izerine ¢alisma ve baglamdan ¢ikarma etkinliklerine ve iletisimsel
etkinliklere katilirken, kontrol grubunda 6gretmen sadece okumaya odaklanip sadece
ogrenciler sordugunda kelimeler hakkinda bilgi vermektedir. Uygulama oncesi ve
sonrasinda 6grencilerin kelime bilgisinin ne kadar gelistigini 6grenmek icin bir anket
uygulamis, sontest sonucunda deney grubunun daha yiiksek puanlar aldigi sonucuna

ulagmustir.

Bulut (2006), kavram gelistirme yontemiyle yapilan kelime hazinesini gelistirme
calismalarinin, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini gelistirme
erigisine etkisinin olup olmadigini ve kavram gelistirme yonteminin ilkdgretim besinci
sinif O6grencilerinin 6zetleme becerilerini etkileyip etkilemedigini ortaya koymay1
amaglamistir. Calisma sonucunda kavram gelistirme yontemi ile geleneksel Ogretim
yontemi arasinda kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesi ve &grenilen kelimelerin

kullanilmas1 agisindan anlamli bir farklilik olduguna ulasilmistir.

Webb (2007), 6rnek ciimlelerle veya 6rnek ciimle olmaksizin kelime 6grenimini
karsilastirmistir. Uygulama sonunda, sonuglar deney ve kontrol grubunun ayni seviyede

oldugunu gostermistir.
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Tugyan (2010), ilkégretim okulu 2. simif 6grencilerinin (227 6grenci) bazi
ogretim materyallerinin kullanimi ile kelime hazinesi iligkisini belirlemeye ¢alismistir.
[lkdgretim Okulu biinyesinde deney ve kontrol grubunu olusturan toplam 6 tane
2.smifta baz1 6gretim materyallerinin (fihrist, metin defteri, sozliik) etkisi bir donem
boyunca incelenmis, deney grubunda fihrist ¢alismas1 uygulanmis ve kelime hazinesine
etkisi olup olmadigi incelenmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda deney grubunun kelime

hazinesinin kontrol grubuna gore daha genis olduguna ulasilmistir.

Biger (2011), farkli formatlardaki igeriklerin internet tabanli o6gretimde
kullanimmin dgrencilerin ingilizce kelime 6grenmesi {izerine etkilerinin arastirmistir.
Calisma, bir devlet iiniversitesinin Yabanci Diller Zorunlu Hazirlik Programi’nda
ogrenim goren 106 6grenci ile yiritilmistiir. Calisma sonuglari, kelime 6gretiminde,
kelime tanmimlarmin Ingilizce sesli olarak verilmesinin, ayni tamimlarin resimli ve

Ingilizce sesli olarak verilmesinden daha etkili oldugunu géstermektedir.

Oru¢ (2011), ilkogretim ikinci kademe 7. smif diizeyinde Ogrenim goren
Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede bilmecelerin katkis1 arastirilmastir.
Calismanin sonunda Ogrencilere bilmecelerle kelime ogretilebilecegi sonucuna

ulasilmistir.

Tiirkes (2011), 5. siniflara Ingilizce kelime 6gretiminde biitiinciil fiziksel tepki
yontemine dayali hikdye anlatim yonteminin, o donemde uygulanan kelime anlatimi ve
tanima dayali yontemle ayni etkililikte oldugunu arastirmigtir. Uygulama sonucunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda kelime hazinesi bakimindan anlamli bir fark

bulunmamastir.

Agca (2012), tarafindan yapilan arastirmada Ingilizce egitiminde, cep
telefonlarimin - kullanimi 1ile 1ilgili potansiyeli ortaya c¢ikarmak ve Ozellikle cep
telefonlarinin kelime 6grenimine olan etkilerinin arastirmayr hedeflemistir. Calismanin
katilimeilar1 Ankara’da bulunan bir iiniversitenin Ingilizce boliimiindeki 6grencilerdir.
Bu caligmada ayni1 igerigin kitap ile mobil cihaz destegi ve ders kitabi ile islenmesinin
kelimelerin 6grenilmesinde etkililigi karsilastirilmistir. Nicel verilerin analiz sonuglari
cep telefonu kullaniminin kelime 6greniminde olumlu etkileri oldugunu gostermistir.

Gortismelerde ve agik uclu anket sorularina verilen cevaplar bu sonucu
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desteklemektedir. Biitiin katilimecilar kullanilan cep telefonu uygulamasi hakkinda

olumlu geri bildirimler vermislerdir.

De Marie, Aloise-Young, Prideaux, Muransky-Doran ve Gerda (2004; akt.
Drumfiller & Schwanenflugel, 2013) lisans Ogrencileriyle gercgeklestirdikleri
caligmalarinda 6grencilerden 3 listede -genel, egitim ve is ile ilgili- 20’ser kelime
hatirlamalari istenmistir. Ogrencilerin 6n bilgisi oldugu konulardaki kelimeleri daha

kolay hatirladiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Bazi aragtirmalar, ana dildeki kelime hazinesinin ikinci dilde kelime 6grenimini
kolaylagtirdig1r yoniindedir; Proctor, August, Carlo ve Snow 135 06grenci lizerinde
calismislar ve anadilinde daha fazla kelime bilgisine sahip Ogrencilerin ikinci dil
okudugunu anlamada daha basarili oldugu, Sparks ve arkadaglari, ana dilde kelime
bilgisinin yabanci dildeki basar1 i¢in bir yordayict oldugu, Masoura ve Gathercole, ana
dildeki kelime hazinesinin biiytikligii ile yabanci dilde basarisinin dogrusal oldugu

sonucuna ulasmiglardir (Drumhiller & Schwanenflugel, 2013).

Giilsoy (2013), tarafindan yapilan calismada 6. smif Ogrencilerinin kelime
hazinesinin gelistirilmesinde egitsel oyunlarin etkisi arastirilmistir. Arastirma 6. simnifta
O0grenim goren 60 Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, "Oyun ve Etkinliklerle Ogretim"in uygulandigi deney grubu ile
"Geleneksel Ogretim"in uygulandig1 kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlaml
farklar bulunmugtur. Egitsel oyunlarm kullanildigi grubun daha basarili oldugu

sonucuna varilmistir.

Owadally (2014), Mauritius’ta okul 6ncesi ogrencilerinin Ingilizce kelime
hazinelerini degerlendirmek istemis, yaptigi calisma sonucunda okul Oncesi
ogrencilerinin sayilar ve viicutla ilgili kelimeleri tamidiklari; renk, sekil ve Ingilizcedeki
baz1 genel kelimeleri ise ylizeysel olarak dgrendiklerine ulasmistir. Bu durumu o dersin

Ogretmenin pedagojik tercih ve uygulamalarina baglamistir.
2.9.4. ingilizce Dersine Yonelik Tutum ile ilgili Arastirmalar

Yurdabakan (2010), iletisimsel yaklasimla “if clause” konusunu ¢gretiminin, 11.

sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum ve basarisina etkisini arastirmistir.
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lletisimsel yaklasima uygun, 12 saatlik ingilizce dersi igin ii¢ ders plan1 hazirlanmustir.
Veriler ¢aligmanin basinda ve sonunda uygulanan bir tutum 06l¢egi ve basari testi ile
toplanmistir. Sonuglar, Ogrencilerin iletisimsel yaklasimla “if clauses” konusunu
O0grenmelerine yonelik tutumlarinda, kontrol ve deney gruplarinda herhangi bir
degisiklik olmadigni gostermistir. Calisma ayni zamanda, 6grencilerin iletisimsel
yaklagimla “if clauses” konusunu 6grenme karsi basarilarinin her iki grupta da arttigini
kanitlamaktadir. Buna gore, Iletisimsel Yaklasim ile “if clauses” konusunun
Ogretilmesinin 6grencilerin tutumlarina etki etmedigi, ancak basarilarim1 etkiledigi

ortaya konulmustur.

Varmis Kilig, (2011), 6zgiin materyal kullaniminin, 12. simif 6grencilerinin
Ingilizce derslerindeki tutum ve giidiilenmelerinin gelistirilmesi {izerinde olumlu bir
etkisi olup olmadigim arastirmistir. Ozgiin materyallerin Ingilizce dersine yonelik

Ogrenci tutumlara katkist oldugunu belirtmistir.

Kadan (2013), yaratict drama ydnteminin, ortaokul 7. Siif o6grencilerinin
Ingilizce dersindeki “Turistik Yerler”, “Dogal Mirasimiz” ve “Bilgisayarlar”
linitelerindeki basarilarina, Ingilizce dersine y&nelik tutumlarina ve motivasyonlarina
etkisini arastirmak ve caligmadaki 6gretmen ve ogrencilerin yaratici drama yontemi
hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Yapilan deneysel ¢alismada yaratici
drama yoOnteminin uygulandigr deney grubu ile mevcut O0gretim programina gore
derslerin islendigi kontrol grubu o6grencilerinin tutum ve motivasyon olg¢eklerinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir. Ancak 6grencilerin basari testi puanlariin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: saptanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen 6grencilerin derse yonelik motivasyon ve tutum puanlarinin ortalamalar

acisindan yaratic1 drama yonteminin daha etkili oldugu fikrini desteklemistir.

Tin (2013), 6grencilerin yabanci dil veya ikinci dile olan ilgilerini agiklamak
i¢in dgrencilerin Ingilizceyi 6grenirken yasadiklar: durumlara elestirel bakislarini ortaya
¢ikaran bir ¢alisma yaparak kavramsal bir goriis ileri siirmiistiir. Arastirmasinda,
Ingilizceye karsi 6grenci ilgisinin tetiklenmesi igin Ingilizce 6greniminde yaratilan
durumlann sasirtici, beklenmedik ve Ingilizcenin &nemini ve bireyin Ingilizceyle

gecmis etkilesimiyle baglantili sekilde olmasi gerektigi sonucuna ulagmastir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde oncelikle arastirmanin gergeklesme amacina temel teskil eden
ihtiya¢ analizi ¢alismasi ele alinmistir. Ihtiyac analizinden sonra arastirmanin modeli,
calisma grubu ve oOrneklemi, uygulama araglari, veri toplama siireci, verilerin

¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi basliklar: tizerinde durulmustur.
3.1. THTIYAC ANALIZi

Ihtiyag analizi kapsaminda &ncelikli olarak Ingilizce 6grenen &grencilerin
giicliik ¢ektigi beceriler, konular ve tinitelere iliskin 6gretmen algilarini belirlemek i¢in
5 farkli devlet okulu ve 3 farkli 6zel okuldan toplam 8 6gretmenle goriisme yapilmustir.
Toplanan veriler, igerik ve frekans analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde
birbirlerine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya
getirilip, anlasilir bigimde organize edilip, yorumlanir (Yildinm&Simsek, 2004).
Veriler kategorilere ayrilarak nitel olarak degerlendirilmistir. Veriler analiz edilerek
frekans dagilimlart (f) ve ylizdeleri (%) verilmistir. Arastirmaya katilan devlet

okullarmdaki dgretmenler D1, D2, D3, D4 ve DS5; ézel okullardaki dgretmenler ise O1,
02, O3 olarak kodlandirilmistr.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin 6gretmenlik siiresi ve bulunduklar1 okullardaki gorev

siiresi
Ogretmenlik Siiresi Bulundugu Okuldaki Yih
D1 14 4
D2 15 12
D3 25 8
D4 18 2
D5 20 3
01 17 2
02 8 4
03 3 1

Ingilizce 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden sonra Ingilizce 6gretiminde ana

kiiltiir ile ilgili yapilan ¢aligmalar bashigi altinda Tirkiye'de yapilan arastirma olup
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olmadig1 arastirilmis, Ulusal Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Taban1 (ULAKBIM) ve
Akademia Sosyal Bilimler Indeksi'ndeki dergiler ve YOK Ulusal Tez Merkezi'ndeki
tezler taranmis; ancak Ingilizce dgretiminde ana kiiltiirle ilgili herhangi bir calismaya
rastlanamamustir. Sadece Giilden (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, ingilizce 6grenen
ogrencilerin hedef kiiltiirii 6grenirken kendi kiiltiirleriyle karsilastirma firsati verilmesi
gerektigi, bunun icin de ogrencilerin bulundugu kiiltiiriin derste dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ihtiyac analizinin bu evresinde, ULAKBIM ve ASOS’taki
dergilerdeki ve YOK Ulusal Tez Merkezi'ndeki Ingilizce 6gretiminde hedef kiiltiirle
ilgili caligmalar analiz edilmistir. Yabanci dil 6gretiminde hedef kiiltiir demek o dilin

ana dil olarak konusuldugu tilkedeki kiiltiir demektir (Larsen-Freeman, 2000).
3.1.1 ingilizce Ogretmenleriyle Yapilan Gériismeler

Ingilizce 6grenen &grencilerin giigliik cektigi beceriler, konular ve iinitelere
iligkin 6gretmen algilarini belirlemek i¢in yapilan goriismelerin analizi sonucu simiflarin
Ingilizce derslerine ilgisi kategorisi ortaya ¢cikmistir. Bu kategoriyle ilgili bulgular tablo

3.2.”de verilmistir.

Tablo 3.2. Simflarin Ingilizce derslerine ilgisi

Goriisler (devlet okullarr) f %
Swnif ilerledikge ilgi azaliyor 5 45,45
Seviye Belirleme Sinavi yaklastikea ilgi azaliyor 3 27,27
Ergenlige gecisle birlikte ilgi azaliyor 2 18,18
Miifredatin agirlasmasi 1 9,09
Goriisler (6zel okullar) f %
Swnif ilerledikge ilgi azaliyor 3 60
Ergenlige gecisle birlikte ilgi azaliyor 2 40

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin siiflar ilerledikce dgrencilerin ingilizce
dersine olan ilgilerinin azaldig1 goriisiinde hemfikir oldugu gériilmektedir. Ilginin
diismesinin baglica sebebi olarak ergenlige girisin ve Seviye Belirleme Sinavi'nin
yaklagmasinin goriildiigiinii soyleyebiliriz. Nitekim Tutas’in (2000) da belirttigi gibi
biligsel ve psikolojik etkenlerdeki olumsuzluklar yabanci dil 6grenimini etkilemektedir.
Ayrica Seviye Belirleme Simavi yaklastitk¢a derse olan ilginin azaldigini devlet
okullarindan ii¢ (%27,27); ergenlige gecisle birlikte ilginin azaldigini devlet
okullarindan iki (%18,18), 6zel okullardan iki (%40), miifredatin agirlastikca ilginin
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azaldigini ise devlet okullarindan bir (%9,09) 6gretmen dile getirmistir. Celik (akt.
Akbaba, 2006), 6grencilerin, daha ¢ok merak ettikleri ve ilgi duyduklar1 konular1 daha
kisa siirede oOgrendigini; ancak biitiin konularin 6grencilerin 1ilgisini ¢ektiginin
soylenemeyecegini belirtmistir. Ogrencilerin ilgisini ¢eken, onlara hitap eden, bildikleri
ve deneyimleyebildikleri ¢evreden etkinlikler ve materyallerle Ingilizce &gretimi

saglanmalidir.

Goriismelerin analizi sonucu Ogrencilerin giicliik ¢ektigi {initelere iliskin

kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategoriyle ilgili bulgular tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Giigliik ¢ekilen iiniteler

Goriisler (devlet okullar) f %
Kendilerine hitap etmeyen konularin bulundugu 2 40
Tam olarak kavranamayan dilbilgisi konularinin bulundugu 2 40
Tarihi konularin bulundugu 1 20
Goriisler (6zel okullar) f %
Kendilerine hitap etmeyen konularin bulundugu 1 33,3
Tarihi konularin bulundugu 1 33,3
Agir metin ve paragraflarin bulundugu 1 33,3

Bulgular incelendiginde devlet okullarindan iki (%40), 6zel okullardan bir
ogretmenin  (%33,3) Ogrencilerin  kendilerine hitap etmeyen initelerde; devlet
okullarindan iki 6gretmenin (%40) 6grencilerin tam olarak kavrayamadiklar1 dilbilgisi
konularmin oldugu iinitelerde; hem devlet (%20) hem 06zel okuldan (%33,3) birer
O0gretmenin Ogrencilerin tarihi konularin bulundugu {initelerde; 6zel okullardan bir
Ogretmenin ise Ogrencilerin agir metin ve paragraflarin bulundugu {tinitelerde giigliik

cektigini belirttigi goriilmektedir.

Ogretmenlere ayrica "Ogrencilerinizin okuma c¢alismalarinda yasadiklar:
sorunlar nelerdir?" sorusu sorulmustur. Bu soruyla, 6grencilerin okuma calismalarinda
yasadiklar1  giicliiklere iliskin ~ 0gretmen algilar1  belirlenmeye  ¢alisilmistir.
Goriismelerde, oOgretmenlerin {izerinde durdugu konulara iliskin ana basliklar

gruplandirilarak Tablo 3.4.'te gosterilmistir.
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Tablo 3.4. Okuma ¢alismalarinda yasanilan giicliikler

Goriisler (devlet okullar) f %
Kelime bilgisi eksikligi 4 66,66
Anlagilmasi gii¢ climleler 1 16,66
Tiirkge diisiinme 1 16,66
Goriisler (6zel okullar) f %
Kelime bilgisi eksikligi 2 66,6
Anlagilmasi gii¢ climleler 1 33,3

Bulgular incelendiginde hem devlet (%66,66) hem o6zel okullarda (%66,66)
okuma calismalarinda 6grencilerin en biiyiik sorunu olarak kelime bilgisi eksikliginden
bahsedilmistir. Ayrica devlet (%16,66) ve 6zel (%33,3) okullardan birer 6gretmen
anlagilmasi giic climlelerin bulundugu metinlerden dolayi; devlet okullarindan bir
ogretmenin (%16,66) ise Tirkge diisiinmelerinden dolayr O6grencilerin  okuma

calismalarinda giicliik yasadigini belirtmistir.

3.1.2. ingilizce Ogretiminde Hedef Kiiltiiriin Aktari1 Hakkinda Yapilan

Calismalarin Analizi

Ingilizce 6gretiminde hedef kiiltiiriin aktarimi hakkinda yapilan arastirmalar
incelendiginde arastirmalarin dokuzunun (%56,25) (Aslanargun ve Siingii, 2006; Cakair,
2011; Er, 2006; Giilden, 2003; Isisag, 2010; Kizilaslan, 2010; Sevik, 2007; Turkan ve
Celik, 2007; Yilmaz, 2009) kuramsal/derleme; vyedisinin (%43,75) (Atay, Kurt,
Camlibel, Ersin ve Kaslioglu, 2009; Cakir, 2010; Erten, 2008; Giiler, 2011; Kahraman,
2008; Ozisik, 2004; Sarigoban ve Caliskan, 2011) arastirma/inceleme oldugu

goriilmiistiir.

Tablo 3.5. Arastirmalarin tiirleri

Arastirmalarin tiirii f %
Kuramsal/Derleme 9 56,25
Arastlrma/inceleme 7 43,75
Toplam 16 100

Bu makale ve tezlerin amaglar1 analiz edildiginde dort kategori ortaya ¢ikmistir.
Bunlar; hedef kiiltiir aktariminin incelenmesi (%48,38), hedef kiiltiire bakis (% 25,8),
smiftaki uygulamalar (%12,9) ve hedef kiiltiirle ilgili kaynaklardir (%12,9).
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Tablo 3.6. Hedef kiiltiir aktariminin incelenmesi

Hedef kiiltiir aktariminin incelenmesi f %
Hedef kiiltiir ve hedef dil iligkisini agiklamak 4 26,66
Hedef kiiltiir ile ilgili kavramlar1 agiklamak 3 20
Hedef kiiltiir ve hedef dil arasindaki kopuklugun sebeplerini belirlemek 3 20
Hedef kiiltiir aktariminin 6nemini agiklamak 3 20
Hedef kiiltiirtin dil 6gretimindeki gelisimini agiklamak 1 6,66
Ogretmenin kiiltiirler aras1 iletisimdeki roliinii aciklamak 1 6,66
Toplam 15 100

Hedef Kkiiltiir aktariminin incelemesi ile ilgili amagclara bakildiginda dort
calismanin (%26,66) (Aslanargun ve Siingii, 2006; Giilden, 2003; Kahraman, 2008;
Sevik, 2007) hedef kiiltiir ve hedef dil iligkisini agiklamay1; ti¢ ¢alismanin (%20) (Er,
2006; Giilden, 2003; Isisag, 2010) hedef kiiltiir ile ilgili kavramlar1 agiklamayi; iic
caligmanin (%20) (Er, 2006; Sevik, 2007; Turkan ve Celik, 2007) hedef kiiltiir ve hedef
dil arasindaki kopuklugun sebeplerini belirlemeyi; ti¢ ¢alismanin (%20) (Cakir, 2011,
Kizilaslan, 2010; Ozisik, 2004) hedef kiiltiir aktarrminin 6nemini agiklamayi; bir
calismanin (%6,66) (Gilden, 2003) hedef kiiltirtin dil 6gretimindeki gelisimini
aciklamayi; bir c¢alismanin (%6,66) (Kizilaslan, 2010) Ogretmenin kiiltiirler arasi

iletisimdeki roliinii agiklamay1 amacladig1 goriilmektedir.

Tablo 3.7. Hedef Kiiltiire bakis

Hedef kiiltiire bakis f %

Hedef kiiltiire olan tutumlar: belirlemek 3 37,5
Hedef kiiltiire olan algilar1 belirlemek 2 25

Hedef kiiltiiriin 6grenilmesine olan istegi belirlemek 1 12,5
Hedef kiiltiire verilen 6nemi belirlemek 1 12,5
Hedef kiiltiir hakkinda bilgi seviyesini 6l¢gmek 1 12,5
Toplam 8 100

Hedef kiiltiire bakis ile ilgili amaglara bakildiginda ii¢ c¢alismanin (%37,5)
(Giiler, 2011; Kahraman, 2008; Sarigoban ve Caliskan, 2011) hedef kiiltiire olan
tutumlart belirlemeyi; iki ¢alismanin (%25) (Erten, 2008; Giiler, 2011) hedef kiiltiire
olan algilar1 belirlemeyi; bir ¢alismanin (%12,5) (Yilmaz, 2009) hedef kiiltiiriin

ogrenilmesine olan istegi belirlemeyi, bir ¢alismanin (%12,5) hedef kiiltiire verilen
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onemi belirlemeyi (Sarigoban ve Caliskan, 2011); bir ¢alismanin (%12,5) (Kahraman,
2008) ise hedef kiiltiir hakkinda bilgi seviyesini 6l¢gmeyi amagladigi gériilmektedir.

Tablo 3.8. Simiftaki uygulamalar

Simiftaki uygulamalar f %
Hedef kiiltiirle ilgili etkinliklerin siklig1 belirlemek 2 50
Hedef kiiltiirle ilgili etkinliklerin ¢esidi belirlemek 1 25
Hedef kiiltiirii igeren 6rnek ders plant sunmak 1 25
Toplam 4 100

Siniftaki uygulamalar ile ilgili amaglara bakildiginda ise iki ¢aligmanin (%50)
(Atay, Kurt, Camlibel, Ersin ve Kaslioglu, 2009; Giiler, 2011; Sarigoban ve Caligkan,
2011) hedef kiiltiirle ilgili derste uygulanan etkinliklerin sikligini belirlemeyi; bir
caligmanin (%25) (Giiler, 2011; Sarigoban ve Caligkan, 2011) hedef kiiltiirle ilgili
etkinliklerin gesidi belirlemeyi; bir ¢alismanin (%25) (Turkan ve Celik, 2007) hedef

kiiltiirli igeren 6rnek ders plan1 sunmay1 amagladigi goriilmektedir.

Tablo 3.9. Hedef kiiltiirle ilgili kaynaklar

Hedef kiiltiirle ilgili kaynaklar f %
Ders kitaplarinda hedef kiiltiirle ilgili ifadeleri belirlemek 2 50
Hedef kiiltiiriin 6grenildigi kaynaklar1 belirlemek 1 25
Hedef kiiltiirle ilgili kaynaklarin yeterliligini belirlemek 1 25
Toplam 4 100

Hedef kiiltiirle ilgili kaynaklar hakkinda amaglara bakildiginda iki ¢aligmanin
(%50) (Cakir, 2010; Ozisik, 2004); ders kitaplarinda hedef kiiltiirle ilgili ifadeleri
belirlemeyi amagladigi; bir ¢alismanin (%25) (Kahraman, 2008) hedef Kkiiltiiriin
ogrenildigi kaynaklar1 belirlemeyi; bir ¢alismanin (%25) (Kahraman, 2008) ise hedef

kiiltirle ilgili kaynaklarin yeterliligini belirlemeyi amagladigi goriilmektedir.

Hedef kiiltiir iizerine yapilan ¢aligmalarin amaglarina bakildiginda hedef kiiltiir
hakkindaki kavramlara daha fazla odaklanildigini ve derlemeler yapilarak bu
kavramlarin agiklanmaya calisildigi goriilmektedir. Secilen 6rneklemin hedef kiiltiire
olan tutum veya algilarin1 belirlemeyi amacglayan arastirmalar da yapilmistir. Ancak

smiftaki uygulamalara veya kullanilan kaynaklarda hedef kiiltiirin nasil ele alindig1 ya
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da hedef kiiltiirle ilgili materyaller hakkinda bir ¢alisma amaglayan arastirmalar

azinliktadir.

Ulasilabilen makale ve tezlerin sonuglari analiz edildiginde ti¢ kategori ortaya
cikmistir. Bunlar; hedef kiiltiiriin islevi (%63,15), ingilizce derslerinde hedef kiiltiiriin
yeri (%21,05) ve hedef kiiltiire kars1 tutum (%15,78)’dur.

Tablo 3.10. Hedef Kkiiltiiriin islevi

Hedef kiiltiiriin islevi f %
Hedef kiiltiiriin aktarilmasi dil 6grenimini desteklemektedir 9 37,5
Hedef kiiltiiriin aktarilmasi dil 6greniminin ayrilmaz bir pargasidir 8 33,33
Hedef kiiltiiriin aktarilmasi 6nyargilari giderir 4 16,66
Hedef kiiltiiriin aktarilmasi bakis agisini genisletir 3 12,5
Toplam 24 100

Hedef kiiltiiriin islevi ile ilgili sonuglar incelendiginde dokuz ¢alismanin (%37,5)
(Cakar, 2011; Er, 2006; Giiler, 2011; 1$isag, 2010; Ozisik, 2004; Saricoban ve Caliskan,
2011; Sevik, 2007; Turkan ve Celik, 2007; Yilmaz, 2009) hedef kiiltiiriin aktarilmasinin
dil 6grenimini destekledigi; sekiz ¢alismanin (%33,33) (Atay, Kurt, Camlibel, Ersin ve
Kaslioglu, 2009; Cakir, 2011; Giilden, 2003; Giiler, 2011; Kahraman, 2008; Kizilaslan,
2010; Turkan ve Celik, 2007; Yilmaz, 2009) hedef kiltiiriin aktariimasinin dil
Ogreniminin ayrilmaz bir pargasi oldugu; dort ¢calismanin (%16,66) (Er, 2006; Giilden,
2003; Isisag, 2010; Sevik, 2007) hedef kiiltiiriin aktarilmasinin dnyargilar giderdigi ve
{ic calismanin (%12,5) (Giilden, 2003; Giiler, 2011; Ozisik, 2004) da hedef kiiltiiriin

aktarilmasinin bakis agisin1 genislettigi sonucuna ulastiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.11. ingilizce derslerinde hedef kiiltiiriin yeri

ingilizce derslerinde hedef kiiltiiriin yeri f %
Hedef kiiltiir yeterince islenmemektedir 3 37,5
Hedef kiiltiiriin aktariminda ders kitaplar1 birincil kaynaktir 2 25
Ders kitaplarinda hedef kiiltiire yeterince yer verilmemektedir 2 25
Ders kitaplarinda hedef kiiltiire yeterince yer verilmektedir 1 12,5
Toplam 8 100

Ingilizce derslerinde hedef kiiltiiriin yeri ile ilgili sonuglara bakildiginda ii¢

calismanin (%37,5) (Cakir, 2010; Erten, 2008; Giiler, 2011) hedef kiiltiiriin derslerde
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yeterince islenmedigi; iKi ¢alismanin (%25) (Cakir, 2010; Erten, 2008) hedef kiiltiiriin
aktariminda ders kitaplarinin birincil kaynak oldugu; iki ¢aligmanin (%25) (Erten, 2008;
Giiler, 2011) ders kitaplarinda hedef kiiltiire yeterince yer verilmedigi; bir ¢alismanin
(%12,5) (Ozisik, 2004) ise ders kitaplarinda hedef kiiltiire yeterince yer verildigi

sonucuna ulastiklart goriilmektedir.

Tablo 3.12. Hedef Kiiltiire karsi tutum

Hedef kiiltiire karsi tutum f %
Hedef kiiltiire ilgileri var 4 66,66
Hedef kiiltiir hakkinda bilgiler yetersiz 2 33,33
Toplam 6 100

Hedef kiiltiire karst tutum ile ilgili sonuglara bakildiginda dort calismanin
(%66,66) (Erten, 2008; Giiler, 2011; Kahraman, 2008; Sarigoban ve Caliskan, 2011)
hedef kiiltiire ilginin oldugu ve 2 ¢alismanin (%33,33) (Erten, 2008; Kahraman, 2008)

hedef kiiltlir hakkindaki bilgilerin yetersiz oldugu sonucuna ulastiklar1 goriilmektedir.

Yapilan caligmalarin bulgular irdelendiginde ise hedef kiiltiiriin yabanct dil
ogretiminde veya genel olarak islevleri iizerinde durulmustur. ingilizce derslerinde
hedef kiiltiriin aktarimi ile ilgili sonuglara ise fazla yer verilmemistir. Verilen
calismalarda ise hedef kiiltiiriin Ingilizce derslerinde nasil aktarilacagina iliskin detaylar

bulunmayip sonuglar genel ifadelerden olusmaktadir.

S6z konusu makale ve tezlerin Onerileri analiz edildiginde bes kategori ortaya
cikmistir. Bunlar; Ingilizce dersinin islenisi hakkinda &neriler (%45,23), Ingilizce
ogretmenleriyle ilgili dneriler (%21,42), Ingilizce programina iliskin dneriler (%14,28),
Ingilizce dgrenen dgrencilerle ilgili dneriler (%14,28) ve dgretmen adaylariyla ilgili

oneriler (%4,76) olarak siniflandirilmistir.

Tablo 3.13. ingilizce dersinin islenisi hakkinda éneriler

Ingilizce dersinin islenisi hakkinda oneriler f %

Hedef kiiltiir yabanci dil dersinin pargasi olmali 10 52,63
Hedef kiiltiire ait materyaller kullanilmali 4 21,05
Kiiltiir aktariminda gorsel-isitsel materyaller kullaniimal 2 10,52
Hedef kiiltiirle ilgili etkinlikler kisilestirilmeli 1 5,26
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Kiiltiirleraras: farklar belirtilmeli 1 5,26
Hedef kiltiir aktarilirken ana kiiltiir ihmal edilmemeli 1 5,26
Toplam 19 100

Ingilizce dersinin islenisi hakkinda onerilere bakildiginda 10 calismanin
(%52,63) (Cakir, 2010; Cakir, 2011; Er, 2006; Erten, 2008; Giilden, 2003; Giiler, 2011;
Isisag, 2010; Saricoban ve Caliskan, 2011; Sevik, 2007; Turkan ve Celik, 2007) hedef
kiiltiiriin yabanci dil dersinin pargasit olmasi; dort ¢alismanin (%21,05) (Er, 2006;
Kizilaslan, 2010; Sevik, 2007; Turkan ve Celik, 2007) hedef kiiltiire ait materyallerin
kullanilmasi; iki ¢alismanin (%10,52) (Erten, 2008; Sevik, 2007) kiiltiir aktariminda
gorsel-isitsel materyaller kullanilmasi; bir ¢alismanin (%5,26) (Turkan ve Celik, 2007)
hedef kiiltiirle ilgili etkinliklerin kisilestirilmesi; bir ¢aligmanin (%5,26) (Turkan ve
Celik, 2007) kiiltiirleraras1 farklarin belirtilmesi; bir ¢alismanin (%5,26) (Giilden, 2003)
hedef kiltiir aktarilirken ana kiiltirin de ihmal edilmemesi gerektigini 6nerdigi

goriilmektedir.

Tablo 3.14. ingilizce 6gretmenleriyle ilgili 6neriler

Ingilizce 6gretmenleriyle ilgili 6neriler f %

Hizmet-igi kurslarla hedef kiiltiiriin aktarimi konusunda bilgilendirilmeli 3| 3333
Yurtdisi tecriibesi kazanmalilar 2 22,22
Hedef kiiltiiriin aktarimi konusunda bilgilendirilmeliler 2 22,22
Her iki kiiltiire de hakim olmalilar 1| 1111
Hedef kiltiiri sinifa sokabilmeliler 1] 1111
Toplam 9 100

Ingilizce dgretmenleriyle ilgili dnerilere bakildiginda ii¢ ¢aligmanin (%33,33)
(Gtilden, 2003; Giiler, 2011; Sevik, 2007) 6gretmenlerin hizmet-i¢i kurslarla hedef
kiiltiirtin aktarimi konusunda bilgilendirilmesi; iki ¢alismanin (%22,22) (Erten, 2008;
Sevik, 2007) ogretmenlerin yurtdisi tecriibesi kazanmasi; iki c¢alismanin (%22,22)
(Erten, 2008; Giiler, 2011) 0&gretmenlerin hedef kiiltiiriin aktarimi  konusunda
bilgilendirilmesi; bir ¢calismanin (%11,11) (Cakir, 2011), 6gretmenlerin her iki kiiltiire
de hakim olmasi; bir ¢alismanin (%11,11) (Atay, Kurt, Camlibel, Ersin ve Kaslioglu,
2009) da oOgretmenin hedef kiiltiirii sinifa sokabilmeleri gerektigini Onerdigi

goriilmektedir.
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Tablo 3.15. Ingilizce egitim programina iliskin éneriler

ingilizce egitim programina iliskin 6neriler f %
Programda kullanilacak ders kitaplar1 hedef kiiltiirii kapsayacak sekilde tasarlanmali 3| 50
Yurtdisinda egitim alan yabanci dil egitimcilerinden program tasarlanirken yardim alinmali | 1 | 16,66
Hedef kiiltiirtin temel 6zelliklerine gore program diizenlenmeli 1| 16,66
Hedef kiiltiirtin aktarimi konusunda deneysel ¢aligmalar yapilip sonuglari dikkate alinmali | 1 | 16,66
Toplam 6| 100

Ingilizce egitim programina iliskin onerilere bakildiginda ii¢ ¢alismanin (%50)
(Cakir, 2010; Erten, 2008; Giilden, 2003; Giiler, 2011) programda kullanilacak ders
kitaplarinin hedef kiiltiirii kapsayacak sekilde tasarlanmasi; bir ¢aligmanin (%16,66)
(Sevik, 2007) yurtdisinda egitim alan yabanci dil egitimcilerinden program tasarlanirken
yardim alinmast; bir ¢alismanin (%16,66) (Er, 2006) hedef kiiltiiriin temel 6zelliklerine
gore programin diizenlenmesi; bir caligmanin (%16,66) (Atay, Kurt, Camlibel, Ersin ve
Kaslioglu, 2009) hedef kiiltiirin aktarimi1 konusunda deneysel c¢aligmalar yapilip

sonuglarin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir.

Tablo 3.16. Ingilizce 6grenen dgrencilerle ilgili 6neriler

ingilizce 6grenen 6grencilerle ilgili 6neriler f %
Hedef kiiltiir konusunda bilgilendirilmeliler 3 50
Yurtdisi tecriibesi kazanmalilar 1 16,66
Kiiltiirleri karsilagtirma firsat1 verilmeli 1 16,66
Hedef kiiltiirtin 6grenilmesinde sorumluluk almal 1 16,66
Toplam 6 100

Ingilizce dgrenen ogrencilerle ilgili dnerilere bakildiginda ii¢ calisma (%50)
(Aslanargun ve Siingii, 2006; Ozigik, 2004; Yilmaz, 2009) 6grencilerin hedef kiiltiir
konusunda bilgilendirilmesini, bir ¢calisma (%16,66) (Erten, 2008) 6grencilerin yurtdisi
tecriibesi kazanmasini, bir ¢alisma (%16,66) (Giilden, 2003) o6grencilere kiiltiirleri
karsilastirma firsatt verilmesini, bir ¢alisma (%16,66) (Saricoban ve Caliskan, 2011)

ogrencilerin hedef kiiltiiriin 6grenilmesinde sorumluluk almasini dnermistir.

Tablo 3.17. Ogretmen adaylariyla ilgili 6neriler

Ogretmen adaylaryla ilgili 6neriler f %

Hedef kiiltiir aktarimi hakkinda bilgilendirilmeliler 1 50

Yurtdist tecriibesi kazanmalilar 1 50
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Toplam 2 100

Ogretmen adaylariyla ilgili &nerilere bakildiginda bir calismanin  (%50)
ogretmen adaylarmin yurtdis1 tecriibesi kazanmasi (%50) (Kizilaslan, 2010) ve hedef
kiiltiir aktarim1 hakkinda bilgilendirilmesi (%50) (Kizilaslan, 2010) gerektigini 6nerdigi

goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmalarda verilen Onerilerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara
bakildiginda ise her ne kadar amac¢ ve sonuc¢ kisimlarda hedef kiiltiiriin Ingilizce
derslerinde ele alinis1 hakkinda ifadelere rastlanmasa da oneri kisminda hedef kiiltiiriin

Ingilizce derslerinde aktarimina dair ifadeler ogunluktadir.

Ingilizce dgretiminde hedef kiiltiiriin aktarimi ile ilgili arastirmalarin analizi
sonucunda yapilan ¢aligmalarin nicel olarak yetersiz oldugu goriilmektedir. Yaymlanan
makaleler ise daha ¢ok kuramsal/derleme tiiriinde olup hedef kiiltiiriin Ingilizce
derslerinde nasil aktarilacagina iliskin ¢ok az arastirma/inceleme yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica yapilan ¢aligmalarda smif ortaminda hedef kiiltiiriin nasil

aktarilacagina iligkin uygulamaya doniik onerilere fazla deginilmemistir.

3.2. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama
ogretiminin  dgrencilerin  kelime hazineleri ve Ingilizce dersi tutumuna etkisi
incelenmistir. Dolayisiyla bu arastirma, deneme modeline gore desenlenmistir. Deneme
modelleri, neden-sonug iligkilerini belirleme amaci ile dogrudan arastirmacinin kontroli

altinda gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2012).

Deneme modellerinin, ilgili alanyazinda yer almis pek ¢ok tiirii vardir. Bazi
siiflandirmalar denenmek istenen degisken sayisi ve diizeyine gore, bazilari ise,
denemede kullanilan grup sayisi ile degiskenlerin kontroliinde alinabilen 6nlemlere gore
yapilmaktadir (Karasar, 2012). Bu arastirma, dntest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel
bir modelde yapilandiriimistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desen (OSKD), yaygin
kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak dlgiilmektedir. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii ayn1 kisiler
bagimli degisken iizerinde iki kez olgiilmektedir. Bununla birlikte, farkli deneklerden

olusan deney ve kontrol gruplarinin Ol¢limlerinin karsilastirilmast nedeniyle de bu
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desen, iliskisizdir. Bundan dolay1r Ontest-sontest kontrol gruplu desen karisik bir

desendir (Howitt, 1997; akt. Biiyiikoztiirk, 2011).

Deneme modeli ile yapilan her aragtirmada, mutlaka bir karsilagtirma vardir; bu,
belli bir seyin kendi ig¢indeki degisimleri ya da "seyler" arasi ayirimlarin
karsilastirilmas1 anlaminda olabilir (Karasar, 2012). Bu arastirmada, kiiltiirel
materyallerle zenginlestirilen Ingilizce okudugunu anlama 6gretim programi uygulanan
deney grubunun ve mevcut uygulamada olan ingilizce 6gretim programi uygulanan
kontrol grubunun kendi icerisinde hem kelime hazinesi hem Ingilizce dersine ydnelik
tutumlar1 agisindan Ontest puanlar1 karsilastirilmistir. Gruplar arasinda ise kelime
hazinesi basarilar1 acisindan ontest-sontest ve kalicilik testi, Ingilizce dersine yonelik

tutum acgisindan icin de Ontest-sontest puanlari karsilagtirilmisgtir.

Deneme modelinde gézlenmek istenilenin arastirmaci tarafindan iiretilmesi soz
konusudur ve amaglar hipotezlerle ifade edilirler (Karasar, 2012). Arastirmaci
tarafindan gelistirilen kiiltiirel materyallerle zenginlestirilen Ingilizce okudugunu
anlama Ogretim programi 6 hafta siiresince haftada 2 saat olarak deney grubuna
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise 6 hafta boyunca normal programdaki okudugunu
anlama caligsmalar1 yapilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen kelime hazinesi
basar1 testi, 6gretim programi uygulanmadan once Ontest, uygulandiktan sonra sontest
ve sontestten 6 hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Ayrica uygulamalardan

once ve sonra iki gruba da tutum 6lgegi Ontest ve sontest olarak uygulanmastir.
Modelin simgesel goriiniimii (Biyiikoztiirk, 2011: 21) asagidaki gibidir:

Tablo 3.18. Deneysel Modelin Simgesel Goriiniimii

Ontest Sontest
Gp o]} X O3
G K O2 04

Sembollerle ilgili bilgiler asagida verilmistir:
GD deney grubunu, GK kontrol grubunu,
01 ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest dl¢iimlerini,

O3 ve Oy, kontrol grubunun ontest ve sontest dl¢iimlerini,
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X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel

degiskeni) gostermektedir.

Desenin mantig1 (Eckhardt ve Ermann, 1977, akt. Biiyiikoztiirk, 2011) su sekilde
Ozetlenebilir:

- 01-03, Ontest ve sontest gézlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan farki
ifade etmektedir.

- 0,-04, Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan ifade
etmektedir.

- (01-03)-(0,-04), deney degiskenin etkisini ifade etmektedir.

3.3. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenebilmesi amaciyla Aydin Milli Egitim
Miidiirliigii biinyesindeki Istatistik Birimi'ne basvurularak 2013 Seviye Belirleme
Sinavi'ndaki okul ortalamalar1 baz alinmistir. Aydin ili Efeler ilgesinde basari diizeyi
“orta” olan Dr. Fevzi Miiriivet Uguroglu Ortaokulu g¢alisma grubu olarak segilen
ortaokulun kelime hazinesi seviyesi ve Ingilizce dersine yonelik tutum bakimindan

birbirine denk olan iki 7. siniftan biri deney digeri kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

Tablo 3.19. Orneklemin secildigi okul, 6grenci sayilar ve cinsiyet

Dr. Fevzi-Miiriivet Uguroglu Ortaokulu

. Cinsiyet
Gruplar Ogrenci Sayilari
Kiz Erkek
Deney (71 Sinift) 35 16 19
Kontrol (7K Sinuif1) 35 14 21
Toplam Katilimer Sayisi 70 30 40

Bu iki 7. sinifin kelime hazinesi seviyesi denkliklerini incelemek i¢in bagimsiz
orneklem t-testine basvurulmustur. Bu testi kullanmadan Once Ontest verilerinin
bagimsiz Orneklem t-testi icin gerekli olan normallik varsayimimi karsilayip
karsilamadigr Ogrenilmeye calisilmistir. Bu varsayimi incelemeden once kelime
hazinesi ontest puanlarina ait sagilim grafigiyle aykir1 degerler incelenmis ve dogrusal

yonden gozle goriiliir bir bigimde sapan deney grubundan bes, kontrol grubundan bes
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olmak iizere toplam 10 katilimciya ait deger arastirma verisinden ¢ikarilmigtir (Z>=£3).
Deney ve kontrol gruplarinin kelime hazinesi basari1 testi Ontest puanlarmna iliskin
normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigi Kolmogorov-Smirnov Z testi ile
smanmistir. Buna goére deney grubunun “Kelime Hazinesi Basari Testi” Ontest
(Kolmogorov-Smirnov Z= 0,598, p>,05), puanlarmin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Benzer sekilde kontrol grubunun “Kelime Hazinesi Basar1 Testi” Ontest
(Kolmogorov-Smirnov Z= 0,663, p>,05) ortalama puanlarmin normal dagilim

gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 3.20. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin ontest kelime hazinesi
basar testi puanlari

Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 30 29,07 10,645
58 0,302 , 763
Kontrol Grubu 30 28,23 10,695

Tablo 3.20.'de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin dntest
toplam puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli bir farklilik yoktur [t(58)= 0,763,
p>0,05]. Deney grubunun Ontest puan ortalamast X=29,07 iken bu deger kontrol
grubunda X=28,23 olarak bulunmustur. Aradaki sayisal fark, istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Bu bulgu, arastirma baslangicinda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin benzer biligsel girig 6zelliklerine sahip olduklart seklinde yorumlanabilir.
Bagka bir ifade ile deney ve kontrol grubu biligsel giris 6zellikleri agisindan birbirine

denktir.

Bu iki 7. sinifin Ingilizce dersine yonelik tutum seviyesi denkliklerini incelemek
icin bagimsiz Orneklem t-testine basvurulmustur. Kelime hazinesi basar1 testinde
normalligi saglamak icin ¢ikarilan degerlere sahip katilimcilar, kelime hazinesi basari
puani ile Ingiliz dersine yonelik tutum 6lcegi ile ilgili yapilacak yorumlarin gegerliligi
acisindan bu analizde de c¢ikarilmistir. Bu yiizden deney grubundan bes, kontrol
grubundan bes olmak iizere toplam 10 katilimciya ait deger, arastirma verisinden
cikarilmistir (Z>+3). Deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce dersine yonelik tutum
Olcegi Ontest ve sontest puanlarina iliskin normallik varsayiminin karsilanip
karsilanmadig1 Kolmogorov-Smirnov Z testi ile sitnanmistir. Buna gore deney grubunun
“Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.918,

p>,05) ortalama puanlarinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Benzer sekilde
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kontrol grubunun “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ontest (Kolmogorov-

Smirnov Z= 0,599, p>,05) ortalama puanlarinin normal dagilim gosterdigi sGylenebilir.

Tablo 3.21. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin 6ntest tutum puanlarimin

karsilastirilmasi
Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 30 95,93 29,172
58 -1,399 ,167
Kontrol Grubu 30 105,13 21,131

Tablo 3.21.'de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dntest
toplam puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli bir farklilik yoktur [t(58)=-1,399,
p>0,05]. Deney grubunun tutum puan ortalamasi X=95,93 iken bu deger kontrol
grubunda X=105,13 olarak bulunmustur. Aradaki sayisal fark, istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, arastirma baslangicinda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama oncesinde benzer tutum o6zelliklerine sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bagka bir ifade ile deney ve kontrol grubu uygulama oncesi Ingilizce

dersine yonelik tutum agisindan birbirine denktir.

Calismanin ortaokul yedinci sinif 68rencileriyle yiiriitiilmesinde temel nedenler
sunlardir:

1. Aragtirma Oncesi yapilan ihtiya¢ analizi sonucunda hem devlet hem ozel
okullardaki 6gretmenlerin, 6grencilerin yaslar1 ilerledik¢e yabanci dile olan ilgilerinin
azaldig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir. Tutas (2000), biyolojik kosullar, biligsel ve
psikolojik etkenlerdeki olumsuzluklarin yabanct dil 6grenimini etkileyecegini
belirtmistir.

2. Sekizinci simiflarin arastirmaya dahil edilmemesinin sebebi ise ihtiyag
analizinde orta 6gretime ge¢is sinavindan dolayr 6grencilerin o sinava odaklanip devlet
okullarindaki normal 6gretim programlarina uymaya isteksiz davrandiklarin ortaya
¢ikmasidir. Nitekim Tutas (2000)’1n da belirttigi gibi biligsel ve psikolojik etkenlerdeki
olumsuzluklar yabanci dil 6grenimini etkilemektedir. Ayrica Temel Egitimden Orta
Ogretime Gegis (TEOG) Sinavi'ndan dolay1 sekizinci smiflar iizerine deneysel bir

calismaya izin verilme siirecinde sikint1 yasanabilecegi diigtiniilmiistir.
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3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Veriler, secilen ortaokulda olusturulan kontrol ve deney gruplarina uygulanmak
lizere gelistirilen kelime hazinesi basar1 testi ve kullanim izni alinan ingilizce dersine
yonelik tutum dlgegi araciligiyla toplanmustir. Ogretim programlarmin uygulanmasina
gecilmeden oOnce, oncelikle hem deney hem kontrol grubuna Ontest uygulanmuistir.
Deney grubuna haftada iki saat olmak {izere toplam alti hafta boyunca kiiltiirel
materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama O&gretim programi, arastirmaci
tarafindan uygulanmigtir. Kontrol grubu ise normal 6gretim programlarina kendi
Ingilizce Ogretmenleriyle devam etmislerdir. Ogretim programlarmin uygulanmasi
bitince her iki gruba da son test uygulanmistir. Kalicilik testi ise son test

uygulanmasindan alt1 hafta sonra her iki gruba uygulanmistir.

3.5. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirma konusuyla ilgili literatiir taranmis ve ¢calismanin amacina uygun olarak
kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama 6gretim programi ve kelime
hazinesi basar1 testi gelistirilmistir. Ayrica yazarindan kullanim izni alinmis olan

San

"Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi" kullanilmustir.

3.5.1. Okudugunu Anlama Ogretim Programinin Hazirlanmasi

Okudugunu anlama 6gretim programi hazirlanirken su yol izlenmistir:

1. Ogrencilerin yakin cevresinden hareketle asina olduklar: kiiltiirel kavramlar
belirlenmistir. Bu kavramlar1 belirleyebilmek i¢in Aydin ilini ve kiiltliriinii tanitict
kaynaklar basta olmak {izere literatiir taranmstir.

2. Normal o6gretim programinda okudugunu anlama etkinlikleriyle ulasilmasi
hedeflenen amag ve kazanimlara gére uygulama metinleri ve etkinlikleri tasarlanmistir.

3. Normal 6gretim programinda §gretim materyali olarak kullanilan ders kitab1
uygulama metinlerine dahil edilmistir.

4. Normal 6gretim programindaki okuma metinlerine uygun bicimde uygulama

metinlerinin zorluk derecesi ve uzunluklari belirlenmistir.
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Okudugunu anlama 6gretim programi haftada iki saat toplam alt1 hafta siirecek
bicimde tasarlanmistir. Kiiltiirel materyallerle desteklenen 12 okuma metni gelistirilmis,

her bir metne 6zgii etkinlikler ve alistirmalar hazirlanmistir.

3.5.2. Kelime Hazinesi Basari Testinin Hazirlanmasi

Basariy1 o6lgme, tim derslerde oldugu gibi yabanci dil 6grenme-6gretme
siirecinin gerekliliklerindendir; 6lgme ve degerlendirme olmadan Ogrenme-6gretme
siireci tamamlanmig sayillamaz (Woodford, 1980). Arastirmada veri toplama araglardan
biri, arastirmaci tarafindan gelistirilen kelime hazinesi basari testidir. Normal 6gretim
programinda okuma metinleri vasitasiyla 0gretilmesi hedeflenen kelimeler, uygulama
metinlerine de dahil edilmistir. Kelime hazinesi basari testi, hem normal Ogretim
programinda hem gelistirilen 6gretim programinda 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin
bilgisini 6lgme amaglh hazirlanmistir. Boylelikle ayni test, hem deney hem de kontrol
grubuna uygulanabilmistir. Orug¢ (2011) da benzer bi¢cimde yaptigi ¢aligmada deneysel
islem siiresince gozlemlenemeyecek degiskenlerin etkisini en aza indirebilmek icin

Ogretilmesi amaglanan kelimelerin se¢cimine 6zen gostermistir.

Normal 6gretim programinda okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in
verilen metinlerde, kelime ogretilirken baglamdan kelime Ogretilmesi yolu tercih
edilmistir. Uygulama metinleri de bu kelimeleri baglamdan yola ¢ikilarak 6gretilmeye

uygun sekilde hazirlanmistir.

Ozmen ve Balgikanli (2012), AB kistaslarindan Ingilizce 6gretmenligi okumak
isteyenlere kadar hemen hemen herkesin ve her kesimin bir sekilde Ingilizce bilgilerini
ve becerilerini bir simavla belgelendirmek istediklerini ve ilkdgretimden itibaren ulusal
sinavlarda (6rn: SBS) &lgiilen Ingilizce bilgisinin ve Ingilizce 6grenme stratejilerinin bu
smavlarin icerik ve Ol¢me yontemlerinden etkilendigi belirtmektedir. Uygulama
yapilacak okul segilirken okullarin 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ortadgretime gecis

sinavi olan Seviye Belirleme Sinavi'ndaki (SBS) siralamasi dikkate alinmistir.

7. smiflar seviye belirleme sinavlarina sadece 2008, 2009, 2010 ve 2011
yillarinda girmislerdir. 2008'den onceki ve 2011'den sonraki ortadgretime gecis

sinavlar1 sadece 8. smiflara 6zgiidiir. Bu dort senede 7. smiflara uygulanan sinavlar
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incelenmistir; 7. siif SBS'teki Ingilizce boliimiindeki soru sayis1 15'tir. Ingilizce kelime
hazinesini 6l¢mek i¢in ise sorulan sorular ii¢ tiirdedir:

1. Climlede bos birakilan yere uygun kelimeyi segmek. Bu climleler, genelde
gorsellerle desteklenmektedir.

2. Kelimeye en uygun gorseli segmek.

3. Gorsele en uygun kelimeyi segmek.

Bagari testi hazirlanirken izlenen yol su sekilde olmustur:

1. Normal 6gretim programinda &gretilmesi hedeflenip okuma metinlerinde yer
verilen kelimelerin bilgisini 6lgmeye yarayacak bigimde ve SBS Ingilizce bdliimiindeki
kelime sorularina benzer bicimde sorular hazirlanip soru havuzu olusturulmustur.

2. Havuzdaki sorular, yabanci dil egitimi alanindan iki, 6lgme ve degerlendirme
alanindan bir, egitim programlart ve O&gretim alanindan iki uzman goriisiine
bagvurularak hem icerik hem de bi¢im agisindan diizenlenmis, bazi sorular elenmistir.

3. Uzmanlarca onay verilen veya diizeltme alan sorular, 6n denemeye uygun
hale getirilmistir. Erkus (2012: 55), 6n deneme uygulamasini su sekilde agiklamistir:
“On deneme uygulamasi, dlgegin uygulanacagi gercek hedef kitleden ozellikle ug
gruplari-ilgili degiskenin ranjinm (izlenimlerinize ve diger ipuglarina gore) temsil eden
(tutumu olumsuz ve olumlu olan, basarili ve basarisiz olan, yasli-geng, egitimli-
egitimsiz vb.) 10-15 kisi iizerinde gerceklestirilir. On deneme uygulamasi, mutlaka
arastirmacinin da oldugu birebir/ylizylize yapilmalidir; arastirmaci cevaplayicinin
duraksamalarini, konugsmalarini dikkate alarak cevaplayiciya sorular sormali, "neresinin
neden anlagilmadigl", "neresinin neden canini siktigi" vb. Ogrenmeli, cevaplama
davraniglarini gozlemeli ve not almalidir. Arastirmact her cevaplayicinin cevaplama
siiresini formun {izerine yazmalidir”. On deneme igin orta seviye bir okulun 12
Ogrencisi olan bir 7. sinifinda sorular 6grencilerle birlikte teker teker ¢oziilmiistiir.
Ogrencilerden siirekli doniitler alinarak sorular iizerine notlar alinmis ve bazi sorular
cikarilip bazi sorular diizeltilmistir.

4. On deneme uygulamasindan sonra deneme uygulamasi i¢in hazir hale
getirilen basgart testi orta diizeydeki dort farkli ortaokula gonderilip 7. siniflarda 6grenim
goren toplam 177 6grenciye uygulanmistir. Kelime hazinesi basari testinin glivenirligi
KR-20=0,905 olarak bulunmustur. Toplanan testlerdeki maddelerin ayirt edicilik

indeksleri ve giigliik dereceleri hesaplanmustir.
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Maddelerin ayirt edicilik indeksleri ve giiglilk dereceleri hesaplanirken su

formiiller dikkate alinmustir:

Madde Ayirt Edicilik indeksi (D) Ds-Da/ Ni veya N,

Madde Giigliik Indeksi (P) : Dit+Da/Ng+N,

D: Madde ayirt edicilik indeksi

P: Madde giicliik indeksi

Dy: Maddeyi iist grupta dogru cevaplayan 6grencilerin sayisi
D,: Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan 6grencilerin sayist
Ng: Ust gruptaki dgrencilerin mevecudu

Na: Alt gruptaki 6grencilerin mevcudu

Hesaplamalarin sonucu Ek-2’de verilmistir. Hesaplamalarin incelenmesi
sonucunda toplam 16 madde (3, 10, 14, 18, 19, 21, 22, 23, 25, 38, 43, 50, 54, 55, 63, 66)
elenmistir ve kelime hazinesi basari testi uygulama asamasma gelmistir. Kelime
hazinesinin 50 soruluk son halinin giivenirligi KR-20=0,902"dir. Toplam 50 sorudan
olusan kelime hazinesi basari testi i¢in her bir soruya bir puan deger verilmis olup

ulagilabilecek en yiiksek puan 50°dir.
3.5.3. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarin1 6lgmek igin Aydoslu (2005)
tarafindan gelistirilen ve kullanim izni alinan “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmustir. Likert tipi bir 8lgme araci olan ingilizce Dersine Yoénelik Tutum Olgegi
15’1 olumlu, 15°i olumsuz olmak iizere toplam 30 tutum maddesi igermektedir. Olgegin
toplamindan alinabilecek en yiiksek puan 150 iken, en diisiik puan 30’dur. Maddelerin
puanlamasi su sekildedir (Aydoslu, 2005):

Tablo 3.22. 5°li likert tipi bir 6lcekteki maddeler icin puanlama anahtar

Secenek Olumlu ifade Puam Olumsuz ifade Puam
Tamamen katilryorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hig katilmiyorum 1 5
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Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ii¢ boyuttan olusmaktadir (Aydoslu,

2005):

Tablo 3.23. ingilizce dersine yonelik tutum 6lcegi boyutlar

Boyutlar Ciimle Numaralari Faktor viik o
Degerleri
10. Ingilizce bilmenin is sansim artiracagin
diistiniiyorum. 418
16. Ingilizce bilgimi artirmak igin daha gok zaman
Bilissel Boyut | harcamak istiyorum. 483 62
21. ingilizceyi yasamimda birgok sekilde
kullanacagima inantyorum. ot
24. Ingilizce derslerinde islenen konular 6nemlidir. .548
1. ingilizce sevdigim bir derstir. 129
4. Ingilizce dersinden korkuyorum. .706
5. Ingilizce zor bir derstir. .626
6. Ingilizce dersinde zaman cabuk geciyor. .657
7. Ingilizce zevkli gecen bir derstir. 436
8. Miimkiin olsa Ingilizce dersi yerine baska bir ders
almak isterdim. ot
9. Tiirke alt yazisiz ya da dublajsiz Ingilizce filmleri
izlemem. 318
11. Ingilizce hikaye kitaplar1 okurum. 447
12. Ingilizce smavindan gekinirim. 671
13. Ingilizce dersini sikic1 buluyorum. .641
Duyussal Boyut | 14. Ingilizce ders kitaplarini ¢alismaktan hoslanmam. .562 .93
17. Ilkokuldan itibaren Ingilizce dersi verilmesine
karstyim. 958
18. Ingilizceden nefret ediyorum. 714
20. Ingilizce 6grenmek benim igin son derece
gereksizdir. 1660
22. Ingilizce dersi benim icin bosa zaman
harcamaktir. 099
23. Ingilizce ders saatinin sayis1 azaltilirsa mutlu 620
olurum.
25. ingilizce derslerinde ingilizce konusmaktan
hoslanmam. 5%
26. Ingilizce ¢alismak sinirimi bozar. .682
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27. Ingilizce yazisabilecegim yabanci arkadaslar 181

edinmeye ¢aligirim. .

28. Ingilizce dersini kagirmak istemem. .665

29. ingilizce ddevlerini yapmaktan zevk alirim. .667

2. Ingilizce’yi kullanabilecegim web sitelerine 495

girerim. '

3. Ingilizce sarkilar dinlerim. 440

Davranissal — i

15. Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarin 71
Boyut o .644

izlerim.

19. Ingilizce oyunlar oynarim. 439

30. Ingilizce galisarak zamanimi bosa harcamam. .359

Ingilizce dersine iliskin tutum 6lgeginin uygulanmasi ile elde edilen puanlarin
giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Bu
formiille hesaplanan giivenirlik katsayisi ilk uygulamada o = 0.9712, ikinci uygulamada
a = 0.9633 ve gelistirilen 30 maddelik 6l¢egin uygulamasinda ise oo = 0.9364 olarak
bulunmustur (Aydoslu, 2005).

Tablo 3.24. ingilizce dersine yonelik tutum él¢egi uygulamalar:

Uygulamalar Ingilizce Tutum Olcegi Giivenirlik Katsayisi
On Uygulama 0.9712

Ikinci Uygulama 0.9633
Son Uygulama 0.9364

3.6. VERILERIN COZUMU VE YORUMLANMASI

Uygulama sonrasinda elde edilen veriler, SPSS (statistical package for social
sciences) istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Toplanan veriler deney
ve kontrol grubunun kelime hazinesi basar1 Ontesti, sontesti ve kalicilik testlerindeki
degisimleri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 6ntest ve sontestlerindeki degisimleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla iki faktorlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Ayrica deney ve kontrol grubu arasinda kelime
hazinesi basarilarinda ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda uygulama &ncesi

anlamli fark olup olmadigini incelemek i¢in de bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmada yoklanan denenceler dogrultusunda
toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Yapilan istatistiksel ¢6ziimleme sonucu saptanan bulgular, denecelerin sirasi

da dikkate alinarak degerlendirilip yorumlanmuistir.

4.1. ARASTIRMANIN BiRINCi DENENCESINE ILIiSKIN
BULGULAR

Aragtirmanin  birinci  denencesi  “kiiltirel materyallerle zenginlestirilmis
okudugunu anlama 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile sadece 7. smif Ingilizce
Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubunun kelime hazineleri basar1 Ontest,
sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde iki faktorlii varyans analizinden
(ANOVA) faydalanilmistir. Bunun igin oncelikle varyans analizinin varsayimlarimin

karsilanip karsilanmadigi arastirllmistir. Bu varsayimlar asagidaki gibi ifade edilmistir:
1. Baguml degisken aralik olceginde olmalidir:

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden olan yedinci simif 6grencilerinin kelime
hazinesi basarilari arastirmaci tarafindan gelistirilen ve aralikli bir 6l¢ek olan “Kelime

Hazinesi Basar1 Testi” ile ol¢tilmiistiir.

2. Baguml degiskene iliskin hesaplanan fark puanlari, her bir denek icin

bagimsiz olmaldir:

Arastirmada uygulama Oncesi Ontest ve alt1 haftalik deneysel islemin ardindan
sontest ve sontestten 6 hafta sonra kalicilik testi olarak kelime hazinesi basari testi
deney ve kontrol gruplarina birbirlerinden bagimsiz bir sekilde uygulanmistir. Bundan
dolay1 fark puanlarimin her bir denek i¢in bagimsizligi varsayimi saglanmig oldugu

yorumu yapilabilir.
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3. Bagumh degiskene iliskin puanlar, gruplara gore normal bir dagilim

gostermelidir:

Bu varsayimi incelemeden 6nce Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlarina ait
sacilim grafigiyle aykir1 degerler incelenmis ve dogrusal yonden goézle goriiliir bir
bi¢imde sapan deney grubundan bes, kontrol grubundan bes olmak iizere toplam 10
katilimciya ait deger arastirma verisinden c¢ikarilmistir (Z>+3). Deney ve kontrol
gruplarinin kelime hazinesi basar1 testi Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlaria iligkin
normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigi Kolmogorov-Smirnov Z testi ile
smanmistir. Buna goére deney grubunun “Kelime Hazinesi Basari Testi” Ontest
(Kolmogorov-Smirnov Z= 0,598, p>,05), sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 1,339,
p>,05) ve kalicilik testi (Kolmogorov-Smirnov Z= 1,338, p>,05) ortalama puanlarinin
normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Benzer sekilde kontrol grubunun “Kelime
Hazinesi Basar1 Testi” oOntest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0,663, p>,05), sontest
(Kolmogorov-Smirnov Z= 0,883, p>,05) ve kalicilik testi (Kolmogorov-Smirnov Z=
0,586, p>,05) ortalama puanlarinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Ayrica
Green ve digerleri (2000), varyans analizi i¢in her hiicrede 15 ve lizerinde katilimci
sayisinin oldugu durumlarda, normallik varsayimi istatistiksel olarak karsilanmasa dahi
normal dagilim varsayiminin goz ardi edilebilecegini belirtmektedirler. Bu denence i¢in
katilimci sayilarinin deney ve kontrol gruplarinda 15°ten olduk¢a yukarida olmasi,

normal dagilim varsayimi igin de yeterli olarak kabul edilebilir.

4. Gruplarin ontest, sontest ve kalicilik testinde elde edilen puanlarinin

varyansi esit olmalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore kelime hazinesi basari Ontest toplam
puanlarmin [F(1,58)= 0,116, p>,05], kelime hazinesi sontest toplam puanlarinin
[F(1,58)= 0,095, p>,05] ve kelime hazinesi kalicilik testi toplam puanlarinin [F(1,58)=
0,121, p>,05] varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore

varyanslarin esitligine iliskin varsayimin saglandig: ifade edilebilir.

Arastirmanin yiiriitiildiigti deney ve kontrol gruplarinda yer alan 60 6grencinin
kelime hazinesi basar1 testine iliskin Ontest, sontest ve kalicilik puanlarinin aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.1.’de verilmistir.
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Tablo 4.1. Kelime hazinesi basari testi ortalama ve standart sapma degerleri

Ontest Sontest Kahcilik Testi
Gruplar _ _ —
N X S N X S N X S
Deney 30 29,07 | 10,645 30 37,57 9,518 30 40,10 9,697
Kontrol 30 28,23 | 10,695 30 28,77 | 10,969 30 31,00 | 11,042

Tablo 4.1. incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin ortalama puani Ontestte
X=29,07 iken, bu deger uygulanan deneysel islem sonrasinda X=37,57 olmustur.
Kalicilik testi ortalama puani ise X=40,10’dur. Kontrol grubunun ortalama puani
Ontestte 28,23 iken, bu deger uygulanan geleneksel O0gretim programi sonrasinda
X=28,77 olmustur. Kalicilik testi ortalama puani ise X=31,00’dur. Buna gore hem deney
hem de kontrol grubundaki 6grencilerin kelime hazinesi basar1 diizeylerinde bir artig
gozlendigi sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin ontest, sontest ve kalicilik testi

puan ortalamalarindaki degisim Sekil 4.1°deki ¢izgi grafiginde gosterilmistir.

Sekil 4.1. Deney ve kontrol gruplarimin kelime hazinesi basar testi ontest, sontest
ve kalicilik testi puan ortalamalarindaki degisimi gosteren cizgi grafigi
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Sekil 4.1 incelendiginde Kkiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu
anlama Ogretim programi uygulanan deney grubu ile normal 6gretim programi
uygulanan kontrol grubunun kelime hazinesi basar1 ontesti puan ortalamalari birbirine
cok yakinken, sontest puan ortalamasi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

vardir. Kelime hazinesi kalicilik testinin her iki grupta da artis géstermesinin nedeni
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olarak ise 6grencilere bir iinitede verilen kelimelerin sonraki iinitelerde de karsilarina
cikmasi ve bu kelimeleri kullanip tekrar etme firsat1 verilmesinden dolay1 daha yiiksek

puan almalar1 yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kelime hazinesi basarilarinda deney
Oncesi, sonrasi ve kalicilikta gozlenen s6z konusu degisimler arasinda anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin karigik dl¢timler i¢in iki faktorlii varyans analizi

sonugclari tablo 4.2.”de sunulmustur.

Tablo 4.2. kelime hazinesi basar testi ontest-sontest ve kalicilik testi puanlarinin
ANOVA sonuclar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Denekler Arasi 17497,689 59
Grup (Deney/Kontrol) 1754,689 1 1754,689 6,464 ,014
Hata 15743,289 58 271,436
Denekler I¢i 3878 60
Olgiim (Ontest-Sontest-Kalicilik) 1428,300 1 1428,300 42,764 ,000
Grup*Ol¢iim 512,533 1 512,533 15,346 ,000
Hata 1937,167 58 33,399
Toplam 21375,689 119

Tablo 4.2. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin “Kelime
Hazinesi Bagar1 Testi” ortalama puanlarinin deney oncesi, sonrast ve kalicilikta anlamli
farklilik gosterdigi, diger bir ifadeyle, farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarh
Olctimler faktorlerinin kelime hazinesi basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(1,58)= 15,346, p<,001]. Diger bir deyisle deney
grubundaki ogrencilerin kelime hazinesi basarilarindaki artis, kontrol grubundaki
ogrencilerin basarilarinda meydana gelen artistan anlamli derecede yiiksektir. Bu bulgu
deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilerden kelime hazinesi
basarilarinda deney oncesine gore deney sonrasi ve deney sonrasindan kaliciliga daha
fazla kazang elde ettiklerini ve kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu
anlama O6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir.
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4.2. ARASTIRMANIN 1IKINCi DENENCESINE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin birinci denencesi “Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce
dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puanlari degisim arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.” seklinde ifade edilmistir.

Aragtirma hipotezinin test edilmesinde varyans analizinden (ANOVA)
faydalanilmistir. Bunun igin oncelikle varyans analizinin varsayimlarinin karsilanip

karsilanmadig1 arastirilmistir. Bu varsayimlar asagidaki gibi ifade edilmistir:
1. Baguml degisken aralik olceginde olmalidir:

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden olan Ingilizce dersine yonelik tutum

Olcegi aralikli bir olgektir.

2. Baguml degiskene iliskin hesaplanan fark puanlari, her bir denek icin

bagimsiz olmahdr:

Arastirmada uygulama Oncesi Ontest ve alt1 haftalik deneysel islemin ardindan
sontest olarak uygulanan Ingilizce dersine yonelik tutum oSlcegi deney ve kontrol
gruplarina birbirlerinden bagimsiz bir sekilde uygulanmistir. Bundan dolayr fark
puanlarinin her bir denek igin bagimsizligi varsayimi saglanmigs oldugu yorumu

yapilabilir.

3. Bagumh degiskene iliskin puanlar, gruplara giore normal bir dagilim

gostermelidir:

Kelime hazinesi basar1 testinde normalligi saglamak icin cikarilan degerlere
sahip katilimcilar, kelime hazinesi basar1 puani ile Ingiliz dersine yonelik tutum lgegi
ile ilgili yapilacak yorumlarin gegerliligi acisindan bu analizde de ¢ikarilmistir. Bu
yiizden deney grubundan bes, kontrol grubundan bes olmak tizere toplam 10 katilimciya
ait deger, arastirma verisinden cikarilmistir (Z>+3). Deney ve kontrol gruplarinin
Ingilizce dersine ydnelik tutum dlgegi Ontest ve sontest puanlarma iliskin normallik
varsayimimin karsilanip karsilanmadigi Kolmogorov-Smirnov Z testi ile simanmustir.
Buna gore deney grubunun “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” oOntest

(Kolmogorov-Smirnov Z= 0.918, p>,05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 1,316,
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p>,05) ortalama puanlarmin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Benzer sekilde
kontrol grubunun “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ontest (Kolmogorov-
Smirnov Z= 0,599, p>,05) ve sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 0,698, p>,05) ortalama
puanlarinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Ayrica Green ve digerleri (2000),
varyans analizi i¢in her hiicrede 15 ve iizerinde katilimei sayisinin oldugu durumlarda,
normallik varsayimu istatistiksel olarak karsilanmasa dahi normal dagilim varsayiminin
g0z ard1 edilebilecegini belirtmektedirler. Bu denence i¢in katilimci sayilarinin deney ve
kontrol gruplarinda 15’ten oldukga yukarida olmasi, normal dagilim varsayimi igin de

yeterli olarak kabul edilebilir.
4. Gruplarin éntest ve sontestte elde edilen puanlarinin varyansi esit olmalidir:

Yapilan Levene testi sonucuna gore Ingilizce dersine yonelik tutum &ntest
toplam puanlarmin [F(1,58)= 0,463, p>,05] ve kelime hazinesi sontest toplam
puanlarmin [F(1,58)= 0,968, p>,05] varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir. Bu

sonuca gore varyanslarin esitligine iliskin varsayimin saglandigi ifade edilebilir.

Arastirmanin yliriitiildiigii deney ve kontrol gruplarinda yer alan 60 6grencinin
Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegine iliskin dntest ve sontest puanlarmin aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.3. Tutum testi ortalama ve standart sapma degerleri

Ontest Sontest
Gruplar _ _
N X S N X S
Deney 30 95,93 29,172 30 117,70 22,412
Kontrol 30 105,13 21,131 30 97,67 25,868

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin ortalama puani Ontestte
X=95,93 iken, bu deger uygulanan deneysel islem sonrasinda X=117,57’¢ yiikselmistir.
Kontrol grubunun ortalama puani Ontestte X=105,13 iken, bu deger uygulanan
geleneksel 6gretim programi sonrasinda X=97,67’ye diismiistiir. Bu bulguya gore deney
grubundaki Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinde bir artis
gozlenirken kontrol grubundaki 6grencilerin almig olduklari normal 6gretim programi
sonrasinda Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda diisiis oldugu sdylenebilir. Kontrol

grubunun tutum puanindaki disiisiin sebebi ise Ogrencilerin egitim-0gretim yili
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basindan beri benzer yontem ve tekniklerle normal ingilizce 6gretim programina dahil
olmalar1 onlar1 6zellikle y1l sonuna dogru derse yonelik tutumlarini olumsuz yodnde
etkilemis olabilir diye yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest

tutum puan ortalamalarindaki degisim Sekil 4.2°deki ¢izgi grafiginde gosterilmistir.

Sekil 4.2. Deney ve kontrol gruplarimin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin

ontest ve sontest puan ortalamalarindaki degisimi gosteren cizgi grafigi
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Sekil 4.2 incelendiginde uygulama Oncesi kontrol grubunun tutum puanlar
ortalamasi deney grubundan fazladir. Uygulamalarla birlikte kiiltiirel materyallerle
zenginlestirilmis okudugunu anlama 6gretim programi uygulanan deney grubunun
tutum puanlart ortalamasi artarken normal Ggretim programi uygulanan kontrol
grubunun tutum sontest puan ortalamasi diismiistiir. Bu durumun sebebinin ise kontrol
grubundaki 6grencilerin egitim-6gretim yili bagindan beri ayn1 yontem ve tekniklerle
ders islemeleri ve bunun sonucunda da Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin dénem
sonuna dogru iyice diismesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Uygulama sonrasinda
kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama &gretim programi uygulanan

deney grubunun tutum puanlar1 ortalamasi, geleneksel 6gretim programi uygulanan
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kontrol grubunun tutum sontest puan ortalamasindan istatistiksel agidan anlamli bir

sekilde yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum diizeylerinde deney dncesine
gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin karisik olgtimler i¢in iki faktorlii varyans analizi sonuglar1 tablo

4.4.’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Ingilizce dersine yonelik tutum ontest-sontest puanlarinn ANOVA
sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Denekler Arasi 59820,091 59
Grup (Deney/Kontrol) 880,208 1 880,208 0,866 ,015
Hata 58939,883 58 1016,205
Denekler 1(;1 20091,5 60
Olgiim (Ontest-Sontest) 1533,675 1 1533,675 7,322 ,009
Grup*Olciim 6409,408 1 6409,408 30,600 ,000
Hata 12148,417 58 209,455
Toplam 79911,591 119

Tablo 4.4. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin “Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum” ortalama puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli oOlglimler
faktorlerinin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(1,58)= 30,600, p<,001]. Baska bir anlatimla deney
grubundaki Ogrencilerin tutum diizeylerindeki artis, kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilarinda meydana gelen degisimden anlamli derecede yiiksektir. Bu bulgu kiiltiirel
materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama &gretiminin 6grencilerin Ingilizce

dersine yonelik tutumlarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.
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BESINCIi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonuglar1 kisa bir sekilde verilip 6zetlenerek literatiirle

destelenecek ve arastirma sonuglarina dayali olarak oneriler verilecektir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin temel amact kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu
anlama dgretiminin 7. siif dgrencilerinin kelime hazineleri ve Ingilizce dersine ydnelik
tutumlar {izerindeki etkisinin Olg¢lilmesidir. Ortaokul 7. Sif 6grencileri lizerinde

yapilan bu deneysel caligsma ile aragtirmanin temel amacina cevap aranmistir.

Kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama 6gretiminin 7. sinif
dgrencilerinin kelime hazineleri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar iizerindeki etki
diizeyi uygulamali olarak calismada test edilmis ve arastirma sonucunda elde edilen

bulgulara dayali olarak denencelerin dogrulandigi sonucuna ulasilmistir:

1. Kiiltirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama Ggretiminin
uygulandig1 deney grubu ile sadece 7. siif Ingilizce &gretim programinin
uygulandigi kontrol grubunun kelime hazineleri basari Ontest, sontest ve
kalicilik puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir.

2. Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce dersine ydnelik tutum &ntest ve
sontest puanlar: degisim arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir.

Sonuglar kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu anlama 6gretiminin,
ortaokul 7. sinif dgrencilerinin kelime hazinesi ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Giris Ozellikleri
bakimindan deney grubundan farki olmayan kontrol grubundaki 6grencilerin kelime
hazinesi seviyesi ise aldiklar1 normal dgretim yontemiyle yapilan okudugunu anlama
Ogretimi sonucunda deney grubunun bir hayli gerisi kalmistir. De Marie ve arkadaslari

da (2004; akt. Drumhiller & Schwanenflugel, 2013) ¢alismalarinda, 6grencinin konuyla
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ilgili 6n bilgisinin, yabanci dilde kelime Ogrenimini kolaylastirdigi sonucuna
ulasmiglardir. Ayrica Drumfiller ve Schwanenflugel (2013), kendi calismalarinda
yabanci dilde kelime ediniminde, o kelime Ogretilirken kelimeyle birlikte saglanan
durumlarin da etkili oldugunu belirtmektedirler. Tugyan (2010) tarafindan yapilan
calismada bazi O0gretim materyalleri kullanilarak &gretim alan deney grubunun hem
kelime sayis1 hem de kelime g¢esitliligi bakimindan kontrol grubundaki 6grencilere
istiinliik sagladigr sonucuna ulasmistir. Giilsoy (2013) ise geleneksel yOntemin
uygulandig1r kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigr sonucuna varmistir. Buna gore normal yontemin Ogrencilerin kelime
hazinesini gelistirmede ¢ok etkili olmadigi one siiriilmektedir. Yurdabakan'in (2010)
yaptig1 calisma ise geleneksel yontem disindaki bir yontem -iletisimsel yaklasim- ile “if
clauses” konusunun 6gretilmesinin 6grencilerin basarilarina etki ettigini gostermektedir.
S6z konusu arastirma sonuglarinin eldeki arastirmayi destekledigi sdylenebilir. Kelime
hazinesi kalicilik testinin her iki grupta da artis gostermistir. Uca (2010) tarafindan
yapilan caligmada da hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerinin kalicilik
testindeki puanlar1 son test puanlarina gore daha yiiksektir. Ayrica tutumun basariyi,
basarmin da tutumu olumlu yo6ne etkiledigini belirten ¢aligmalar bulunmaktadir (Aiken,

1980; Askar ve Erden, 1986; akt. Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2002).

Her iki grubun da aldiklar1 6gretim, Ingilizce dersine yonelik tutumlari farkli
bicimlerde etkilemistir. Uygulamalar sonucunda deney grubunun Ingilizce dersine
yonelik tutumu olumlu yonde degisirken, kontrol grubunun ise normal ogretim
yontemleri sonucunda derse olan tutumlari olumsuz yonde etkilenmistir. Chandrasene
Premawardhena ve Jayasundara (2012), yaptiklar1 ¢alismada materyal kullaniminin
Ogrenci performansinda yliksek bir artis meydan getirdigi, ders esnasinda daha etkili
katilm sagladigi, 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirdifi ve 6zerk 6grenim igin
motivasyon kaynagi oldugu sonucuna ulagmiglardir. Wang ve Li (2011), yabanci dilde
o0grenme kaygisinin giderildigi takdirde 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin de
artacagini belirtmiglerdir. Saito, Horwitz ve Garza (1999), kaygmin yabanci dil
ogrenimi ve okudugunu anlama siirecini yavaslatacagini belirtmektedirler. Kadan
(2013), yaptig1 arastirmada geleneksel 6gretim yonteminden farkli bir yontem -yaratici
drama yontemi- kullanmis ve arastirma sonucunda yaratict dramanin 6grencilerin derse

yonelik motivasyon ve tutum puanlarinin ortalamalar1 acisindan daha etkili olduguna
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ulasmistir. Varmig Kilic (2011), calismalardan elde edilen sonuglara gore 6zgiin
materyallerin, dgrencilerin Ingilizce derslerindeki tutum ve giidiilenmelerinin olumlu
yonde gelismesi lizerinde etkili bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, sz

konusu aragtirmalarin, bu calismaya paralel oldugu ve birbirini destekledigi ifade
edilebilir.

Ulkemizde yabanci dil dgretimi, onca emege, zamana kars1 maalesef bir tiirlii
istenilen hedeflere ulasamamaktadir. Bu sorunla ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmis ama bu
durumun stesinden gelinememistir. Calismalarin biiylik c¢ogunlugu yabanci dil
Ogretiminde yabanci kiiltlirii de dahil etmeye ¢alismis; fakat bu durum 6grencileri zaten
yabanci olduklar1 yabanci dile iyice yabancilastirilmistir. Halbuki 6grencilerin
halihazirda agina olduklar1 kiiltiire] materyalleri 6gretim siirecine dahil ederek yabanci
dil  ogretimi  kolaylastirilabilmektedir. Sonu¢ olarak  kiiltiirel —materyallerle
zenginlestirilmis okudugunu anlama 6gretimi hem kelime hazinesi gelistirmekte hem de
basar1 i¢in gerekli Ogelerden biri olan derse yonelik tutumu olumlu yonde

etkilemektedir.

5.2. ONERILER

Bu arastirmada ulasilan sonuglar cercevesinde ortaokul 6grencilerinin kelime
hazinesinin ve tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesine yonelik olarak

uygulamacilara ve bu alanda calisan arastirmacilara bazi onerilerde bulunulabilir.

5.2.1. Uygulamacilar icin Oneriler

Arastirmanin sonucuna gore kiiltiirel materyallerle zenginlestirilmis okudugunu
anlama dgretimi, ortaokul 7. siif dgrencilerinin kelime hazineleri ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlari iizerindeki etkisi olumlu bir etkiye sahiptir. Ogrenci, kiiltiirel
materyallerle zenginlestirilmis bir Ogretim siirecinde daha basarilt sonuglar elde

edilmektedir.

1. Ogrenci icin bdyle bir egitim ortaminin olusmasinda kiiltiirel materyallerden

faydalanilabilir.

2. Ogretmen gorev yaptigi bolgenin 6zelliklerini, kiiltiiriinii iyi bilip tanimal1 ve

bunu derslerine aktarilabilmelidir.
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5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Yapilan arastirma Aydin ili Doktor Fevzi-Miiriivet Uguroglu Ortaokulu ile
smnirli olup daha genis katilimin oldugu farkli bolgelerde yapilacak c¢alismalarla

zenginlestirilebilir.

2. Aragtirma 2013 — 2014 egitim — 6gretim yilinin 6 haftalik donemi ile sinirh

tutulmustur. Daha uzun siireli ¢aligsmalar yapilarak arastirma sonuglar1 karsilagtirilabilir.

3. Yazma, konugma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesinde kiiltiirel
materyaller kullanilmasinin kelime hazinesi, tutum veya dilbilgisi iizerindeki etkileri
incelenebilir.
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EK 2: Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt Edicilik indeksleri (D) ve Giigliik

Dereceleri (P)

Soru
Gruplar Dogru Sayisi D Degeri P Degeri
Numarasi

Ust Grup 26

1 0.375 0,354
Alt Grup 8
Ust Grup 25

2 0.291 0,375
Alt Grup 11
Ust Grup 16

3 0.104 0,281
Alt Grup 11
Ust Grup 40

4 0.604 0,531
Alt Grup 11
Ust Grup 28

5 0,375 0,395
Alt Grup 10
Ust Grup 30

6 0,270 0,479
Alt Grup 17
Ust Grup 38

7 0,520 0,531
Alt Grup 13
Ust Grup 21

8 0,312 0,281
Alt Grup 6
Ust Grup 36

9 0,333 0,583
Alt Grup 20
Ust Grup 24

10 0,187 0,406
Alt Grup 15
Ust Grup 24

11 0,354 0,322
Alt Grup 7
Ust Grup 31

12 0,583 0,354
Alt Grup 3
Ust Grup 37

13 0,541 0,500
Alt Grup 11
Ust Grup 17

14 0,229 0,239
Alt Grup 6
Ust Grup 40

15 0,562 0,552
Alt Grup 13

16 Ust Grup 37 0,500 0,520
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Alt Grup 13
Ust Grup 39

17 0,541 0,541
Alt Grup 13
Ust Grup 6

18 0,041 0,104
Alt Grup 4
Ust Grup 26

19 0,251 0,416
Alt Grup 14
Ust Grup 32

20 0,520 0,395
Alt Grup 7
Ust Grup 26

21 0,270 0,406
Alt Grup 13
Ust Grup 5

22 0,020 0,093
Alt Grup 4
Ust Grup 7

23 0,083 0,104
Alt Grup 3
Ust Grup 27

24 0,312 0,406
Alt Grup 12
Ust Grup 28

25 0,395 0,385
Alt Grup 9
Ust Grup 39

26 0,687 0,468
Alt Grup 6
Ust Grup 26

27 0,395 0,342
Alt Grup 7
Ust Grup 36

28 0,666 0,416
Alt Grup 4
Ust Grup 35

29 0,604 0,427
Alt Grup 6
Ust Grup 40

30 0,666 0,500
Alt Grup 8
Ust Grup 30

31 0,291 0,479
Alt Grup 16
Ust Grup 25

32 0,291 0,479
Alt Grup 11

33 Ust Grup 37 0,562 0,489
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Alt Grup 10
Ust Grup 28

34 0,437 0,364
Alt Grup 7
Ust Grup 12

35 0,208 0,145
Alt Grup 2
Ust Grup 41

36 0,562 0,572
Alt Grup 14
Ust Grup 41

37 0,666 0,520
Alt Grup 9
Ust Grup 17

38 0,270 0,218
Alt Grup 4
Ust Grup 23

39 0,312 0,322
Alt Grup 8
Ust Grup 34

40 0,541 0,437
Alt Grup 8
Ust Grup 30

41 0,395 0,427
Alt Grup 11
Ust Grup 30

42 0,395 0,427
Alt Grup 11
Ust Grup 28

43 0,208 0,479
Alt Grup 18
Ust Grup 37

44 0,291 0,416
Alt Grup 13
Ust Grup 29

45 0,354 0,427
Alt Grup 12
Ust Grup 30

46 0,437 0,406
Alt Grup 9
Ust Grup 38

47 0,583 0,500
Alt Grup 10
Ust Grup 43

48 0,583 0,604
Alt Grup 15
Ust Grup 40

49 0,645 0,510
Alt Grup 9

50 Ust Grup 22 0,270 0,322
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Alt Grup 9
Ust Grup 32

51 0,375 0,479
Alt Grup 14
Ust Grup 31

52 0,437 0,427
Alt Grup 10
Ust Grup 32

53 0,458 0,437
Alt Grup 10
Ust Grup 21

54 0,229 0,322
Alt Grup 10
Ust Grup 10

55 0,104 0,156
Alt Grup 5
Ust Grup 27

56 0,291 0,416
Alt Grup 13
Ust Grup 32

57 0,479 0,427
Alt Grup 9
Ust Grup 30

58 0,354 0,447
Alt Grup 13
Ust Grup 40

59 0,479 0,593
Alt Grup 17
Ust Grup 40

60 0,520 0,572
Alt Grup 15
Ust Grup 34

61 0,491 0,468
Alt Grup 11
Ust Grup 41

62 0,666 0,520
Alt Grup 9
Ust Grup 10

63 0,187 0,114
Alt Grup 1
Ust Grup 28

64 0,354 0,406
Alt Grup 11
Ust Grup 32

65 0,479 0,427
Alt Grup 9
Ust Grup 23

66 0,291 0,333
Alt Grup 9
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EK 3: Kelime Hazinesi Basar1 Testi
Kelime Hazinesi Basar1 Testi
Iyi Giinler Sevgili Arkadaslar,

Bu basart testi, 7. sinif 10, 11 ve 12. iinitelerde 6gretilmesi gereken yeni kelimeleri 6grencilerin
O0grenip 6grenmedigini 6lgmek i¢in gelistirilmistir. Bu amagla, sizlerden toplam 50 coktan
secmeli sorudan olusan A, B ve C bdliimlerini yapmanizi istemekteyim. Her sorunun puani 1'dir
ve yanlis cevaplarmiz dogru cevabi gotiirmemektedir; fakat emin olmadiginiz  sikka
isaretlemeyiniz. Bu testteki cevaplariniz tamamen bilimsel amacla degerlendirilecek ve sizlerin
derslerdeki basar1 notunuzu etkilemeyecektir. Bu ¢alismaya katkilarinizdan dolay1 tesekkiir
ederim.

Isim ve Soyisim:
Sinif:
Cinsiyetinizz  Kiz( ) Erkek ( )

(Her boliim igin yonergeler, o boliim bashiginin altinda verilmistir.)

Boliim A
1-16. sorularda bos birakilan yere uygun secenegi, soru iizerinde resim verilmisse o
resimleri de dikkate alarak isaretleyiniz.

[ ‘” -f"'** e ; g
= oy S
;;v»:r - - *‘:’ “;‘,; = o5 ;o-mezs«m
P
1. You can see limestone on the ............ of
Pamukkale travertines. a) small ¢) huge
a) stage c) level b) speedy d) fast
b) yard d) surface
.\”’q
p }'miYE
4. | feel very ............ : | can score three-
isi ; : points.
Iza{slt \}//E;ed that ............ with my cousins a) tired o) cheerful
a) tomb' ¢) bridge b) motivated d) upset
b) castle d) palace




St i of Turkey is 74 million.
a) family C) population
b) score d) number

6. That documentary is about ............

animals.

a) kind C) prehistoric
b) domestic d) soft

7. lcan't........... the puzzle.

a) complete C) start

b) fill d) stop

8. Hewill ............ something from the
house.

a) play c) steal

b) see d) break
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10. Arda has ............ to play football.

a) disability c) battle
b) illness d) ability

. A & R\
S A

11. atal Ghzi..'.. ...... riding horse.
a) hates c) dislikes

b) is interested in d) is bad at

9. The soldier isn't ............ , because he
wears a camouflage.

a) playable c) visible

b) friendly d) unkind

12. The commando ............ climbing
mountains.
a) hates c) dislikes

b) is talented in d) is bad at

13. They are ............ sisters.
a) different c) equal
b) twice d) twin
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14.1.......... my sister in the hospital
yesterday.

a) asked c) visited

b) travelled d) called

97

15. My little brother is a/an ............ girl.
a) well-behaved c) frightened
b) worried d) ashamed

16. There IS @ .cccocvevcvennne statue at
Malazgirt Square .

a) massive c) small

b) soft d) wild
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Boliim B
17-34. sorularda alt1 ¢izili kelimeyi en iyi ifade eden resmi (V) isaretleyiniz.

17. You can see model of some prehistoric animals in that museum.
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21. My mother is motivated to become successful.

22. Aydin has got a big population.

Ht &

23. Surface of the moon
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25. That man can steal something from your house.

27. My brothers are twins.

"4 \
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29. | always like living in a countryside.

30. That face can be a well-behaved person's face.

R
©®

31. l use this "strict” face in my profile page.
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Boliim C

33.-50. sorularda verilen resme gore dogru olan secenegi isaretleyiniz.

33.

a) Frightened
b) Troubled
c) Worried
d) Motivated

34.

a) To be bad at football

b) To be interested in football
c) To dislike playing football
d) To hate playing football

36.

a) To wear little shoes
b) To wear training shoes
c) To wear running shoes

d) To wear huge shoes
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a) To have some food
b) To have a fortune
c) To have a bad luck

d) To have several instruments

a) Population
b) Company
c) Factory

d) Wedding

38.

a) Prehistoric
b) Expensive
c) Modern
d) Powerful




39.

To complete
b) To comfort
c) To trouble
d) To warn
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42.

- 2
_—
a) To dislike swimming

b) To have ability for swimming
c) To be disinterested in swimming

d) To hate swimming

40.

a) To steal
b) To lend

c) To borrow
d) To buy

41.

a) Counter
b) Tomb
c) Bridge
d) Shop

43.

a) Learners
b) Players
c) Fans

d) Members

’@\ ? L ﬁ;‘

a) To be bad at basketball.

b) To be talented in basketball.
c) To dislike playing basketball.

d) To hate playing basketball.



45.

a) Different
b) Twice

c) Twins

d) Equal

46.

a) To travel

b) To visit

c) To go abroad

d) To leave

a) A common car
b) An extraordinary car
c) An usual car

d) An average car
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47.

a) Countryside
b) Forest

c) City center
d) Bridge

a) Depressed

b) Bored

c) Well-behaved
d) Frightened

50.

a) Massive chair
b) Cheap chair
c¢) Small chair
d) Soft chair
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EK 4: Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi

INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Arkadaglar;

Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yapmakta oldugum bir arastirma igin sizin
Ingilizce dersine iligkin tutumlariniza dair bilgilerinize ihtiyag duymaktayim

Bu amagla diizenlenmis olan Olgekte Ingilizce dersine yonelik tutum maddeleri yer
almaktadir. Liitfen her soruyu dikkatle cevaplandiriniz. Uygun gordiigiiniiz yerlere "X" isareti
koyunuz. Olgekte verdiginiz bilgiler yalnizca arastirma amacgl kullanilacak olup kesinlikle gizli
tutulacaktir. Olgegi doldururken tiim sorular1 eksiksiz cevaplamaya dzen gosteriniz. Katkilarmiz igin
simdiden tesekkiir ederim.

Isim ve Soy isim:

= =
Smif: EEIEIR AN
Cinsiyetiniz:  Kiz( ) Erkek ( ) E3 | 2| |22
Z Zi S =1 m —
S - = ﬁ E £
SF5 3|S5 T
TUTUMLAR =2 2| S| &
1. Ingilizce sevdigim bir derstir.
2. Ingilizceyi kullanabilecegim web sitelerine girerim.
3. Ingilizce sarkilar dinlerim.
4. Ingilizce dersinden korkuyorum.
5. Ingilizce zor bir derstir.
6. Ingilizce dersinde zaman cabuk geciyor.
7. Ingilizce zevkli gecen bir derstir.

8. Miimkiin olsa Ingilizce dersi yerine baska bir ders almak isterdim.

9.Tiirkge alt yazisiz ya da dublajsiz ingilizce filmleri izlemem.

10. Ingilizce bilmenin is sansim artiracagini diisiiniiyorum.

11. Ingilizce hikaye kitaplar1 okurum.

12. Ingilizce smavindan ¢ekinirim.

13. Ingilizce dersini sikic1 buluyorum.

14. Ingilizce ders kitaplarini ¢aligmaktan hoslanmam.

15. Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarini izlerim.

16. Ingilizce bilgimi artirmak i¢in daha ¢ok zaman harcamak istiyorum.

17. Tlkokuldan itibaren Ingilizce dersi verilmesine karsryim.

18. Ingilizceden nefret ediyorum.

19. ingilizce oyunlar oynarmm.

20. ingilizce 6grenmek benim igin son derece gereksizdir.

21. Ingilizceyi yasamimda bircok sekilde kullanacagima inantyorum.

22. Ingilizce dersi benim i¢in bosa zaman harcamaktir.

23. Ingilizce ders saatinin say1s1 azaltilirsa mutlu olurum.

24. Ingilizce derslerinde islenen konular énemlidir.

25. Ingilizce derslerinde Ingilizce konusmaktan hoslanmam.

26. Ingilizce ¢alismak sinirimi bozar.

27. Ingilizce yazisabilecegim yabanci arkadaslar edinmeye calisirim.

28. Ingilizce dersini kagirmak istemem.

29. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirmm.

30. Ingilizce galisarak zamanimi bosa harcamam.
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EK 5: Ingilizce Okudugunu Anlama Ders Planlar1
Ders Plam

Dersin Adi: Ingilizce

Siif: 7

Siire: 40'

Arag-Gerecler: Fotograf, video, calisma yapragi, gazete kosesi kartlari

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel c¢aligma, gorsel kullanimu,
pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklar1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamin1 baglamdan ¢ikarmak icin kisa metin ve ciimlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Swnifa getirilen gorsellerle ogrencilerin dikkati tarihi kalinti ve eserlere ¢ekilir, ne gordiikleri sorulur.
Aphrodisias hakkinda bildikleri 6grenilmeye ¢alisilir. Aphrodisias'in tamitim videosu izletilir ve
diisiinceleri alinir.

a. Answer the questions
What do you know about Aphrodisias?
What do you see in the video?
Gelisme Etkinlikleri
b. Read the text and match the paragraphs with the pictures below.

Ogrencilere Aphrodisias hakkindaki metnin okunarak resimlerle paragraflar eslestirmeleri istenir.
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Aphrodisias

For many years, people are always interested in the mystery of ancient buildings. How did people
build those huge stone buildings? You can see several buildings in Aphrodisias. Aphrodisias is an
ancient city in Aydin. It had a huge population for its period.

(...) Temple of Aphrodite

The Temple of Aphrodite is the most attractive building in the city, there are massive limestone
marbles.

(...) Monumental Gateway

A monumental gateway is an extraordinary entrance from the main north-south street of the city into a
large area in front of the Temple of Aphrodite. The gateway was built A.D. 200.

(...) Council House

The Council House on the north side of the North Agora. It has got an incredible semicircular
auditorium. Seating capacity can be estimated at about 1750.

(...) Sebasteion

The Sebasteion was a monument for Aphrodite, the Divine Augusti and the People, because there is a
visible writing on the surface of the 1st-century inscription, "To Aphrodite, the Divine Augusti and the
People".

(...) Stadium

The stadium was used for athletic events. Its complete capacity for spectatorsis30,000.1t is accurate
that it is larger than the stadium at the Sanctuary of Apollo at Delphi. Spectators were really effective
to motivate athletes. The motivated athletes could compete better.

c. Circle the best answer to complete each sentence.

Ogrencilerden metni tekrar okuyarak bosluklara uygun segenekleri isaretlemeleri istenir.
1. The buildings in Aphrodisias are made of .................. material.

a) soft b) fragile ¢) hard d) sticky

2. Temple of Aphrodite is ........ccoevvirrrrennee. than other buildings.

a) more colorful b) bigger c) weaker d) more attractive

3. Monumental Gateway is a kind of ................

a) window b) table c) door d) room

4. About 1750 people can .............. in council house.

a) sit b) sleep ¢) dance d) eat



http://en.wikipedia.org/wiki/Seating_capacity
http://en.wikipedia.org/wiki/Delphi#Stadium
http://en.wikipedia.org/wiki/Apollo
http://en.wikipedia.org/wiki/Delphi
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5 shows that The Sebasteion was a monument for Aphrodite, the Divine Augusti and the
People.

a) seating b) writing c) planning d) living

6. The athletes could compete better because of the ..............

a) gladiators b) spectators ¢) animals d) buildings

d. Match the words with their definitions

Osrencilerden metinde gegen kelimelerle, tammlar: eslestirmeleri istenir.

1. massive top part of something

2. extraordinary enthusiastic to do something

3. monument strange

4. visible able to be seen

5. surface very large

6. motivated building in the honour of somebody
Sonuc¢ Etkinligi

Ogrencilerden kendilerini Aydin'in yerel gazetesinde calisan bir gazeteci olarak diisiiniip kendilerine
ayrilan béliimde Aydin'in tarihi bir yapisi hakkinda yazi yazmalart istenir. Ogrencilere yazi yazarken
kullanmalari igin gazete kosesi kartlar: dagitilir ve doldurulacak kisimlar agiklanir.

e. You are a newspaperman in a local newspaper in Aydin. You have to write about a historical

building in Aydin.

ak

Name andSurname
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Ders Plam

Dersin Adi: Ingilizce

Sinif: 7

Siire: 40'

Arac-Gerecler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel caligma, ¢ift ¢aligmasi, gorsel
kullanimi, pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklar1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamini baglamdan ¢ikarmak icin kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Ogrencilere Tiirkiye'deki tinlii tiirbelerin fotograflar: gosterilir. Aydin'da nerelerde tiirbe oldugu ve bu
tiirbeler hakkinda ne bildikleri sorulur. Tiirbelerin nigin yapildigi hakkinda bilgi alinmaya ¢alisilir.

a. Answer the questions

Where can you see tombs in Aydin?

Why did people build the tombs?
Gelisme Etkinlikleri

b. Read the text. What is the text about?

Ogrencilerden metni okumalar ve metnin ne iizerine oldugu sorulur.
The Great Fortune

Mehmet wanted to visit the tomb of Ahi Bayram. When he came to the tomb, he heard two men’s
speech. They were talking about a prehistoric fortune. The man with moustache said that; "A rich man
buried his fortune there. We can dig out that fortune tonight. Mehmet wanted to get that fortune, too.
He can pay his debt, buy lux houses and cars and
travel around the world; but he was too weak to dig
out the fortune. So he decided to steal the fortune
from these men after they dug out it. On the next day,
he waited for these men. They dug a lot and found
something. They put them in a sack in their car and
continued to dig another part of the tomb. Mehmet
approached to the car silently, captured the sack and
ran away quickly. When he came to Aydin, he sat
down under a tree in a park. When he opened the
sack, he was shocked, because there were only pots,
bowls and vases. He thought he captured wrong sack.
He threw away the sack. He was very sad, he went home and slept. When he switched on his TV, he
was shocked for the second time. On morning news, there was news about prehistoric pots, bowls and
vases in a park. A child found the sack and took them to the police station. The police gave them to
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Aydin Archeological Museum. All of them were gold; Mehmet couldn't realize it because of the

darkness.

c. Read the text again. Answer the questions.

Metin tekrar okutulur ve 6grencilerden sorulari cevaplamalari istenir.

1. What were the men talking about?

d. Match the words with their definitions

4, What were there in the sack?

Osrencilerden metinde gegen kelimelerle, tamimlar: eslestirmeleri istenir.

1. tomb to take something without the permission of the owner

2. to bury to move using a tool, a machine or your hands

3. prehistoric

to put something into the ground

4. fortune a large stone structure or underground room for a dead person
5. to steal a large amount of money and goods
6. to dig period before written records

Sonu¢ Etkinligi

Ogrencilerden yolda giderken bir torba bulduklart ve icerisinde de biiyiik bir servetin oldugunu

diisiinmeleri istenir. Boyle bir durumda ne yapacaklarim ¢ift halinde tartismalari istenir.

e. Suppose that you found a sack on the road, and there was a great fortune in it. What would
you do with that fortune? Work in pairs and discuss your plans with the fortune.
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Simif: 7

Siire: 40'

Arac-Geregler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel calisma, ¢ift caligmasi, gorsel
kullanimi, pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklari1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamini baglamdan ¢ikarmak icin kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Ogretmen grencilerinin resme bakarak asagidaki sorulart cevaplamalarini ister.
a. Answer the questions below

What do you see in the picture?
Where may it be taken from?

Gelisme Etkinlikleri

b. Read the passage and decide which title is the best for that passage
Ogretmen ogrencilerinden metni okuyarak metne uygun en iyi bashgi secmelerini istemektedir.
a. Bazaars in Aydin b. Yagcilar ici Burns c. Quick Shopping

Yagcilar ici Bazaar is an old bazaar in Aydin. There are a lot of shops. One of the shops was “Ucuz
Shopping Center”. 1 go shopping there regularly to buy my needs. The shop was always full of
customers. The owner of the shop was Mr. Altin; he was a rich man. However, he was really strict
about his job; sometimes, he was rude to people, even to his relatives. Most people don't like him. At




114

one night, someone saw smoke in that shop. The shop was burning, and the man called for fire
department. When the fire department came, the shop and the house burned completely. There is a
mystery about how the fire started and who started the fire. The only truth is that Mr. Altin lost his
shop and home, now he isn't so rich.

c. Answer the questions
Ogretmen 6grencilerinden metni tekrar okuyup sorulari cevaplamalarini ister.

1. Is Yagcilar ici Bazaar a new bazaar?

d. Match the words with their definitions

Osrencilerden metinde gegen kelimelerle, tamimlar: eslestirmeleri istenir.

1. strict a person who buys goods or a service

2. mystery a member of your family

3. regularly in every way

4. completely happening repeatedly

5. relative something strange and unknown

6. customer a person who follows rules and principles exactly
Sonu¢ Etkinligi

Osretmen ogrencilerinden kendilerini asagidaki duruma gore hareket ederek esleriyle soru-cevap
roportaji yapmalarini ister.

e. You are an investigative reporter, and you are trying to solve the mystery about the fire. What
will you ask customers, owners of other shops and relatives of Mr. Altin about the fire and Mr.
Altin? Work in pairs, prepare your questions and ask them to your partner.

Questions to the customers
?
?

Questions to the relatives of Mr. Altin

? ﬁ,‘
~n
Questions to owners of other shops ﬂ -
?
2
? %\ﬁo
§
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Sinif: 7

Siire: 40'

Arac-Gerecler: Fotograf, caligma yapragi, mektup sayfasi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel caligma, gorsel kullanimi,
pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklar1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamini baglamdan ¢ikarmak i¢in kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Osrencilere bazi masal kahramanlarimin resimleri gosterilip onlarla ilgili diisiinceleri alinir. Unlii

Tiirk masal kahramanlarimin adlariyla isimlerini eslestirmeleri istenir.

a. Match the famous Turkish tale characters with the pictures.

Nasreddin Hodja Kaloghlan Hacivat and Karagoz

Ergenekon Epic Koroghlu Bogac Han
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Gelisme Etkinlikleri
b. Read the traditional folk tale. Why did the shepherd boy tell lie?
Osrencilerden masali okumalar: ve baskarakterin nicin yalan séyledigini bulmalari istenir.

Liar Shepherd

This tale is about a shepherd and his lie. Once upon a time, there
was a shepherd boy who took care of sheep. He was a lonely
shepherd in the field. One day, he felt very very alone and decided
to lie to the villagers. He shouted, "Help! Wolf! Wolf!". The
villagers heard his shouts and run to the mountain to help the
shepherd boy. When they came to him, they asked, "Where is the
wolf?". The shepherd boy laughed, "Ha, ha, ha! | lied to you.

There is no wolf."

Later, a wolf went into the field. The wolf attacked one sheep, and then another and another. The
shepherd boy ran towards the village and shouted, "Help! Help! Wolf! Help!”. The villagers heard his
shouts but they didn’t trust him because they thought it was another lie. After a while, a few villagers
went to the field. It was true. When the wolf saw the villagers, it run away and hid; it wasn't visible.
Many sheep were dead. The shepherd boy was very sad, and he promised to be honest.

c. Read the tale again. Read the sentences. Circle “T” for True or “F” for False.

Parga tekrar okunur ve ciimlelerin parcaya gére dogru mu, yanlis mi oldugu belirlenmeye ¢alisilir.

1. The shepherd never told lies. T/IF
2. The shepherd spent time with his friends in the field. T/IF
3. The villagers came to the shepherd for help at his first shout. TIF
4. The wolf attacked the shepherd. TIF
5. The shepherd told that he wouldn’t lie again. TIF

d. Match the words with the definitions.

Oésrencilerden metinde gegen kelimelerle, tamimlar: eslestirmeleri istenir.

1. liar a. unreal story

2. tale b. to believe in

3. lonely c. frank

4. to trust d. a person who tells lies

5. to promise e. to tell that you will do something
6. honest f. not having anybody around him/her
7. visible g. able to be seen
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Sonuc Etkinligi

Osrencilere mektup sayfas: dagitilarak onlardan kendilerini ¢obamn yerine koyup hem yalam

konusundaki iiziintiistinii belirten hem de ozriinii dile getiren bir mektup yazmalari istenmektedir.

e. The shepherd is really sorry about his lie. He want to apologize to the villagers. Write a letter
in behalf of the shepherd.

Dear Villagers,

Bye,
All the best

(Signature)
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Simf: 7

Siire: 40'

Arac-Geregler: Fotograf, video, ¢alisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel calisma, ¢ift caligmasi, gorsel
kullanimi, pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklari1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamin1 baglamdan ¢ikarmak i¢in kisa metin ve ciimlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Ogretmen Ogrencilere Aydin ilindeki sosyal faaliyetlerle ilgili fotograf ve video gosterir. Ogrencilere
hobileri ve ge¢miste kiiiik bir cocukken yapabildikleri hakkinda sorular sorar.

a. Answer the gquestions

Watch the presentation about activities in Aydin.
What are your hobbies?

What could you do when you were a little child?

Gelisme Etkinlikleri

b. Read the text. Do Esin and Ezgi have the same abilities and disabilities? Give an example.
Ogretmen dgrencilerden metni okuyup iki kizkardesin benzer yetenek ve eksiklikliklerini bulmalarim
ister

THE TWIN SISTERS

Esin and Ezgi are twin sisters. They were born on 18th March, 1992 in Aydin, Turkey. They are twins,
but they have different abilities and disabilities. When Esin was two years old, she could ride a bike
and swim. When she was six, she was interested in music. She could sing a lot of songs. At the age of
ten, she could play the piano and the guitar. When she was twelve, she wanted to ride a horse but she
couldn’t. Riding a horse was difficult for her. She could speak English at the age of fourteen. She
wanted to learn German, but she couldn’t. It wasn’t easy for her. Ezgi was interested in sports when
she was a student in elementary school. She could play volleyball, play table tennis and run, but she
couldn’t learn how to swim. When she was twelve, she could ride a horse. It was an enjoyable free
time activity for her. At the age of thirteen, she could learn how to play chess. She was a member of
the chess club in her school. She could speak German at the age of fifteen. She couldn’t learn how to
speak English. It was a difficult language for her.
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¢. What could/couldn't Esin and Ezgi do? Read the text again and complete the list.

Ogretmen égrencilerden metni tekrar okuyarak Esin ve Ezgi'nin yapabildikleri ve yapamadiklar:
hakkinda tabloyu doldurmalarini ister.

Esin could ... Esin couldn't ...
ride a bike ride a horse
Ezgi could... Ezgi couldn't ...
play volleyball swim

d. Match the words with their definitions

Osrencilerden metinde gegen kelimelerle, tammlar: eslestirmeleri istenir.

1. twin a. to be concerned

2. ability b. anxious

3. to be interested in c. talent

4. worried d. one of the people in an organization or a group

5. member e. having the same mother and born on the same day

e. Read the text again and answer the questions
Osretmen ogrencilerden metni tekrar okuyarak asagidaki sorular: cevaplamalaring ister.

1. When Esin and Ezgi born? 6. How many languages could Ezgi speak?

2. Where Esin and Ezgi born? 7. In elementary school, what was Esin

........................................................ interested in?

bike? 8. What sports could Esin do?
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Sonuc¢ Etkinligi

f. Work in pairs. What could/couldn't you do when you were 5/7/9/10 years old? Talk about your
abilities and disabilities.

Ogretmen, ogrencilerden egli ¢alismalarini ve onlarin 5/7/9/10 yaslarindayken neler yapabildikleri ve
yapamadiklar: hakkinda konusmalarini ister.

— .

| could ride a bicycle when | was 5.

g. Work in pairs. Talk about your past and present abilities or disabilities.

Osretmen, oOgrencilerden ¢ift olarak ¢alismalarini ve onlarin gegmis ve giiniimiizde neler
yapabildikleri ve yapamadiklar: hakkinda konusmalarini ister.

z a
/ | couldn't swim when | was 7, but now
I can swim very well =

/I./“ =
ﬁ couldn't speak English |
‘when | was 7, but now | can.
e S )
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Simif: 7

Siire: 40'

Arac-Geregler: Fotograf, video, ¢alisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel calisma, ¢ift caligmasi, gorsel
kullanimi, pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklari1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamin1 baglamdan ¢ikarmak icin kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Ogretmen oOgrencilere yashlarla ilgili video gésterir ve ¢evrelerindeki yashlarin yapabildikleri ve
yapamadiklart hakkinda sorular sorar.
a. Answer the gquestions

Avre there any old people around you?
Watch the video about old people and tell what can/can't they do?
Gelisme Etkinlikleri
b. Read the dialogue. Choose the best title for the dialogue.
Osretmen dgrencilerden diyalogu okuyarak en iyi bashigi isaretlemelerini ister.
a) Children's present hobbies
b) Abilities and disabilities in the past

c) Amazing old stories

Seda: Grandpa, can you ride a bicycle?

Grandpa: No. I’'m old now. But I could ride a bicycle when I was 10.

Seda: Could you play football when you were 10?

Grandpa: Yes. Also, I could play basketball. But, I can’t now. I have a backache and you know, I am
not young.

Seda: Can you play a musical instrument?

Grandpa: Oh, yes. | can play the piano.

Seda: Could you play the piano at the age of 10?

Grandpa: Yes, | could. | was talented on playing it.

Seda: One day, can you play the piano for me, please?

Grandpa: OK! | promise.
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c. What can/can't and could Grandpa do? Read the text again and complete the sentences.
Ogretmen égrencilerden metni tekrar okuyup biiyiikbabanin giiniimiizde ve gecmiste yapabildikleri ve

yapamadiklart hakkinda ciimleleri tamamlamalarin ister.

Grandpa Can.........ccooeeeerinieneneeen
Grandpacan't ................... and ......ocooceveinenn, now.
Grandpa could .................. and ......ccoeeeeenenn when he was 10.

d. Match the words with their definitions

Osretmen ogrencilerden kelimeleri tamimlariyla eslestirmelerini ister.

1. to be talented on something a. to be good at something
2. to promise b. to tell someone that you will do something
3. instrument c. an object such as a piano, guitar or drum
4. age d. the period of time of someone's life
5. to know e. to have information in mind

Sonug Etkinlikleri

e. Work in pairs. Ask questions to your partner and complete the chart. Change the roles.
Osretmen ogrencilerden esli calisarak tablolari tamamlamak icin birbirlerine sorular sormalarini

ister.

At the age of 5 At the age of 7 Now
read a novel b 4 b 4 v
dance

speak French

play computer games

write a poem
play basketball
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Couldyuu ead 2 novel ) fGouldyou read a mlaﬁheageoi 7?\
when you were.S? :

f) Look at the completed chart a. Write sentences about your partner. Then, read your sentences
to the class.

Osretmen, Ogrencilerinin esleri hakkindaki diizenledikleri tabloyu agiklayan ciimleler yazmalarin
ister.

My partner couldn't read newspaper at the age of 5, but he can read now.
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Siif: 7

Siire: 40'

Arag-Gerecler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, bireysel ¢alisma, gorsel kullanimu.
Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklar konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamini baglamdan g¢ikarmak icin kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Ogretmen, dgrencilere ev tasima, baska sehre tasinma ile ilgili hazirladigi videoyu gésterir.
Osrencilerden daha énce bir yerden bir yere tasinan olup olmadigini, tasindiklarinda neler
hissettiklerini ve yasadiklar: zorluklart sorar.

a. Answer the gquestions
Did your family and you move to another place?
How did you feel?
Did you feel any difficulties?
Gelisme Etkinlikleri

Osrencilerden metni okumalar: ve uygun bir baslik yazmalar: istenir. Metnin ne hakkinda oldugu
sorulur.

b. Read the text. What is the text about? Write an appropriate title for the text.

My name is Fatma. I was born in Kirsehir;
but at the age of eight, my family and |
moved to Aydin because of my father's job. I
couldn't get accustomed to live there
immediately. Some customs were different
from customs in Kirgehir. One of them was
giving out yeast fristers. On a hot day, | saw
a small car through the window. | thought
that it was an ice-cream seller's car. | wanted |
to eat some ice-cream on that hot day. There '
was a huge queue. | joined the queue. I % :
couldn't see the front of the queue. | took out some money from my purse. | reached out the money to
the man behind the counter. He smiled at me and put out something into a box like a popcorn box; he
gave the box to me and said "you don't have to pay for it". When | looked inside the box, | saw
something edible; but I didn't know what it was. | took it to home and showed to my mother. She
explained everything. People gave out yeast fristers because of their special occasions such as
wedding, giving birth and religious days and wanted people to pray for that occasion. People used a
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machine to make yeast fristers. They brought that machine with a small car. After two years, we had to
return to my hometown again. When I see a queue on the streets in Kirsehir, I hope it is for yeast
frister, but it is not. However, | promise | will give out yeast fristers in my hometown.

c. Read the text again. Answer the questions.

Metin tekrar okutulur ve sorularin cevaplanmasi istenir.

1. Why did Fatma and her family move to
Aydm?

3. What did the man do when Fatma tried to
give him money?

d. Match the words with their definitions

4. Why did the man refuse to take the money?

Oésrencilerden metinde gegen kelimelerle, tammlar: eslestirmeleri istenir.

1. custom
2. queue
3. counter
4. occasion

5.hometown

a. a place where food is prepared or served
b. an event or happening

c. a habitual practice of a person

d. the town or city of one's birth

e. a line of waiting people or vehicles

Sonug Etkinlikleri

Ogretmen oOgrencilerinden kendilerini bir belgeselci gibi diigiiniip sehirlerindeki bir gelenegi

betimlemelerini ister.

e. You are a documentary film-maker. You will describe a custom in your hometown.
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Simif: 7

Siire: 40'

Arac-Geregler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel ¢alisma, ¢ift caligmasi, gorsel
kullanimi, pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklari1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamin1 baglamdan cikarmak i¢in kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Ogretmen, ogrencilere deve giiresleriyle ilgili video izlettirir ve onlara daha &nce deve giiresi
festivaline katilip katilmadiklarini sorar ve neler gérdiiklerini agiklamalarini ister.

a. Answer the gquestions
What was the video about?
Did you go to any camel wrestling festival?
What activities take place at a camel wrestling festival?
Gelisme Etkinlikleri
b. Choose the most appropriate title for the text.
Osretmen, égrencilerinden metni okuyup en uygun bashg: secmelerini ister.
1. an angry camel 2. two wrestling camels 3. a huge friend

When | was a child, | used to go to camel wrestling
festivals with my grandfather at weekends in Aydin.
There used to be a huge crowd. A lot of camels used
to come from different villages. These camels are
different from a common camel. They are a special
breed. Their mother is a camel with one-hump,
while their father is a camel with double humps.
Also, they are bigger than a common camel. | used
to hold my grandfather’s hand tightly, because there
are huge crowd and camels. However, at a festival, | ===
let his hand and went to buy some cotton candy. | looked for a seller. Then, | saw a seller across the
camel wrestling area. | began to run. I suddenly hit a thing and fell down. It was a huge camel. | was
very frightened and began to shake. It leaned towards me and licked my face again and again. It was
really funny. | laughed a lot and hugged its head. It was a friendly camel and wanted to play with me.
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c. Read the tale again. Read the sentences. Circle “T” for True or “F” for False.

Parca tekrar okunur ve ciimlelerin parcaya gére dogru mu, yanls mi oldugu belirlenmeye ¢alisilir.

1. You can see wrestling camels' species everywhere. TIF
2. Only a few people go to the festivals. TIF
3. The child wanted to buy some candies for the camel. TIF
4. The camel liked the child. T/F
5. The child is very frightened at first. T/F

d. Match the words with their definitions

Osrencilerden metinde gegen kelimelerle, tammlar: eslestirmeleri istenir.

1. huge a. to hold somebody closely with arms
2. village b. to be afraid
3. hump c. a small group of houses in countryside
4. to be frightened d. a rounded mass on the back of a camel
5. to hug e. very large

Sonuc Etkinligi

Ogretmen, ogrencilerden kendilerini bir gazetenin kiiltiir ekinde yazar olarak diisiiniip yasadiklar:
yerdeki veya bildikleri bir festivali betimlemelerini ister.

e. You are a newspaperman at the department of culture in a popular newspaper, and you are
supposed to describe a festival in your town/city /country.

Date:..../..../2014

«Milliyet LGL

Al

Name andSurname
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Simif: 7

Siire: 40'

Arac-Geregler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel calisma, ¢ift caligmasi, gorsel
kullanimi, pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklari1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamini baglamdan ¢ikarmak icin kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

a. Watch the video of old Aydin. Compare those days with present.
Ogretmen ogrencilere eski Aydin'in videosunu ve fotograflarini gostererek o giinlerle bugiinleri
karsilastirmalarin ister.

Gelisme Etkinlikleri
b. Read the text. Was she happy in the past years?
Ogretmen ogrencilerden metni okuyarak Ayse'nin gegmiste mutlu olup olmadigini séylemelerini ister.

Hello! My name is Ayse. | was an English teacher. I'm retired now. Life was different in the past.
While | was a child, | used to live in the village. I live in a big city now. We used to grow vegetables
and fruit. They were delicious. We didn't use to go somewhere to buy food. Now, we go to the
supermarket and buy food. We used to go somewhere by horse carriages because there weren’t any
cars in our village. We used to have a dial phone. Now, | have a mobile phone. My friends and | used
to play outside. It was safe, but now streets are dangerous for children to play outside. We used to
listen to the news on the radio. Now, | watch the news on TV. My mother used to wash the clothes by
hand. It was very difficult. Now, there is a washing machine in every house. We didn’t use to buy
bread, yoghurt and cheese. My mother used to make them. We didn’t use to stay at home in the
evenings. We used to visit our relatives or neighbours more often. Those were the happiest years for
me.

c. Read the text again. Read the sentences. Circle *'T* for True or "'F" for False.
Ogretmen Ogrencilerden pargayr tekrar okuyarak ciimleleri "dogru" veya 'yanhs" olarak
swiflandirmalarini ister.

1. Ayse used to live in a city when she was a child. T/F
2. She didn’t use to buy vegetables and fruit. T/F
3. There were a lot of cars in her village. T/IF
4. There wasn’t a telephone in her house. T/F
5. Ayse and her friends used to play outside. T/F
6. They used to watch the news on TV. T/F
7. They didn’t use to have a washing machine. T/F
8. Ayse’s mother used to buy bread. T/F
9. They used to visit their relatives in the evenings. T/IF
10. Those were the unhappiest years for Ayfle. T/F
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d. Read the text again. Look at the pictures. Which ones are related to the past) tick (\) the
correct pictures.
Ogrencilerden metnin tekrar okunmasi ve gegmisle ilgili olanlara "\" isareti konulmas1 istenir.

I




e. Match the words with their definitions.

Osrencilerden metinde gegen kelimelerle, tammlar: eslestirmeleri istenir.

1. retired
2. delicious
3. to visit
4. relative

5. countryside

a person stopping working because of old age
having a very pleasant taste or smell

to go to a place to spend time with somebody
a member of your family

an area away from the town

f. How was your life 5 years ago? Compare your present life with your life 5 years ago.

Osrencilerden 5 yil éncesini diisiinmeleri ve su anki hayatlariyla ne gibi bir farkhiliklar: oldugunu

tabloda belirtmeleri istenir.

Sonu¢ Etkinligi

5 years ago

Present
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Ders Plam

Dersin Adi: ingilizce

Simif: 7

Siire: 40'

Arac-Geregler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel calisma, ¢ift caligmasi, gorsel
kullanimi, pandomim.

Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklari1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamini baglamdan ¢ikarmak icin kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri
Swnifa getirilen gorsellerle ogrencilerin  dikkati ¢ocuk oyunlarima ve etkinliklerine c¢ekilir.
Fotograflarda ne gérdiikleri sorulur. Bu oyunlar ve etkinlikler hakkinda ne bildikleri 6grenilmeye
calisilir.
a. Answer the questions
What do you do in your free time?
What did you use to do in your free time when you were 8 years old?

Gelisme Etkinlikleri

Osrencilerden metni okumalart ve sorulart uygun paragraflara yerlestirmeleri istenir.
b. Read about Mr. Celik. Write the questions to the correct places.

Do you miss the old days? Did your life use to be different when you
Did you use to be a good student at school? were a child?

What did or didn't you use to do in your free Where did you use to live?

time? What did you use to do at weekends?
What did you use to do after school?

My family and I used to live in Kogarli. It was small, but nice. There
used to be green fields and some small houses.

| used to play outside with my friends. We used to play enjoyable games like, "nine tiles" and "hide
and seek”. | used to have toys like "peg top" and "pinwheel"”. I didn't use to watch television every day
because there were programs on TV only three days a week. | used to listen to music on the radio or
read my books.

At weekends, my family and | used to visit our relatives. Sometimes, there were cultural activities like
"camel wrestling". In the past, these activities were more popular. | used to go to the countrysides to
watch these activities.
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Ahmet was my best friend. He used to come to our house after school and we used to do homework
together. Then, my mother used to bring us yeast fristers. We used to eat them and go out to play
football at the fields behind Adnan Menderes Stadium.

I think so. | used to be a well-behaved student at school. I used to do my homework regularly and
listen to my teachers carefully. Our teachers used to be strict and we used to be frightened. But, my
teachers used to like me very much.

Yes. | miss so much.

c. Read the dialogue again and the complete the list.

Ogretmen dgrencilerinden metni tekrar okuyup asagidaki tabloyu tamamlamalarini ister.

Free time activities in the past Weekend activities in the past

d. Match the words with their definitions.
Ogrencilerden metinde gegen kelimelerle, tanimlari eslestirmeleri istenir.

1. countryside a. severe, stern

2. well-behaved b. an area away from the town

3. strict c. be afraid

4. be frightened d. having good manners, polite
Sonu¢ Etkinligi

Ogretmen, &grencilerinden kendilerini 2030 yilinda varsayarak ge¢miste yaptiklart etkinlikler
hakkinda egleriyle konusmalarini ister.

e. Suppose that you were in 2030. What would you say about your past activities in the past?
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Ders Plam

Dersin Adi: Ingilizce

Siif: 7

Siire: 40'

Arac-Gerecler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, bireysel ¢alisma, gorsel kullanimi.
Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklari konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamimi baglamdan g¢ikarmak i¢in kisa metin ve cilimlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Swnifa bir¢ok meyve ve sebze resimleri getirilir, hangi iiriinlerin Aydin’da yetistirildigi sorulur.
Kendilerinin boyle iiriinler yetistirip toplanmasina yardim edip etmedikleri sorulur.

a. Answer the questions
Which do fruits and vegetables grow in Aydin?
Do you grow fruits or vegetables?
Did you help anybody with picking fruits?
Gelisme Etkinlikleri

b. Read the text. Complete the picture with simple drawings appropriate for the text and write a
suitable title.

Ogretmen, d&grencilerinden parcayt okuyup metne uygun bir sekilde resmi basit cizimlerle
tamamlamalarin ister.

I sometimes miss old days at my village; | have got lots
of memories on my village. It was a small village on
the countryside in Aydin. Most of the villagers had a
lot of fig trees and used to sell figs to earn money. We
had got a huge garden with a lot of fig trees. | was a
well-behaved child; although 1 was a little child, I
could help my family with picking figs. It was a really
tiring work, especially for a little child. One day, while
I was picking up fruits on tree, | saw a long shiny thing
like a belt on the branch over me. | reached out to take
it. When | touched it, | felt that it was soft and slippy.
Then, | heard a hissing. That soft and slippy thing was
looking at me with yellow eyes. It was a massive
snake. | screamed and lost my balance. Then, I fell
down the branch. However, | didn't hit the ground,;
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because my uncle caught me on the ground before 1 hit the ground. | cannot forget that day; | saw a
live snake too close and touched it for the first time.

c. Read the tale again. Read the sentences. Circle “T” for True or “F” for False.

Par¢a tekrar okunur ve ciimlelerin par¢aya gére dogru mu, yanlis mi oldugu belirlenmeye ¢alisilir.

1. The only way to earn money at the village is selling fig. T/F
2. People complaint about the child’s behaviours. T/F
3. The child could support his family at their work. T/F
4. There was a snake near the belt. T/F
5. The child got wounded by hitting the ground. T/F

d. Match the words with their definitions

Osrencilerden metinde gegen kelimelerle, tammlart eslestirmeleri istenir.

1. massive a. not dead
2. countryside b. a part of a tree
3. belt C. an area away from the town
4. branch d. a band of cloth
5. live e. very large
Sonu¢ Etkinligi

Ogretmen dgrencilerinden gecmisteki ilging bir anisim yazmalarin ister.

e. Write an interesting memory in your past.
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Ders Plam

Dersin Adi: Ingilizce

Sinif: 7

Siire: 40'

Arac-Gerecler: Fotograf, calisma yapragi

Yontem ve Teknik: Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, bireysel ¢alisma, gorsel kullanima.
Ogrenme Hedefleri

-Asina olduklar1 konularda kisa, basit metinleri okuma

-Metinin igerigini tahmin etme

-Metinde istenilen bilgiyi bulma

-Bilinmeyen kelimelerinin anlamimi baglamdan ¢ikarmak i¢in kisa metin ve climlelerin biitiiniinden
yararlanma

Giris Etkinlikleri

Ogretmen, 6grencilere Kusadasi ve Didim ilgelerinin fotograflarin1 gosterir ve bu ilgelerde ne
yapabileceklerini sorar.

a. Answer the questions
Do you know these places?

What activities can you do there?

Gelisme Etkinlikleri

Ogrencilerden metni okumalart ve uygun bir baslik yazmalart istenir. Metnin ne hakkinda oldugu
sorulur.

b. Read the text. What is the text about? Write an appropriate title for the text.

Hello! I'm Mete. | will tell a short memory. 1 couldn't
swim very well when | was twelve years old. We used to
visit our relatives- my uncle and my aunt- at weekends in
Kusadasi regularly. They used to have got villas at the
seaside. We used to spend time with my cousins at the
seaside. They used to play different games in the sea.
However, | used to prefer watching them, because | wasn't
very talented on swimming. One day, Ahmet, one of my
cousins, swam too away from the coast. Then, | couldn't
see him anymore; he wasn't visible in the waves. | called
my elder cousins for help; they immediately swam towards the area where | pointed. They dived there.
After a while, I could see Ahmet and my other cousins on the surface. They carried Ahmet to the
coast; he was fine. He had a cramp in his leg, so he couldn't swim for a while. | decided to learn
swimming very well from that day on.
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c. Read the tale again. Read the sentences. Circle “T” for True or “F” for False.

Par¢a tekrar okunur ve ciimlelerin par¢aya gére dogru mu, yanlis mi oldugu belirlenmeye ¢alisilir.

1. Mete was a good swimmer. T/F
2. Mete used to like spending time with his cousins in the sea. T/F
3. Mete showed the area where Ahmet was. T/F
4. Ahmet had a leg cut. T/F
5. Mete didn't want to swim anymore. T/F

d. Match the words with their definitions

Ogrencilerden metinde gecen kelimelerle, tanimlari eslestirmeleri istenir.

1. visible a. a member of your family
2. surface b. to be good at something
3. to visit C. to go to a place to spend time with somebody
4, relative d. able to be seen
5. to be talented on something €. top part of something
Sonuc¢ Etkinligi

Ogretmen, ogrencilerinin alttaki resimleri kullanarak bir hikaye yazmalarin ister.

e. Look at the pictures and write a story about them.
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