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CANAN KARACA GUN

ORTAOGRETIM DOKUZUNCU SINIF MATEMATIK DERS KiTABINA
ILISKiN OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERI

OZET

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim okullarinin 9. smiflarinda okutulan matematik

ders kitabina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemektir.

Arastirmanm ¢alisma evrenini, Aydm il merkezindeki toplam 19 ortadgretim
okulunda gorev yapan matematik dgretmenleri ve bu okullarda 6grenim goren 9. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma ve nitel arastirma yontemleri

birlikte kullanilarak, sayisal veriler sozel veriler ile desteklenmistir.

Orneklem secimi iki farkli sekilde yapilmustir. Nicel veriler icin arastirmanin
orneklemini, Aydin il merkezinde belirlenen ortadgretim okullarinda gorev yapan 55
matematik Ogretmeni ve bu okullarda 6grenim goren 776 dokuzuncu sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu katilimcilara, hazirlanan “Ogretmen Anketi” ve Ogrenci Anketi”
uygulanmistir. Nitel veriler i¢cin arastrmanin Orneklemini, Aydm il merkezinde
belirlenen 9 ortadgretim okulunun her birinden, birer matematik Ogretmeni ve bu
okullarda 6grenim goren bir kiz, bir erkek olmak iizere ikiser dokuzuncu sinif 6grencisi
olmak ilizere toplam 9 Ogretmen ve 18 Ogrenci olusturmaktadir. Bu katilimcilara,

hazirlanan “Ogretmen Goriisme Formu™ ve “Ogrenci Goriisme Formu” uygulanmuistir.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ders kitabinin biciminin,
iceriginin ve Ol¢me-degerlendirme durumlarmin genel olarak 1yi oldugu ancak bazi
eksikliklerin bulundugu ifade edilebilir. Ornegin icerigin her okulda 6grenci diizeyine
uygun, matematik ders kitabinda bulunan 6l¢cme degerlendirme sorularinin ve ¢alisma
yapraklarindaki alistirmalarin yeterli sayida ve Ogrencilerin iiniversite smavina
hazirlanmalarmi saglayacak nitelikte olmadig1 sdylenebilir. Ayrica dgretmenlerin ve
ogrencilerin goriislerine dayanarak ders kitabinin her zaman degil, ara sira kullanildig:

ve caligmak i¢in farkli kaynaklarin tercih edildigi ifade edilebilir.



i1

Bunun yaninda, 6gretmenlerin etkinlikler iizerine kurulan yeni ders kitabinin sinifta
nasil kullanabilecegiyle ilgili bir seminer ya da en azindan tanitim CD’sine ihtiyag
duyduklar1 sdylenebilir. Son ve en Onemli olarak Ogretmenlerin okutacaklar1 ders

kitaplarinin se¢imi konusunda s6z sahibi olmak istedikleri ifade edilebilir.

ANAHTAR SOZCUKLER

Ders kitabi, matematik, ortadgretim, 6grenci, 0gretmen.
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CANAN KARACA GUN

TEACHER AND STUDENT OPINIONS ABOUT MATHEMATICS
COURSEBOOK IN 9TH GRADE IN HIGH SCHOOLS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the opinions of the teachers and students about

the mathematics coursebook that is used in 9™ classes in high schools.

The population of the study consists of teachers of mathematics working in 19
schools in Aydin, city center and 9™ grade students having education in those schools.
In this research, by using quantitative and qualitative research techniques at the same
time, quantitative datum have been supported by the information obtained from the

interviews.

Sample selection has been implemented in two different ways. For quantitative
datum, the sample of the study consists of 55 teachers working in high schools in
Aydm, city center, and 776 9" grade students having education in those schools.
“Teacher Questionnaire” and ‘“‘Student Questionnaire” have been applied to those
participants. For qualitative datum, the sample of study consists of one teacher from
each high school determined in Aydn city center and two 9™ grade students, one of
them is male and the other one is female, attending in those schools. The number of the
teacher taking part in qualitative part of the study is 9 and the number of the students
taking part in qualitative part of the study is 18. “Teacher Interview Form” and “Student

Interview Form” have been applied to those participants.

According to the points of the teachers and students, it may be stated that the design
content, measurement and evaluation techniques in the coursebook are good in general,
but there are some deficiencies. For example, it is possible to say that the content of the
coursebook is not suitable for the levels of the students in each school and
measurement-evaluation questions in coursebook and exercises in worksheets are not

enough in terms of number and they have not enough quality to prepare the students to



v

the Matriculation Exam. In addition to that, based on the opinions of the teachers and
students, it may be stated that coursebooks are used time to time and teachers and

students prefer different resources for studying.

Additionally, it may be said that teachers need to have a seminar about how to be
able to use the new coursebooks based upon activities or at least to have an introductory
CD. Finally and as the most important one, it may be stated that teachers would like to

have authority in the selection of the coursebooks that they will use.

KEYWORDS

Coursebook, mathematics, secondary education, student, teacher.



ONSOZ

Bu calisma ile 2007-2008 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan Ogrencilere
licretsiz olarak dagitilan 9. sinif matematik ders kitabi ile ilgili 6gretmen ve 6grenci

goriisleri ortaya koyulmaya calisilmustir.

Bu calismanin hazirlanmas siirecinde pek c¢ok kisinin onemli katkilar1 olmustur.
Yiiksek lisans caligmam siiresince katkilarini ve destegini esirgemeyen danisman hocam
saym Prof.Dr. Adil TURKOGLU’na ve tezin baslangicindan bitimine kadar her
asamasinda bana yardimci olan, 6nemli noktalar1 yakalamami saglayan ve en onemlisi
beni motive eden hocam sayin Prof.Dr. Miifit KOMLEKSIZ e sonsuz tesekkiirii bir
bor¢ bilirim. Tezimin jiiri iiyeligini kabul ederek deneyimlerin aktaran, gerekli
diizeltmeleri yaparak beni degerli fikirleriyle aydinlatan hocalarim sayin Yrd.Dog¢.Dr.
Sultan BAYSAN’a ve saym Yrd.Do¢.Dr. Ruken AKAR VURAL’a tesekkiirlerimi
sunarim. Caligmamin her agamasinda fikirlerinden yararlandigim sevgili arkadaglarim
Aras. Gor. Serap YILMAZ’a, Aras. Gor. Meltem CENGEL’e, bana yardimc1 olan diger
biitiin boliim hocalarima ve arastirmanin uygulanmasinda her tiirlii kolaylig1 saglayan

okul miidiir yardimcilarina, 6gretmenlerine ve dgrencilerine tesekkiir ederim.

Calismamm yabanci kaynaklardaki desteklerinde bana terctimeleriyle yardim eden
sevgili arkadasim Ibrahim DIRIM’e, ¢alismam siiresince manevi destekleriyle bana her
zaman gii¢ veren degerli arkadaslarima, sevgili aileme ve Ozellikle kardesim Ciineyt

KARACAya tesekkiirlerimi ve sevgilerimi sunuyorum.

Yiiksek lisans programma bagsladigim ilk giinden itibaren sabir ve anlayisla
caligmalarimi destekleyen, her zaman maddi ve manevi yardimlarini esirgemeyen,
varhigiyla gii¢ veren esim Ali GUN’e ve tez calismami bitirmemi engellemeyerek bana

destek olan, heniiz diinyaya gozlerini agcmamis bebegime sonsuz tesekkiirler...

Canan KARACA GUN
Aydin-2009
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1. BOLUM

GIRiS

Bu arastirma ortadgretim okullarinin 9. smiflarinda okutulan matematik ders
kitabina iligkin Ogretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu
boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, onemi, sayiltilar, sinirhiliklar, tanimlar

ve kisaltmalar {izerinde durulmustur.

1.1. PROBLEM

Matematik asirlardan beri diinyada gegerliligini koruyan ve aym1 zamanda insan
yasaminda vazgecilmez oneme sahip olan bir bilim dalidir (Sirmaci, 2003). Ersoy’a
(2003) gore matematik evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir.
Oyle bir dil ki bu dilin simgelerini ve dilbilgisini kullananlar; din, dil, rk ayrimi soz

konusu olmadan kendi aralarinda kolaylikla iletisim kurabilirler (Ersoy, 2003).

Giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelisimin toplumsal yasami temelden
etkilemesi matematigin giinliik yasamdaki yerini ve Onemini arttirmistir (Gorgen ve
Tahta, 2005). Matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan,
nitelikli iirlin ve hizmetten s6z etmek yamlticidir (Ersoy, 2003). Giiniimiizdeki pek ¢ok
meslek bilim ve bilgisayar alaninda saglam bir temel gerektirmektedir, bunlar da
matematige dayali bilgi ve becerileri zorunlu kilmaktadir (Aybay, 2005). Ayrica
bireylerin ilkogretim doneminden itibaren biligsel gelisimlerini saglamada en etkili
araglardan biri olan matematigin Ogrenilmesi ve Ogretimi kaginilmaz ve gereklidir
(Gorgen vd., 2005). Matematik hem bir 6gretim konu alani, hem de kazandirdigi
diisiinme ve problem ¢dzme becerileriyle bir dil ve ara¢ olarak bireyin gelisimine ¢ok

yonlii katki saglamaktadir (Ersoy, 2003)

Matematik Ogretimi, egitim yasamimizda genelde zor ve sikici olarak algilanmistir.

Ulkemizde matematik basaris1 genel olarak oldukca diisiik diizeydedir ve matematik



ogretiminde yillardir siiregelen ciddi bir basarisizlik s6z konusudur (Gorgen vd., 2005).
Aybay’a gore (2005) bireylerin matematik ile ilgili ge¢mis yasantilarmdaki
basarisizliklar, derse ve Ogretmenlere karsi negatif tutumlar, matematik 6devlerini
yapmama egilimi, derse karsi ilgisiz davranma matematik basarisini etkilemekte ve
kaygiyr artirmaktadir. Matematige karsi olan olumsuz tutumun matematik basarisi ile
paralellik gostermesi Ogrencilerin bu dersle ilgili sorunlar yasamasini beraberinde
getirmektedir (Aybay, 2005). Umay’a gore ise iilkemizde verilen matematik egitiminin
sorunlar1 matematigin yapisinin  Otesinde okullardaki matematik Ogretiminin
ozelliklerinden kaynaklanmaktadir (Gorgen vd., 2005). Goze’ye (1999) gére matematik
derslerindeki basarisizligin nedenleri arasinda, kitaplardaki ifadelerin karmasik ve
anlamsiz olusu, verilen orneklerin giinlilk yasamla yeterince iliskilendirilmemesi gibi

faktorler bulunmaktadir.

Diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de Ogretimi etkileyen; 0gretmen,
Ogrenci, ortam, Ogretim yontem ve teknikleri, kullanilan 6gretim materyalleri gibi pek
cok faktdor vardir. Ancak matematik Ogretimin en etkili faktorii Ogretmendir.

Ogretmenin kullandig1 en 6nemli arac da ders kitabidir (Semerci, 2004).

Giiniimiizde elektronik teknolojisinin gelismesi ile bilgisayar, video, televizyon,
slayt gibi teknolojik egitim aracglari, egitimin etkin malzemeleri olarak
kullanilabilmektedir. Ancak Kilic ve Seven’e (2003) gore bu teknolojik gelismeler,
tilkemizdeki biitiin okullarimiza yaygin olarak girmediginden, kitap temel 6gretim araci
olarak hala birinci derecede onemlidir. Ders kitaplarinda, arac¢ gereclerle sunulabilecek
pek cok fotograf, sekil, grafik, sema, harita vb. gorsel materyal konu anlatimu ile birlikte
bulunmaktadir. Bu yoniiyle de, ders kitaplar1 teknolojik arag-gereclerin roliinii bir

Olciide (teknolojik ara¢ gerecler kadar etkili olmasa da) tistlenmektedir (Kili¢ vd., 2003).

“Ders kitaplarinin 6gretimdeki islevlerini en iyi sekilde ve eksiksiz olarak yerine
getirebilmesi i¢in, kitaplarin bicim ve icerik yoniinden gerekli nitelikleri gostermesi
gerekir” (Kiictikahmet, 2003: 20). Ancak yapilan arastirmalar ders kitaplarinin tagimasi
gereken nitelikleri tam olarak bulundurmadigmi ortaya koymaktadir (Simsek, 2001;
Akmoglu, Sahin ve Giirdal, 2002; Arseven, 2003; Kayabasi, 2003; Giines ve Unsal,
2003; Gokdere ve Keles, 2004; Yasar, 2005). Ders kitaplar1 ile ilgili yapilan bu

arastirmalarda, ders kitaplarmin dgrencilerin ve 6gretmenlerin ¢cogu tarafindan yetersiz



bulundugu goriilmektedir. Ders Kkitaplarinmn bi¢imi incelendiginde sayfa diizeni,
goriiniis, resim ve grafikleri ve baski kalitesi yoniinden 6grencilerin ilgisini yeterince
cekmedigi sonucuna ulasilmistir. Ders kitaplarinin igerigi incelendiginde yapilan
arastirmalar kitaplarda bilimsel hatalarin, bilgi eksikliklerinin, anlatim bozukluklarinin
ve egitim bilimi bakimdan bir takim eksiklik ve hatalarin yan1 sira ciddi boyutta kavram
yanilgilarinin bulundugu ve kavramlar arasi iliskilerin kopuk oldugu sonuglarini ortaya
koymaktadir. Ayrica konularin giindelik hayata uyarlanigsinin yetersiz bulundugu da
cikan sonuclar arasindadir. Kitaplarin 6lgme degerlendirme durumlar: incelendiginde
ise bilissel alanin bilgi ve kavrama basamagindaki sorularin ¢ogunlugu olusturdugu,
uygulama basamagindaki sorularin ¢ok az sayida oldugu ve duyussal ve psiko-motor
davraniglarla ilgili sorularin yok denecek kadar az oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
ders kitaplarinin merkezi sinavlara hazirlik konusunda da yetersiz oldugu, bu nedenle
artik okullarda ders kitaplarinin yerini test kitaplarinmn aldigi, ders kitaplarinin
Ogrenciler tarafindan; 6dev yapmak, derslerde konuyu takip i¢in, v.b. gibi mecbur
durumlarda kullani1ldig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu arastirmalarda her ne kadar
kitaplar1 yetersiz bulsa da Ogretmenlerin; konular1 anlatirken ders kitabini kullandigi,
ders kitabindaki sorular1 ¢ozdiigii, ders kitabindan 6dev verdigi ve yardimci kitaplara
ihtiya¢ duydugu cikan sonuglar arasindadir (Simsek, 2001; Akinoglu vd., 2002;
Arseven, 2003; Kayabasi, 2003; Giines vd., 2003; Gokdere vd., 2004; Yasar, 2005).

Yapilan arastirmalara dayanarak, hazirlanan ders kitaplarinin MEB tarafindan
onaylanmasma ragmen, tasimasi gereken niteliklere tam olarak sahip olmadigi
sOylenebilir. Bu nedenle kullanilan ders kitaplarinin daha etkili bir hale getirilebilmesi
icin incelenmesi, 6grenci ve 6gretmen goriisleri alinarak ders kitaplarinin eksikliklerinin

belirlenmesi gerekmektedir.

Ulkemizde giiniimiiz ihtiyaclar1 goz 6niinde bulundurularak, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan ortadgretim matematik dersi 6gretim programi hazirlanmig ve 2005-2006
egitim-6gretim yilinda uygulamasi baslatilmistir. Ortadgretim matematik dersi ogretim
programinda yapilan degisiklikler ders kitaplarina da yansimig, matematik ders kitaplari
yenilenmistir. Ayrica yeni bir uygulama olarak MEB tarafindan ilkogretim
ogrencilerinden sonra ortadgretim Ogrencilerine de iicretsiz olarak tek tip ders kitabi

dagitilmistir. Yapilan uygulamalar acisindan, kullanmilan kitaplar bir ilk niteligini



tasitmaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin ve Ogrencilerin ortadgretim ders kitaplar: ile

ilgili goriisleri ve ilk tepkileri 6nem tagimaktadir.

Ortadgretimde Ogrencilerin edinecegi bilgi ve beceriler agisindan her dersin ayr1 bir
yeri ve Onemi vardir. Matematik de bu bilgi ve becerilerin kazandirilacagir ders
alanlarmdan biridir. Ortadgretimde 6zellikle 9. sinif, matematik 6gretiminde ayr1 bir
Oneme sahiptir. Ciinkii 9. smif matematik ders konulari Ogrencilerin sonraki
ogrenmelerine temel olusturmaktadir. Ornegin say1 kiimeleri ve bu kiimeler iizerindeki
islemler, isli ve koklii ifadeler ve fonksiyonlar konular1 bu smifta 6grencilere
verilmektedir. Bu konularin; fizik, kimya, biyoloji hatta cografya gibi diger derslerde ve
st siniflardaki matematik derslerinde karsilasacaklar1 konular i¢in alfabe niteliginde
oldugu soylenebilir. Bu nedenle 9. simif matematik ders kitabinin hem igerik hem de
bicim olarak bir ders kitabinda bulunmasi gereken Ozellikleri tasimasmin oldukca

onemli oldugu ileri siiriilebilir.

Literatiirde ders kitaplar1 ile ilgili pek cok calisma bulunsa da matematik ders
kitaplarina, ©zellikle ortadgretimde kullanilan matematik ders kitaplarina iliskin az
sayida caligmaya rastlanmistir. Diger taraftan, literatiirde 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda baglayan yapilanma sonucunda degisiklige ugrayan ortadgretim ders kitaplari ile

ilgili bir calismaya da rastlanillamamustir.

Buradan yola c¢ikarak, bu arastirmada liselerde gbrev yapan matematik
ogretmenlerinin ve dokuzuncu smif Ogrencilerinin matematik ders kitabina iligkin

goriiglerini belirlemek problem olarak ele alinmistir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretim okullarmin 9. smiflarinda okutulan

matematik ders kitabima iliskin 6gretmen ve 0grenci goriislerini belirlemektir.

Bu temel amac cercevesinde su sorulara yanit aranmistir:
1. Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin, 9. sinif matematik ders kitabinin;
a. Bicimine
b. Icerigine
c. Olgme degerlendirme durumlarmin yeterliligine
d. Kullanimina

iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ortadgretim 9. siif 6grencilerinin, 9. sinif matematik ders kitabinin;
a. Bicimine
b. Igerigine
c. Olgme degerlendirme durumlarmin yeterliligine
d. Kullanimina

iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN GEREKCESIi VE ONEMi

Eskiden beri tiim iilkelerde matematik egitimi ve &gretiminin daha iyi duruma
getirilmesi i¢in cesitli ¢aligmalar yapilmaktadir ve hala bu caligmalar siirmektedir.
Bununla ilgili olarak iilkemizde, matematik Ogretmenlerinin egitimi, matematik ders
programlari, matematik Ogretiminde yontem ve teknikler, matematik Ogretiminin
Olciilmesi hatta matematik 6gretiminde gelistirilebilecek materyaller ve buna benzer
konular iizerinde ¢aligmalar yapilsa da matematik ders kitaplariyla ilgili ciddi anlamda
caligmalar  yapilmamustir  (Arseven, 2003). Literatirde ders kitaplarinin
degerlendirilmesi ile ilgili ¢aligmalara rastlanilmaktadir ancak 6zel olarak ilkogretim ve
ortadgretim matematik ders kitaplarinin degerlendirilmesiyle ilgili cok az sayida

caligma bulunmaktadir.



Ulkemizde ders kitaplarinin temel egitim araci olarak kullamildig1 goz oniinde
bulundurulursa, matematik dersinin gerekli bilgi ve becerileri kazandirabilmesi icin
nitelikli bir ders kitabina ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Matematik ders Kkitaplar:

sadece icerik a¢isindan degil, bi¢cim agisindan da bir biitiinliik saglamalidir.

Bu nedenle ortadgretim 9. simif matematik ders kitabinin, bir ders kitabinda
bulunmas: gereken Ozelliklere ne derece sahip oldugunu belirlemek ve eksiklikleri

giderici ¢oziim Onerilerinde bulunmak bu arastirmay1 6nemli kilmaktadir.

Arastirma ile toplanacak verilerin, matematik egitiminde ders kitaplarinin roliine
iligkin bilgi saglayacagi ve bundan sonra Ogrenciler i¢in hazirlanacak yazili

materyallerin niteliklerinin belirlenmesine katkilarda bulunacagi umulmaktadir.

Ayrica bundan sonra bu alanda arastirma yapacak arastirmacilara veri saglayacak

nitelikte olmasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

1.4. SINIRLILIKLAR

Arastirma;

1. 2007-2008 ogretim yilinda Aydm il merkezinde MEB’e bagh secilen liselerde
gorev yapan dokuzuncu smif matematik 6gretmenleri ve bu okullarda 6grenim
goren dokuzuncu smif 6grencileri ile

2. Matematik Ogretmenlerinin ve 9. smf 6grencilerinin sadece dokuzuncu sinif

matematik ders kitab1 hakkindaki goriisleri ile sinirhdir.

1.5. SAYITLILAR

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin ve dgretmenlerin; 9. simif matematik ders kitabiyla
ilgili uygulanan Ol¢me araglarindaki sorulari, gercek goriis ve egilimlerini

yansitacak bicimde, icten ve yansiz olarak yanitladiklar1 kabul edilmektedir.



1.6. TANIMLAR

Ders kitabi: Ogretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planl ve diizenli
bir bicimde inceleyip aciklayan, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri

dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel bir ortamdir (Giines vd., 2002).

Matematik: Aralarinda anlamli iligkiler bulunan, kendine ©zgii sembolleri ve
terminolojisi olan evrensel bir dildir (A. Bulut, 2006).

INiistrasyon: Resimleme, tasvir, kitap icindeki bir yaziy1 aciklayan veya siisleyen
resim (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2008)



2. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1.1. Ders Kitabi

Ulkemizde son zamanlarda Ogrenme-ogretme siirecinde Ogrencinin kazanmasi
ongoriilen davraniglar1 en kolay ve hizli bir bicimde kazanabilmesi i¢in ¢ok cesitli
O0gretim materyalleri kullanilmaya baslanilmis olmasina ragmen ders kitab1 hala hem
Ogretmen hem de Ogrenci icin en Onemli 0gretim materyali olma 6zelligini devam

ettirmektedir (Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001).

Tosunoglu, Arslan ve Karakus’a (2001) gore egitim ve 6gretimin istenilen sonuglara
ulasabilmesi Ogrenci, 0gretmen, egitim ortami gibi temel dgelerin bulunmasina ve bu
temel 0geler arasinda da etkilesimin gerceklesebilmesine baglidir, bunu saglayan en

giiclii gere¢ de ders kitaplaridir.

Ders kitabi, Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Yonetmeliginde “Her tiir ve
derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim

programlari dogrultusunda hazirlanmis basilt eser” olarak tanimlanmaistir.

Ders kitaplar1 ayrintili bilgi verme, bilgiler arasi iligkileri aciklama, 6grenmeyi
denetleyen alistirmalari, ¢caligma sorulari, pratik deneyleri icine alma 6zellikleri ile diger
kitaplardan ayrilir (Sahin ve Turanli, 2005). Ders kitaplari, yiizlerce yildir kullanilan ve
onem swralamasinda egitimciden hemen sonra gelen 6grenme ortamidir. Hatta birgok

ilkede kitap, egitim sektoriiniin simgesi durumundadir (Simsek, 2001).

Kitap, egitim acisindan; kullanma kolayligi olan, her 6grencinin ulasabildigi,

bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, her an basvurulabilen, s6zel 6gretimin bosluklarini



doldurabilen bir aractir. Bu Ozellikleri ile ders kitaplar1 okullarda Ogretmen ve
ogrenciler tarafindan islevsel olarak kullanilmaktadir (Kili¢ vd., 2003). Hatta Tosun ve
digerlerine (2001: 19) gore “simifta en ¢ok kullanilan dgretim materyalinin ders kitab1

oldugu sodylenebilir.”

Oguzkan (1993) ders kitabini, belirli 6l¢iilere gore incelendikten sonra belli bir okul,
smif ve ders i¢cin 0gretmen ve Ogrencilere temel kaynak olarak onerilen bir kitap olarak
tanimlamaktadir. Giines ve digerlerine (2003) gore ders kitabi, bir ders i¢cinde kullanilan
ve o dersin siire¢ icinde gelismesine, o dersin bilgi ve uygulamaya, yasama doniik
aciliminda rol oynayan temel araclardir. Baska bir tamimla ders kitaplari, ders
konularma ait bilgileri, sirali ve dogru bir bi¢cimde, 6grencilerin kendi kendilerine

O0grenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan araglardir (Kiigiikahmet, 2003).

Iyi hazirlanmis bir ders kitabi, hem &gretmenlere hem de dgrencilere biiyiik yarar
saglamanin yaninda egitim ve 6grenme etkinliklerinde kilavuzluk eder (Semerci, 2004).
Hatta Tosunoglu ve digerlerine gore (2001) dgretim etkinliklerinin diizenlenmesinden,
smiftaki uygulamalara kadar, hemen hemen tiim egitim Ogretim etkinliklerinde
kullanilan tek ders gereci, ders kitaplaridir. Ders kitabin1 diger ders arac-gereclerinden

farkli kilan da bu yoniidiir.

Ders kitaplar1 0grenme-6gretme siirecinde; bir sunum materyali, alistirma ve
etkinlik kaynagi, bir 6gretmen i¢in rehber bir plan, bir 6grenci icin bireysel 6grenmeyi
saglayan bir kaynak ve az deneyimli 6gretmenler ic¢in biiyiik bir destek olarak egitimde

pek cok rol iistlenebilir (Hanusova, 2008).

Kitaplar ogretimde 6gretmenin giiciinii daha iyi kullanmasina ve daha sistematik
sunmasma imkan verir (Giines ve digerleri, 2002). Iyi hazirlanmis bir ders kitabi;
O0gretmene, yeni 0gretim strateji, yontem, teknikleri kullanma sans1 verebilir, bu konuda
Ogretmene hazir bir dokiiman olusturur. Boylelikle 6gretmenin daha iyi 6gretmenlik

yapmasi saglanabilir (Kili¢ vd., 2003).

Ders kitaplarinin meslege yeni baslayan 6gretmenler iizerinde her zaman bir etki
unsuru  oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinin  dersin  okutuldugu smnif icin

programlanmis olan ders icerigini sirayla sunmak suretiyle igerigin diizenli, asamali
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eksiksiz verilmesini saglayan, 6grencilere verilecek ddevleri iceren gii¢lii bir ara¢ olusu
dikkate alindig1 zaman 6nemi, Ozellikle deneyimsiz Ogretmenler icin ortadadir (Isik,

2008).

Sinif i¢cinde kullanilmasi Onerilen cesitli geleneksel ve modern ara¢ gere¢ olmakla
birlikte yapilan arastirmalar giiniimiizde de kitabin siif i¢indeki yerinin cok Onemli
oldugunu; ogretmenin bircok etkinligi kitapla baslatip kitapla siirdiirdiigiinii
gostermektedir. Smifta kitabin Oneminin bu kadar biiyiik olmasmin getirdigi bazi

avantajlar vardir.

Ceyhan ve Yigit’e (2004) gore ders kitabinin 6gretmene sagladig: faydalar sunlardir:

e Opretmenin bellegini tazelemesine, derse hazirlikli girmesine ve kendine
giiven duymasina yardime1 olur.

e Opretmenin en iyi yardimcilaridir. Ozellikle meslege yeni baslayan
ogretmenler i¢in iyi bir kitap iyi bir yardimeidir.

e Kitap icerdigi 6dev konulari ve arastirma sorulari ile Ogretmenin dersi
genisletmesine yardimci olur.

e Ogretimde dgretmenin temel yardimcisi olan kitaplar, kendi giiciinii daha iyi

kullanmasina ve dersini daha sistematik anlatmasina olanak verir.

Ancak ders kitaplarinin 6gretimde, 6gretmenden c¢ok, dgrenci tarafindan kullanilan
bir egitim aract oldugu unutulmamalidir. Kitap sayesinde Ogrenci Ogretmenin
anlattiklarini istedigi zaman, istedigi yerde ve istedigi tempoda tekrar etme imkan1 bulur

(Kiigiikahmet, 2003).

Kiictikahmet’e (2003) gore ise ders kitabinin dgrenciye sinif i¢inde ve siif disinda
sagladig1 faydalar su sekildedir:
® Ders kitabi, 0gretmenin sozlii dersini tamamlar.
e Ders kitabi, sozlii 6gretimin bosluklarini, eksikliklerini giderir ve bunun
sonucu olarak konular ve bilgiler arasmndaki baglantisizliklar1 ortadan
kaldirir.

e Ogrenilen bilgileri tekrar gozden gegirmeyi miimkiin kilar.
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e Ders kitabindan calisilirken O6grenci, daha aktif diisinen ve sorumluluk
hisseden bir yap1 i¢indedir.

e Ogrenciyi farkli soru tipleri, sorularla ilgili farkli ¢6ziim yollar1 ve konu
anlatiminda ileriye siiriilen farkl yaklasimlarla yiiz yiize getirir.

e Ders kitab1 6grencinin derse dnceden hazirlanmasin saglar.

Sinifta kitabin 6neminin bu kadar biiyiik olmasinin getirdigi baz1 avantajlar1 yaninda
dezavantajlar1 vardir. Ders kitab1 dikkatli bir sekilde secildigi, etkili bir sekilde
kullanildig1 zaman kuskusuz yararlidir ama smaifta biitiin etkinliklerin merkezi oldugu
durumlarda smif i¢i etkinliklere biiyiik Olciide tekdiizelik getirecektir (Ceyhan vd,
2004).

Okutulan ders kitaplarinin kendilerinden kaynaklanmayan sorunlar yarattigi da
gozlenmektedir. Ornegin iilkemizin bolgeleri arasinda cografi, toplumsal, kiiltiirel ve
ekonomik ac¢idan da onemli farkliliklar bulunmaktadir. Ayrica ¢ogu ders kitabir hem
genel liselerde, hem de Anadolu ve Fen Liselerinde okutulmaktadir. Bunun anlami
Tiirkiye’deki tiim lise 6grencilerinin ilgi alanlar1 ve zihinsel geligimleri aymi olarak
varsayllmaktadir. Bilgi birikimleri, giidiillenmeleri vs. es tutulmaktadir. Oysaki
Thornbury (2008) hazirlanan tek tip ders kitaplarimin farkl diizeyde okullarda hatta
smiflarda Ogrencilerin motivasyonu agisindan farkli sonuclar ortaya koyabilecegini

ifade etmektedir.

2.1.2. Nitelikli Bir Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Yanpar’a gore (2005) egitim Ogretimin i¢cine bu denli girmis olan ders kitaplarinin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin kitap Ozellikle Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli,
ogrencide derse karsi ilgi uyandirmalidir. Ogrencinin kendi kendine &grenmesi igin
firsatlar verebilmeli, Ogrencinin kitapla olan bagmi kuvvetlendirici yasantilar
sunabilmelidir. Ayrica Kayabasi’na (2003) gore 6grenmenin temelinde sevgi yatar ve
sevilmeyen seylere ilgi duyulmaz; bu nedenle Ogrenciye sunulacak ders kitabmin
icerigi, tasartmi ve sunus yoOntemleri okumayir sevmeye ve istemeye

yonlendirebilmelidir.
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Ceyhan ve digerlerine (2004) gore ders kitaplar1 iyi secilmigse, Milli Egitim
Bakanligi’'nin programlarini iyi yansitiyorsa, Ogretmen ve Ogrenci agisindan
kullanilmas1 kolaysa, gorsel agidan albenisi varsa, gerekli resimleri ve sekilleri islevsel

olarak i¢cinde bulunduruyorsa bu o alana iligkin iyi bir kitaptir denilebilir.

Uzuntiryaki ve Boz’a gore (2006) iyi tasarlanmus, ilgi cekici, icerik yoniinden
verimli kitaplar, Ogrencilerin anlamasmi artirdig1 gibi 6gretmenlere de Ogretimlerini
planlamada kilavuzluk etmektedir. Fakat 1yi tasarlanmamus, icerik bakimindan yetersiz
ve Ogrencileri 6grenmeye sevk edemeyen ders kitaplarinin kullanimi da bir o kadar

olumsuz sonuglar dogurmaktadir.

Ogrenciler kendilerini zorlamayacak, seviyesinin biitiin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate
alinarak hazirlanmis, daha ilk bakista ilging ve cazip bulacagi, merakini uyandirip
stirekliligini saglayacak, kolay 6grenmesine yardim edecek bir kitap; veliler ise bir
egitim-6gretim yili boyunca ¢ocugun elinde kopmayan, dagilmayan saglamlikta bir

kitap istemektedir (Tosunoglu vd., 2001).

Hem 6gretmen hem de 0grenci igin dgretim siirecinin 6nemli bir unsuru olan ders
kitaplarinin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi de énem tagimaktadir. Ulkemizde MEB
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Milli Egitim Bakanhigi Ders Kitaplar:1 Yonetmeligi
(Tebligler Dergisi, 1995: 5.22297) ile ders kitaplarinin nasil hazirlanmasi gerektigini bir
takim kurallara baglamistir. Ayrica TSE ders kitaplarinin sahip olmasi gereken

ozellikleri TS 10220 standardi ile belirlemistir.
Ogretmenler ve 6grenciler igin Ogretim siirecinin onemli bir elemani olan ders

kitaplar1 genel olarak; bicimsel ve gorsel Ozellikler, igerik, dil ve anlatim ve Olgme-

degerlendirme 0zellikleri bakimindan degerlendirilir.

2.1.2.1. Ders Kitabinda Bicimsel Goriiniim

Bir ogretim materyali olarak ders kitaplar1 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmenin

ve Ogrencinin kullanmis olduklar1 en Onemli 6gretim materyallerinden biridir. Bu
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sebeple ders kitaplarmin 6grencinin gelisim basamaklarina uygun olmast ve onu

giidiileyici biitiin unsurlar1 icermesi bir zorunluluktur (Tosun vd., 2001)

Kiigtikahmet’e (2003) gore ders kitabmin bicimsel goriiniimii denildiginde, kitabin
dis kapagindan, en son sayfasina kadar renk, yazi, ¢izgi, bosluk, resim, tablo, fotograf
gibi unsurlarla, bunlar arasindaki biitiinlik ve tutarhlik, yazar adi ya da adlar1 ve
haklarinda bilgi, yaymevi, icindekiler, sekiller listesi, tablolar listesi ve kaynakcaya

kadar tiim unsurlarin yer almasi diistiniilmelidir.

Ders kitabini nitelikli yapan unsurlarda biri kapaktir. Kapak kitabin yiizii gibidir;
ogrencide kitaba ait ilk izlenimleri olusturur ve 6grencileri etkiler. Bu nedenle tasarimci
ogrencilerin ilgi, ihtiya¢c ve meraklarin1 karsilayacak, dersin igerigini ve ozelligini
yansitan orijinal bir kapak hazirlamalidir. Ayrica ders kitabimin kapak rengi, 6grencinin
dikkatini ¢ekmesi yoniinden 6zenle sec¢ilmelidir ¢iinkii renklerin imgeleme iizerindeki
etkisiyle ilgili yapilan arastirmalarda bazi renklerin diger renklere gore daha sicak ya da
daha soguk goriindiikleri ve renklerin insan psikolojisi iizerinde etkili oldugu
bulunmustur (Giiclii, Topses, Yel, Korkmaz, Cakmak, Koksal ve Albayrak, 2001).
Mavi, yesil, mor soguk renkler; kirmizi, turuncu, sar1 ise sicak renklerdir. Sicak renkler

yaklastirirken, soguk renkler uzaklagtirmaktadir.

Kitabin sadece icerdigi bilgiler degil, kullanislig1 ve saklanabilirligi de onemlidir.
Tosunoglu ve digerleri (2001) kitap kapagmda kullanilan malzemenin, tasarimin
istenilen etkiyi yapmasimi sagladigini; kotii karton kapaklarin hem kalitesizlige hem de
kullanigsizliga yol actigini belirtmistir. Cakir’a (2006) gore ders kitabmin saglam ve
diizgiin ciltlenmesi kitabin ¢ekiciligini artirmakta ve sonraki yillarda tekrar

kullanilmasini saglamaktadir.

Ayrica TS 10220 nolu standardina gore ders kitaplarinin sayfalar1 diizgiin olmall,
leke, delik, kir, kirisik, yirtik, burusukluk, katlanma ile diger goriiniis kusurlari ile baski1
hatalar1 bulunmamali, baski arka ylize gecmis olmamalidir. Bununla birlikte ders
kitabinin kenarlar1 diizgiin ve capaksiz kesilmis olmali, dikis ve ciltleme kusurlar:

bulunmamalidir.
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Ders kitabmin ebatlar1 okul kademesinin smifin ve O6grencilerin hazir olus
diizeylerine gore farklilik gosterir (Ataman, Calik, Akyol, Ozmen, Cakmak, Kosar ve
Temur, 2001). Giiclii ve digerlerine (2001) gore de kitabin ebatlari, forma hacmi, cildi,
kagit kalitesi siif seviyesine uygun olmalidir. Ayrica rahat kullanim saglayacak en
uygun boyut se¢ilmelidir, kitap ac¢ildiginda masada kapladigi alan fazlaysa simiflarda
sikint1 yasanabilir (Unal ve Simsek, 2000).

Kitapta renkler dikkat cekme, ilgiyi odaklama, kontrast (zitlik) olusturma gibi pek
cok farkli amag icin kullanilabilir. Ayrica bazi konularin anlasilmasinda (cografyada
fiziki haritanin anlasilmasi, yabanci dilde renklerin tanitilmasi vb) dogrudan etkilidir

(Kil¢ vd., 2003).

Yazi Tipi (font) secilirken, basit tasarimli (siislii ve kenar c¢ikintilar1 olmayan) yazi
tipleri tercih edilmelidir ¢linkii basit yazilar harflerin daha kolay ayirt edilmesini ve
dolayistyla metnin daha kolay okunmasini saglar (Giiclii vd., 2001). Ayrica “secilen
yazi tipi metin i¢inde olmasi planlanan koyu yazma, italik, altim1 ¢izme, farkli yazi

boyutlar1 gibi degisiklikler icin elverisli olmalidir” (Unal vd., 2000: 215).

Yazilarin rahat algilanmasi, akict ve anlamli bir okumanin saglanmasi, bunlara bagl
olarak da mesajlarin tam anlasilmasi yazi boyutunun (puntonun) seviyeye uygun
secimiyle gerceklesir. Punto seciminde standartlara gore hareket edilmelidir. MEB

TTK’nin belirledigi standart punto biiytikliikleri su sekildedir:

Metin kisimlarmin baglhklar disinda kalan boliimlerinde kullanilan yazilarda;
e [lkogretim 1. siniflar igin yazilan kitaplarda 20-24 punto,

e [Ikogretim 2. siniflar icin yazilan kitaplarda 18 punto,

e [Ikogretim 3. siniflar icin yazilan kitaplarda 14 punto,

o [Ikogretim 4. siniflar icin yazilan kitaplarda 12 punto,

e [Ik6gretim 5. siniflar icin yazilan kitaplarda 11 punto,

¢ Dabha ileri siniflarda ise 10 punto kullanilir. (Tebligler Dergisi [T.D.], 1995).

Ders kitaplarmin okunabilir olmas1 onemli bir 6zelliktir. Okunabilirlik, 6grencinin

okudugu materyali hizli okuma ve okudugunu anlama diizeyi olarak aciklanabilir.
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Kitaplarin okunabilir olmasi, dersin konularmin anlasilmasini kolaylastiracak ve dgrenci

basarisini olumlu yonde etkileyecektir (Tekbiyik, 2006).

Ogrencilerin okuduklarini ve gordiiklerini kolayca anlamalari, 6grenmeleri iyi bir
sayfa diizenine baghdir. Ceyhan ve digerlerine (2004) gore iki veya daha ¢ok siitun
tizerine diizenlenen sayfalar gozii daha ¢ok yordugu, okuma giicliigii yarattig1 icin ders
kitaplarinda sayfalarin tek siitun iizerine diizenlenmesi gerekir. Sayfa kenarlarinda

normal bosluklar (marj=2.5x2.5cm) birakilmalidir.

Tosunoglu ve digerlerine (2001: 56) gore “bir ders kitabinda uzun ve sikici
paragraflar, metnin anlasilmasina hizmet etmeyen resim ve fotograflar, gereksiz
bosluklar, renklerdeki uygunsuzluklar, baskidan kaynaklanan kaymalar anlamayi
giiclestiren etmenlerdir.” Metindeki paragraflar birbirinden kolayca ayirt edilebilmels;
okuma, not alma ve aranan bilgiyi bulmay: kolaylastirmak i¢in sayfa kenar bosluklar:
genis tutulmalidir. Kenar bosluklarinin genis olmas1 okuyucunun dikkatlerini sayfanin
merkezine c¢eker (Gii¢li vd., 2001). Tutarli bosluklar, metinlerin okunmasini
kolaylastirirken paragraflar1 ve diger 6geleri birbirinden aywrarak algiy1 yonlendirebilir.
Ayrica bosluklar sayfa diizenini etkili kilmak ve dgrencilere not alma imkani tanimak
icin kullanilabilir (Kili¢ vd., 2003). Ranalli’ye (2002) gore de ders kitaplarinin tasarimi
ile ilgili en Onemli elestiri, kitaplarda Ogrencilere not almak icin yeterli alanin
birakilmamis olmasidir. Buna paralel olarak Unal ve digerleri (2000) siitun sayisini
artrmak icin kenar bosluklarini ¢ok dar brrakmanin dogru bir yaklasim olmadigini

belirtmektedir.

Ders kitaplarinda dersin ve konularin 6zelligine gore cesitli gorsel diizen 6geleri
kullanilir. Yazilar, fotograflar, resim, karikatiir, sekil, sema, harita, grafik vb. ders
kitabinda kullanilan gorsel araclardir. Kiligc ve digerlerine (2003) gore gorsel araglar;
bilgi vermek, bilgileri desteklemek, ilgi cekerek dikkati yonlendirmek, konular:
ozetlemek, olgular ve kavramlar arasindaki iliskileri gostermek, zihinde canlandirmasi
zor olan kompleks durumlar1 agiklamak ve dagilimlar1 gostermek amaciyla kullanilir.
“Hangi ders icin hazirlanmig olursa olsun tiim ders kitaplarinda gorsel malzeme, etkin
O0grenme i¢cin metin (bilgi) kadar 6nem arz etmektedir” (Tosunoglu vd., 2001: 64). Bu
nedenle ders kitaplarinda kullanilan gorsel 6geler, konuyla biitiinliik saglamali (Ranalli,

2002) ve dgrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir (Hanusova, 2008).
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Bir ders kitabinda gorsel materyallerin etkili olarak kullaniliyor olmasi, ders
kitabinin kismen ekonomik olmasmna, ©grencinin konuya daha fazla dikkatinin
cekilmesine, karmagik konularin daha da basite indirgenmesine is ve islemlerin sirasinin
belirtilmesine, Ogretimin canli hale gelmesine, Ogrencinin dikkatinin c¢ekilmesine,
O0grenme arzusunun yaratilmasina, konu iizerinde pratik yapma imkani saglanmasina ve

O0gretimi zenginlestirmesine neden olur (Ataman vd., 2001).

Ceyhan ve digerlerine (2004) gore anlatimda sozciiklerin yetersiz kaldig1 ve onlara
aciklik kazandwrmak gerektigi durumlarda, yazili anlatimlar1 resim, fotograf ve
grafiklerle desteklemek, anlatilan konuda vermek istedigimiz mesajin dogru algilanmasi

icin bir zorunluluk haline gelmistir.

Ders kitaplarindaki resim, fotograf ve illiistrasyonlar iletilmek istenen mesajin
algilanmasinda oldukca etkilidir. Resim, fotograf, sekil, sema, grafik ve haritalar
okuyucunun dikkatini ¢eker ve belleginde kalici 6grenme saglar. Metinler ile resimler
arasinda tam bir uyum saglandiginda 6grenme kolaylasmaktadir, aksi durumlarda ise

hatirlama ve algilama kapasitesi diismektedir (Tosunoglu vd., 2001).

Kitaplarda kullanilan resim, fotograf, grafik, plan, sema, harita ve benzeri unsurlar
konunun desteklenmesine, ilgi ve merak uyandirmasina, egiticilik ve ogreticilik vasfi
tasimasia imkan saglar (Ataman vd., 2001). Tosun ve digerlerine (2001) gore ders
kitaplarinda kullanilan resimler konuya, dgrencilerin yas ve yakin ¢evre Ozelliklerine
uygun ve iyi renklendirilmis olmali ancak ¢ok karmasik olmamalidir. Ayrica kullanilan
resim ve sekillerin metinle ¢ok yakindan ilgili olmasi, islevsel olmasi iyi ve kolay
yorumlanabilmesi; egiticilik 6zelliginin bulunmasi; sanat degeri tasimasi gerekir

(Ceyhan vd., 2004).

Giigli ve arkadaslarma (2001: 35) gore ‘“ders kitaplarinda yer alan resimler,
Ogrencilerin yaratici1 ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, empati kurma ve ifade

becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilabilir.”

Bir ders kitabinda anlatilan konunun Ogrenci tarafindan daha iyi ve hizli

anlasilmasin1 ve somutlastirilmasint saglayan unsurlardan birisi de kitapta kullanilan
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tablo, grafik ve semalardir; tablolar metindeki fikirlerin 6grenci tarafindan daha
sistematik goriilmesini ve anlamlandirilmasin1 saglar (Tosun vd., 2001). Ayrica
okuyucuyu ve dinleyiciyi sikmadan bir karsilastrma yapmak ve bir aciklamada
bulunmak i¢in en etkili yol konunun tablo ve grafiklerle sunulmasidir ve grafikler
okuyucunun dikkat ve ilgisini belli noktalara ¢ekerek onlari 6nemini yansitir ve akilda

kalmasina yardimci olurlar (Ceyhan vd., 2004).

Semalar kronoloji, sayisal veriler ve hiyerarsi gibi soyut bilgileri grafik formunda
Ozetlemek icin ders kitaplarinda kullanilir; bu nedenle agik ve anlasilir olmali, tek bir
kavram ve anlasilmasini saglayacak miktarda gorsel ve sozel bilgi icermelidir (Tosun
vd., 2001). Ayrica ders kitaplarinda kullanilan tablo ve semalarin yerlestirilmesinde
goriinlimiin yan1 swra egiticilik ve ogreticilige de Oonem verilmelidir. Tablolar sayfa
diizenine uyum saglamali sayfadan cok biiyiikk ve cok kiiciik tablo yapilmamalidir

(Ataman vd., 2001).

2.1.2.2. Ders Kitabinda icerik

Sonmez’e (1994: 84) gore “icerik, iinite ve konularin hedef-davranislari
kazandiracak bi¢imde diizenlenmesidir.” Icerik, bireye davramslarin hangi bilgilerle ve
nasil organize edilerek kazandirilacagini gosterir. Herhangi bir alanda eldeki bilgiler,
cesitli sekillerde organize edilerek belli basliklar altinda toplanir. Bu basliklar iinite ve
konular olarak diizenlenir. Unite ve konular yoluyla bireylere istendik davranislar

kazandirilmis dolayisiyla belirlenen hedeflere ulasilmis olur (Kili¢ vd., 2003).

Bir kitabin ders kitabr olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin programiyla oOrtiistiigii
anlamimna gelmektedir, dolayisiyla ders kitabt programin hedef ve davranislarinin
gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya elverisli bir aragtir (Yasar,2005).
Ders kitaplar1 belli bir konu alan1 ile ilgili hedef davraniglar1 kazandirmak amaciyla
hazirlandig1 ve kullamildig i¢in, igerik hedeflere uygun olarak diizenlenmelidir. Ayrica
kitaptaki icerik Ogrenme ilkeleriyle tutarli (basitten karmasiga, somuttan soyuta,

kolaydan zora dogru) olmalidir (Tosun vd., 2001).
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Ogrencinin  hedef davranislar1 kazanmasi 6grenme-6gretme etkinliklerinin
yapilmasiyla olmaktadir. Dolayisiyla igerigin sunumu, dgrenme 6gretme durumlarini
olusturur. Ogrenme—égretme durumlar1 diizenlenirken; dikkat cekici 6geler, hedefler, 6n
organize ediciler sunulmali ve gecis ifadelerine yer verilmeli; Ogretimin niteligini
arttirict - sekilde ipuglart verilmeli; uygun sorular sorulmali; Ozetler verilmeli;
Ogretmenin Ozelliklerine, Ogretim strateji, yOontem, teknik ve araclarina dikkat

edilmelidir (Kili¢ vd., 2003).

Hanusova (2008) bir ders kitabinda; tekrar ve pekistirme amaciyla hangi tekniklerin
kullanildiginin, kullanilan materyallerin bireysel 6grenme icin uygun olup olmadiginin
ve aligtirmalar icin yeterli ipucunun verilip verilmediginin biiyiikk Oonem tasidigini

vurgulamaktadir.

Gilinlimiizde teknolojik gelismeler Oylesine hizlanmistir ki diinden bugiine her
tiretimin yenisi, daha kalitelisi ortaya ¢ikmaktadir. Yeni buluslar birbirini izlemektedir.
Bilimsel bulgular bir zamanlar degismez dogrular olarak kabul ettigimiz bilgilerin
zamanla yanlis oldugunu kanitlamakta, bilgi birikimimize zamanla yeni bilgiler
eklenmektedir. BOylesine hizli bir degisim siirecinde ders kitaplarmin da sik sik
kendilerini yenilemeleri kaginilmaz olmakta, gelismelere ayak uydurmalari
gerekmektedir. Yeni ve giincel bilgileri icermeleri beklenmektedir (Ceyhan vd., 2004).
Kete ve Acar’a (2007) gore ders kitaplar1 gorsel etkisi yiiksek, ilgi ¢ekebilen, okuma
istegi olusturacak yazi ve resimleriyle orijinal bir kitap yapisina sahip olmalidir. Ayrica
ders kitaplarinda giincellemeler yapilmali ve konular giinliik yasamla iliskilendirilerek

anlatilmalidir.

Giiglii ve digerlerine (2001) gore icerik seciminde gecerlik ve giivenirlik,
bilimsellik, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini karsilama, faydalilik, 6grenebilirlik ve sosyal

gerceklerle tutarlilik goz oniinde bulundurulmasi gereken kriterlerdir.
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Okan’a (1983) gore ders kitaplarinin icerik yoniinden tagimasi gereken Ozellikler
sOyledir:

¢ Ders kitab1 programa uygun olmalidir.

e Konular en kiiciik kugsku ve duraksamaya yer birakmayacak
sekilde acik olarak hazirlanmalidir.

¢ Her konu bilimsel diisiinme yontemine uygun ve mantiki bir
siraya gore diizenlenmelidir.

e Konular 6grenci diizeyinde islenmeli ve anlasilir olmalidir.

¢ Noktalama ve imla yoniinden kusursuz olmaldir.

e Konularin islenisinde kolaydan zora dogru gidilmelidir.

e Ana bilgiler1 aciklamaya yetecek kadar alistirmalar
bulunmalidir.

e islenen konularm diger derslerle iliskisi saglanmalidir.

Ders kitaplari, iletisim siirecinde mesajlarin bir arada bulundugu kaynak, yani verici
durumundadir. Mesajin iletilmesinde kullanilan kanal yazili anlatimdir. Basarili bir
anlatimm yapilmasmi saglamak i¢in, yazili anlatimm Ogeleri bilinmeli ve dogru
kullanilmahdir (Kilig vd., 2003). Tosun ve digerlerine (2001) gore noktalama
isaretlerinin dogru kullanilmasi da kitabin anlagilabilirligi acisindan 6nemlidir; yanlis
noktalama isaretlemeleri okuma, vurgulama ve anlama hatalarina neden olabilmektedir.

Bu yiizden kitaplarda noktalama isaretlerinin kullaniminda titiz davranilmalidir.

Matematik dersinin anlagilmasi zor bir ders oldugu yaygin bir kanidir, bu nedenle de
matematik ders kitabinin okunabilirligi 6nemlidir. Tekbiyik (2006) 6grenci tarafindan
anlasilmasi zor bulunan konularin akici ve anlasilabilir sekilde okunmasinin ve kitabin
hitap ettigi yas grubuna uygunlugunun, bir ders kitabinda bulunmasi gereken

ozelliklerden biri oldugunu belirtmistir.

Miilayim ve Soran’a (2002: 196-197) gore “kitabin amacina ulasmasi, bilingli,
diisiinen, okudugunu anlayan, yaratict ogrenciler yetistirebilmesi i¢in, kitabin dilinin
yalin, Tiirk¢ce yazim kurallarina uygun, yas ve olgunluk seviyesine hitap eden, akici ve
diisiince biitiinliigii saglanmis metinlerle verilmelidir.” Bununla birlikte Giiclii ve

digerleri (2001) anadil bilincinin kazandirilmasi i¢in yazarlarm yazili anlatim sanatini
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en 1yl sekilde kullanmalar1 gerektigini ve Tiirk¢enin zenginliklerini yabanci
sozciiklerden arinmis, duru ve anlasilir bir Tiirk¢e kullanarak 6grencilere gostermeleri
gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte “biiyiik harf kullaniminda da imla kurallarina
uyulmali, kiigiik harflerin biiyiik harflere gore daha okunakli oldugu bilinmelidir”
(Tosunoglu vd., 2001: 67).

Ders kitaplarinda konular islenirken anlamay1 kolaylastirmak ve kalic1 kilmak i¢in
cesitli ornekler verilir. Tosun ve digerlerine (2001) gore ders kitabinda yeterince 6rnek
verilmesi, verilen Orneklerin O6grencinin ilgisine, ihtiyacina ve seviyesine uygun,
ogrencilerin giinliik hayatindan secilmis, konu, amaclar ve hedef davraniglar ile uyumlu

olmalar1 gerekmektedir.

2.1.2.3. Ders Kitabinda Olgme Degerlendirme Durumlar

Olgme degerlendirme egitim 6gretim etkinliklerinin ayrilmaz bir pargasidir. Etkili
o0gretimde temel amag¢ basariyr saglamak olduguna gore sonu¢ olarak bu basarinin

saglanip saglanmadiginin dl¢iilmesi ve gdzlenmesi gerekir (T. Duman vd., 2001).

Egitimde degerlendirme, Ogrencilerin eksikliklerini tespit etmek, basarilarini
saptamak, onlar1 belli programlara yonlendirmek (rehberlik etmek), bagvurulan 6gretim
yonteminin etkinligini anlamak, kullanilan egitim programinin uygun olup olmadigini
belirlemek gibi amaclarla yapilir (MEB, 2000: 17). Ders kitaplari, grenci ve 6gretmene
kendisini degerlendirme imkam vermektedir. Ders kitaplarinda bulunan degerlendirme
caligmalari, 6gretimin basarili bir sekilde yiiriitiilmesine yardimct olmaktadir. Bagka bir
ifadeyle, belirlenen hedeflere Ogrencilerin ulasma diizeylerini, ulasilamamissa
nedenlerini ve hangi noktada problemin oldugunu tespit etmek degerlendirme ile

miimkiin olmaktadir (Yasar, 2005).

Unite veya konu sonlarinda yer alan degerlendirme calismalarmin ilgili konu veya
initenin tamamin1 kapsayacak nicelik ve nitelikte olmast ve her bir soru maddesinin dil
ve imla kurallarina uygun, ifade bakimindan agik ve anlasilir olmasi gerekir (Tosun vd.,

2001).
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Yasar’a (2005) gore okulda verilen egitime bagl olarak bilginin dl¢iilmesinde sozii
edilen degerlendirme c¢alismalarinin amaci; hedeflere bagh olarak bireyin biligsel,
duyussal ve davranigsal yeterliliklerini tespit etmektir. Bu nedenle ders kitabinin
icerdigi sorular cesitli olmali; bilgi diizeyini igeren sorularmn yam sira kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme sorular1 da ders kitabinda yer almalidir
(Yanpar, 2005). Ceyhan ve digerlerine gore (2004) Tiirkiye’de hemen hemen tiim
smavlar “Test” teknigiyle yapilmaktadir ve Ogrencilerin yarmlarmi da bu smavlar
belirlemektedir ancak bdyle olmasma karsin ders kitaplarinda testlere fazla yer

verilmemektedir.

Isik’a (2008: 73) gore “Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu ders kitaplarindaki
alistirma, problem ve testler lizerine yogunlasmis bir beklentiye sahiptir. Bu beklentilere
cevap verebilmek adma hazirlanacak Ogrenci calisma kitaplarinda cok genis bir
alistirma, soru ve problem yelpazesine yer verilmeli bir anlamda OKS’ye hazirlayici
nitelikte olmalidir.” Kete ve digerlerine (2007: 225) gore de “ders kitaplarindaki 6lgme

sorularma OSS’ye hazirlik niteligi kazandirmalidir.”

1995 tarih ve 2434 sayili Tebligler Dergisinde iinite ve konu sonlarinda yer alan
degerlendirme ¢aligmalarinda asagidaki niteliklerin aranacagi belirtilmektedir:

e Alistirma, test, arastirma-inceleme, muhakeme etme, deney ve gozlem
yapma hususlarina yer verilip verilmedigi,

e Bolim ve inite ile ilgili sorularin, 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
bilgi, beceri, tutum, tavir, davranis ve is aligkanliklarinin tamamini
kapsayacak sekilde islenip islenmedigi,

e Sorularin, 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine imkan saglayip
saglamadigi,

e Sorularin, Ogrencileri heniiz kazanamadiklar1 bilgi, beceri tutum ve
davranislar1 kazandirmaya tesvik edip etmedigi,

e Arastirma, inceleme, deney ve gozlem konularinin 6grencilerin farkl ilgi

diizeyleri ve gevreleri dikkate alinarak belirlenip belirlenmedigi.
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Sonug olarak ders kitab1 bigimsel 6zellikleri ve igerigi ile bir biitiindiir. Herhangi
birindeki eksiklik kitabin tamaminda etkili olacaktir ¢iinkii bicimsel 6zellikler ve igerik

yapboz parcalar1 gibi biitiiniin yap1 taslaridir.

Ders kitaplarinin 6grenme-06gretme siireclerine iliskin islevlerini geregi gibi yerine
getirebilmeleri, okuyucularin estetik gelisimlerine katkida bulunabilmeleri, onlarin
titizlik ve 6zenle hazirlanmalar1 ve iiretilmelerini gerekli kilmaktadir. Boyle hazirlanmig

ders kitaplar1 egitimi 6zlenen seviyeye yaklastiracaktir (Tosunoglu vd., 2001).

2.1.3. Matematik Ders Kitab1 ve Ogretimdeki Yeri

Matematik denildiginde bir¢ok insanin aklina 6grenim hayatim zehir eden bir ders
ve basarisiz olunacagi kesin goziiyle bakilan sinavlar gelmektedir (Ugurel ve Morali,
2006). Oysaki matematik evrensel bir dil, bir diisiince bi¢imi olmakla birlikte
giiniimiiziin gelisen diinyasinda birey, toplum, bilim ve teknoloji i¢in vazgegilmez bir
alandir (Y. Altun, 2006). “Insanoglunun bilim ve teknolojide yarattig1 biiyiik kuramlarin
hepsi matematige dayalidir” (MEB, 2005: 5). Matematik, tarihsel siirecte toplumlarin
temel ihtiyaglarmin giderilmesinde kullanilmis, bilgi birikimi arttik¢ca da yeni dogan ve
gelisen bilim dallarinin ilerlemesine etkide bulunmustur (Gorgen vd., 2005). Matematik,
toplumun hemen hemen her kesimince onemi, yararliligi ve etkililigi kabul edilen ve
tim bilimler icin vazgecilmez olan bir ara¢ olarak nitelendirilmektedir (Ugurel vd.,

2006).

Duman (2006) matematigi, cagdaslasmaya giden yolda bir koprii olarak
tanimlamistir. Cagimiz, matematigi anlamayir ve matematigi giinlik yasamimizda
kullanabilmeyi gerektirmektedir. Giliniimiiz insani, siirekli olarak matematik
durumlariyla karsilasmakta ve hayat1 boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar
vermek zorundadir (A. Duman, 2006). Yasamimizda onemli bir yer tutan matematik,
sadece hesap yapmaktan ibaret degil, problem ¢dzmede, elestirel diisiinmede, bilimsel
caligmalarda, savunmalarda, kisacas1 sistemli ve akilci diisiinme gereken her yerde en

onemli kaynaktir (Inan, 2006).
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Matematik, biitiin bilim dallarinda bir uygulama alanina sahip oldugundan egitimde
0zel bir yeri vardir (Soylu, Isik ve Konyalioglu, 2004). Duman ve digerlerine gore
(2001) okullarda Ogretilen matematigin bir amaci toplumu matematik okuryazari
yaparak sanayinin, teknolojinin ve giinliik hayattaki diger alanlarin ihtiya¢ duydugu
elemanlar1 yetistirmek; bir diger amaci ise akademik matematik calisacak
matematikcileri kiiciikk yaslarda sekillendirmek ve akademik hayata kazandirmaktir.
Inan (2006) ise giiniimiiz modern toplumlarinin okullardan beklentisini; 6grenenlerin,
bilgi kaynaklarina ulasabilen ve kullanabilen, bilgiyi giiniin kosullarina gore yeniden
diizenleyebilen, elestirel diisiinebilen ve karar verebilen, igbirligi igerisinde takim
caligmalarmna katilabilen, O0grenirken ayni zamanda bagskalarina da Ogreten bireyler
olarak yetistirilmesi olarak ifade etmektedir. Sahin ve digerleri (2005) matematigin;
tanimlamay1, analiz etmeyi, ¢ikarimlar yapmayi, anlamli ve islevsel diisiinmeyi 6gretip
bdylece insan zekasmin sinirlarini zorlayarak genislettigini savunmaktadir. Bu yoniiyle
matematigin, Ersoy’un (2003) da belirttigi gibi, her iilkede ve her okulda, ilk yillardan
baslayarak zorunlu derslerden biri olarak Ogretim programlarinda yer almasina

sasmamak gerekir.

Ortaogretimde Ogrencilerin edinecegi bilgi ve beceriler acisindan matematik
dersinin ayr1 bir yeri ve Onemi vardir. Ancak matematik dersi genel anlamda
ogrenilmesi ve 6gretilmesi zor bir alan olarak bilinir. Ogrenciler agisindan bazen ‘zor’,
‘can sikict’ olarak tanimlanan 6gretmenler icinse ‘Ogretimi zor’, ‘Ogrenci ilgisi diisiik’
bir ders olarak nitelendirilmektedir (Duman vd., 2001). Ge¢miste matematik dersine
yonelik bu olumsuz tutum ve diisiinceler ile ilgili aragtirmalar yapilmistir ve giiniimiizde

hala yapilmaktadir.

Matematik iizerinde bu denli dnemle durulmasina ve egitim programlarindaki
matematik ders saatlerinin ¢okluguna karsin, matematik basarisinin istenilen diizeye
ulagsmadigi, hatta giintimiizde basarisizligin giderek arttig1 sdylenebilir (Yildirim, Tarim
ve Iflazoglu, 2006). Ulusal ve uluslararasi raporlar Tiirk &grencilerin matematik
basarisinin ¢ok diisiik oldugunu gostermektedir (S. Bulut, 2004). Kuskusuz bu durumda

pek cok faktoriin onemli rolii vardir.

Ulkemiz acisindan diisiiniildiigiinde, dersliklerdeki 6grenci sayismin coklugu,

ogretmenlerin geleneksellesmis Ogretim yontemlerini kullanmaya devam etmesi, yine
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o0gretmenlerin 6grencilere karsi tutum ve davranislari, matematik kaygi diizeyi ve diisiik
benlik saygis1 gibi nedenler gosterilebilir (K. Yiudirim vd., 2006). Goze (1999)
matematik derslerindeki basarisizigin nedenleri arasinda; kitaplardaki ifadelerin
karmasik ve anlasilmaz olusu, verilen Orneklerin giinlilk yasamla yeterince

iliskilendirilememesi gibi faktorlerin bulundugunu belirtmistir.

Ersoy’a (2003) gore “okullarda matematik egitimini iyilestirmek ic¢in Ogretim
programinin c¢agdashgl, ogretmenin egitimi ve mesleginde gelisme, ders kitaplar1 ve
arac-gereclerin yeterliligi, olcme ve degerlendirmenin olciitleri v.d. alt gruplardaki

uygulamalarin birbiriyle uyumlu olmas: gerekir.”

Matematik Ogretiminde, bireyleri cesitli bilgilerle donatmaktan c¢ok onlara,
karsilastiklar1  problemleri c¢ozmede yardimci olacak yontem ve becerilerin
kazandirilmas: amaglanmaktadir (Gorgen vd., 2005). Bu nedenle matematik 6grenme
pasif degil, aktif bir siirectir. Ozellikle son yillarda matematik egitiminde yapilan
tartigmalar, matematik 0grenmenin bizzat yapmak oldugu iizerine yogunlasmaktadir
(Putnam, Lampert ve Peterson, 1990; akt: Toluk, 2003). Matematik 6gretiminde,
ogrencinin bizzat ise kosulmasi gereklidir. Ogrenci verilen problemlere kendi ¢oziim
yollarmi olusturarak, bu ¢oziim yollar1 lizerine smif i¢i tartigmalar sonucunda bir
genellemeye varabilir (Toluk, 2003). Bu tarz bir matematik 6gretiminde konu
Ogretiminin yaninda, daha ileri diizey becerilerin gelistirilmesi amac¢lanmaktadir
Ogrencilerin 6grenirken etkin olmalari, arag-gere¢ kullanmalari ve yasama doniik

orneklerle caligmalar1 6grendiklerini anlamli ve kalic1 kilmaktadir.

Matematik Ogretiminde basarinin arttirilmasi, etkili ve nitelikli bir matematik
Ogretimin gerceklestirilmesi i¢in O6nem verilmesi gereken alanlardan biri dgrenme
araclaridir. Matematik 6gretiminde kullanilan araglarin basinda matematik ders kitaplari
gelmektedir. Ders kitab1 ve ders notlar1 cogu 6grencinin matematik deneyimlerinin tek
kaynagidir (N. Ozsoy ve Ikikardes, 2004). Bu durum, dgretmenlere ve matematik ders
kitab1 yazarlarina ayr1 bir yiik getirmektedir. Ogretmenler ve matematik ders kitabi
yazarlar1 uygun etkinlikler hazirlayarak o6grencileri yonlendirmelidir (Semerci ve

Semerci, 2004).
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Matematik ders kitaplarinin MEB tarafindan belirlenen genel amaglar1 yansitmasi
beklenmektedir. Matematik egitiminin amaclarindan bazilari su sekilde ozetlenebilir:
e Yaratici, elestirel ve bilimsel diistinmek
® Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirmek
® Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilmek ve bunlar1 giinliik yasamda cesitli
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmek
e Sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirmek

® Matematige yonelik olumlu tutum gelistirmek, dzgiiven duymak

Diger ders kitaplarinda oldugu gibi matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda da
dikkate alinmas1 gereken pek cok faktor vardir. Ornegin matematik konular1 6n sart
iligkili bir yapiya sahiptir. Herhangi bir kavram onun 6n sarti durumundaki diger
kavramlar kazanilmadan verilmez. Ayrica Soylu ve digerlerine (2004) gore matematik

ders kitabinda, 6n kosul 6grenmelerin onemi ve bunlarin neler oldugu da belirtilmelidir.

“Matematik zihinsel bir sistem olarak soyut diisiinmeye yoneliktir” (A. Duman,
2006: 12). Dolayisiyla matematik ders kitabinda oOgretilecek konularin bir biitiinliik
icinde ve giinliikk yasamla baglantili verilmesi 6nemlidir. Matematik bilgileri 6grencilere
verilirken, bu bilgilerin ne islerine yaracagi da vurgulanmalidir. Sengiil ve Ekindzii’ne
(2006) gore bu sekilde 0grenciye, matematik bilgilerinin ve kiiltiiriiniin kendisine yararli
olacag: inanci verilir. Giinliik yasamla baglar iyi kurulan matematigin, giinliik hayatta

neye yaradigi anlatilarak matematik daha ¢ok sevdirilebilir (Soylu vd., 2004).

Harmon’a (2008) gore son donemlerde matematik programlarindaki yenilikler, ders
kitaplarindaki problem ¢6zme, neden-sonug iliskisi kurma, konularmn giinliik yasamla ve
diger matematik konulariyla biitiinlestirilmesi gibi agilimlar1 beraberinde getirmistir.
Halis (2002)’e gore de ders kitabi, ornekler, 6rnek olaylar, renkli, resimli problemler,
bilmeceler, arastirma ve projeler, tekrarlar, izleme testleri icermelidir. Ders kitabu,
olabildigince somut, zevkli, ilgi cekici olmahdir; bu sekilde kitap 6grenciyi motive

edebilir.

Etkili bir ders kitabi; Ogrencinin kendi kendine Ogrenmesi ic¢in firsatlar

sunabilmelidir (Yapici, 2004). Bu nedenle ders kitaplarindaki igerigin 6grencilerin
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seviyelerine uygun olarak diizenlenmesi, konular1 anlayip pekistirmelerini saglayacak
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve sayisimin artirilmasi ders kitabi hazirlarken dikkat
edilmesi gereken noktalardan biridir. Ayrica Sahin ve digerlerine (2005) gore ders
kitaplarinda her iinitenin sonunda o {initenin can alici kisimlarinin tekrar edilmesi,

Ogrencinin kafasinda 6nemli bilgilerin netlesmesini saglayacaktir.

Matematigi daha etkili ve verimli olarak 6gretebilmek i¢in kullanilabilecek pek cok
yontem ve teknik vardir. Duman ve digerleri (2001) ders kitaplarinda; bu yontemlerin
acik ve net bir bicimde nasil uygulanacagma iliskin yonergeler bulunmasi gerektigini

belirtmistir.

Etkili bir matematik ders kitabinda 6nemli boyutlardan biri de degerlendirme
etkinlikleridir. Degerlendirme caligmalari, Ogrencilerin eksiklerini saptama ve
matematikte bireyin sonraki yasantisinda temel olacak davraniglar1 gelistirmeye yonelik
olmalidir (MEB, 2000). Umay (1996) yasamdan kopuk ve kuru bi¢cimde yapilan
ogretimin, O0lcmede kullanilan klasik yaklasimlarin 6grencilerin basarilarinda istenen
diizeye ulasilmasimi engelleyici bir rol oynadigini ifade etmistir. Buna dayanarak ders
kitaplar1 hazirlanirken soru tiirlerinin, Ol¢iilecek davranisin 6zelligine uygun olarak
secilmesi gerektigi soylenebilir. Ornegin problemler, tartisma sorulari, acik uclu ya da
test tiirli sorular kullamilabilir. Ancak oOgrencilerin programlarda verilen hedeflere
ulasilip ulasilmadigin1 sadece bilgi 6lcen testler ya da sorularla géormek miimkiin
olmayabilir. Bu nedenle 6grencilerin duyussal, sosyal ve psikomotor ag¢idan yasanacak
gelisimlerinin de Olgiilmesi ya da gozlenmesine yonelik gozlem formlar1 gibi

degerlendirme yollarina da kitaplarda yer verilmelidir (T. Duman vd., 2001).

Nordstrom ve Lofwall (2008) tarafindan Isvec’teki liselerde kullanilan matematik
ders kitaplar1 lizerine yapilan bir calismada, kullanilan matematik ders kitaplarinda
ispatlara ve ispatlamayi gerektiren alistirmalara yeterince yer verilmedigi
belirtilmektedir. Oysaki matematik ile ilgili etkinlikler ve sorular sadece bilgi, kavrama
ve uygulama basamaklar1 degil analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 da dikkate

alinarak hazirlanmalidir.
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Ayrica ortad@retim matematik programindaki konularm biiyiik bir kismi, OSS’de
Ogrencilerin karsisina ¢cikmaktadir. Bu anlamda 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan

kitaplarin, 6grenciyi OSS’ye hazirlayic1 6zelliklerinin zengin olmasi beklenmektedir.

2.2. DERS KiTAPLARI iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Arseven (2003) “IIkogretim 7. Smif Matematik Ders Kitaplarina iliskin Ogretmen,
Ogrenci ve Uzman goriisleri” adli bir tez c¢alismasi yapmistir. Bu calismanin
orneklemini Ankara ili Kecioren ve Elmadag ilgelerinden 28 dgretmen, 287 dgrenci ve
MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhiginda Ders Kitaplar1 Hazirlama ve Inceleme
Boliimiinde gorevli 7 uzman olusturmaktadir. Yapilan bu ¢aliygmada matematik ders
kitaplariin Ogrencilerin cogu tarafindan yetersiz bulundugu sonucuna ulasilmigtir.
Artik okullarda matematik ders kitaplarinin yerini test kitaplarinin aldigi, matematik
ders kitaplarinin 6grenciler tarafindan; 6dev yapmak, derslerde konuyu takip i¢in, v.b.
gibi mecbur durumlarda kullanildig1 goriilmiistiir. Ogrenciler, matematik ders
kitaplarmin egitim sistemindeki smav sistemine gore hazirlanmadig: i¢in bu anlamda
ogrenci ihtiyaglarini karsilayamadigini, buna ragmen 6gretmenlerin konular1 anlatirken
ders kitabin1 kullandigini, ders kitabindaki sorular1 ¢6zdiigiinii ve ders kitabindan ddev
verdigini belirtmislerdir. Ogrenci goriislerine gore; 7. sinif matematik ders kitaplarinin
O0grenme-6gretme ilkelerine tam olarak uygun hazirlanmadigi, en cok “konularin
ogrencilerin ilgi ve dikkatini cekmesi”, “Ozet ve tekrarlara yer verilmesi”, “resim, sekil
ve tablolarin ve ayrintilarin etkili bir sekilde verilmesi”, “formiillerin acik ve anlagilir
olmas1” konularinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun programm tamamen ya da kismen degistirilmesi gerektigini
diistindiikleri, ayrica ders programiyla ders kitabinda mevcut olan 6grenme-ogretme
etkinliklerini birbiriyle tutarli bulmadiklar1 sonucuna ulasilmustir. Ogretmenler, ders
kitaplarinin 6gretmen kilavuzu, test ve alistirma kitabi gibi baska kitaplarla ve yardimci
arac-gereclerle desteklenmemesinin hem Ogretmenin isini zorlastirdigint hem de
O0grencinin 0grenmesini gii¢lestirdigini belirtmistir. Arastirmaya katilan uzmanlar ise,
ders kitaplarmin hazirlanmasinda ve incelenmesinde Ders Kitaplar1 Yonetmeligini
yetersiz ve eksik bulduklarmi belirtmiglerdir. Buna ragmen bu yonetmeligin tam olarak

uygulandig1 sonucu da ortaya ¢ikmustir.
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Sahin ve Turanli’nin 2005°te yaptig1 “Liselerde Okutulmakta Olan Lise I. Sinif
Matematik Kitaplarinin Degerlendirilmesi” adli caligmanin amaci lise 1. sinif matematik
derslerinde okutulan ders kitaplarinin ve yardime: kitaplarin 6grenmeyi saglamadaki ve
OSS’ye hazirlamadaki katkilar1 bakimindan o6gretmen ve Ogrenci goriislerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Istanbul ilinde gelisigiizel secilen 9 lisede gorev
yapan 48 matematik Ogretmeni ve bu okullardaki 101 lise I. sinif Ogrencisinin
goriiglerine  bagvurulmustur. Lise I. smmf matematik ders kitaplarinin
degerlendirilmesinde kullanilmak amaciyla 60 maddelik 6gretmen degerlendirme anketi
ve 31 maddelik Ogrenci degerlendirme anketi cesitli uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu arastirmada
asagidaki sonuclara ulagilmistir:

e Ogretmenler kullandiklar1 kitaplarm, egitim ve ogretimin amaclarinin
gerceklesmesine yardimci olma derecesini, miifredat programina uygunlugunu,
anlatim tarzinin 6gretmeye uygunlugunu, bilgi dizilisini, konularin 6grencilerin
seviyesine uygunlugunu, dgrenciyi daha iist seviyeye cikartma aktivitesini iyi
bulduklarim belirtmislerdir.

e Ogretmenler kullandiklar1 kitaplardaki testleri, dgrenciyi OSS’ye hazirlamak
anlaminda yeterli bulmuslardir. Ancak, Ogrenciler ders kitaplarmi, ¢oziimlii
ornekler, soru c¢esidi ve ¢coklugu anlaminda yetersiz bulmustur.

¢ Kullanmilan kitaplarin 6grencilerin ilgilerini ¢cekmedigi, ders kitaplarinin i¢inin ve
disinin  Ogrenciler tarafindan i¢ karartict bulundugu belirlenmistir. Ayrica
ogrenciler acisindan kitaplarin taginmaya elverisli olmadigi da elde edilen
sonuclar arasindadir.

e Ayrica kullanilan ders kitaplar1 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan konulari
kavratma ve sevdirme anlaminda yeterli bulunmamistir. Konularm kendileriyle
ilgili derslerle iliski kurma 6zelliginin ve giinliik hayata uygulanigmnin yeterli
olmadig: belirtilmistir.

e Ogretmen ve dgrencilerin, beklentilerini karsilamak icin ders kitabi haricindeki
kitaplara ihtiya¢ duyduklari elde edilen en 6nemli sonug¢lardan biridir.

Dane, Dogar ve Balki 2004 yilinda “ilkogretim 7. Siuf Matematik Ders
Kitaplarinin Degerlendirmesi” isimli bir ¢calisma yapmustir. Bu ¢aligmada ilkdgretim
okullarinda matematik dersini isleyen dgretmenler ile ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretiminin gerceklesmesinde kullandiklar1 temel materyallerden
olan kitaplar ile ilgili goriislerini ortaya koymak ve aralarinda anlaml bir farkin olup
olmadigint tespit etmek amaclanmistir. Arastirmanin  Orneklemi iki gruptan

olusmaktadir. Ik grup 2002-2003 6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim
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Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Egitimi Anabilim dalinda okuyan dordiincii smif
Ogrencilerinden ve ikinci grup ise Erzincan ilindeki on dort farkli ilkdgretim okulunda
gorev yapan matematik 6gretmenlerinden olusmaktadir. Ogretmen adaylarindan “Konu
Alam1 Ders Kitab:r incelenmesi” dersinde bir etkinlik olarak ilkogretim 7. smif
matematik ders kitaplarini incelemeleri ve degerlendirme yapmalari, 6gretmenlerden ise
Konu Alam Ders Kitabr Incelenmesi ile ilgili Likert tipi bir dlgekten yararlanarak 7.
simif matematik ders kitaplarim1 degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma kapsamina
MEB’in ilkogretim 7. smif ders kitaplar: listesinden segilen bes kitap alinmistir. Bu
secilen bes kitap 5’11 Likert tipi dl¢egine gore bicimsel, icerik ve dgretim stratejileri,

yontem ve teknikleri gibi ii¢ alt baglik altinda toplanan bir 6l¢gme araci kullanilmustir.

Yapilan arastirmada ders kitaplarinda kullanilan kagit tiirii, resim, grafik tablo ve
sekillerin diinya standartlarinin gerisinde kaldigi ve kitaplarin icerik yoniinden sadece
yalin bilgileri icerdigi ve ozellikle 6gretim strateji, yontem ve teknikleri bakimindan
yetersiz oldugu yalnizca sunus yontemini icerdigi anlasilmistir. Bununla birlikte
o0gretmen adaylarinin olusturdugu grup calismasi ve Ogretmenler arasinda big¢imsel
goriiniim (p<0,05), icerik (p<0,001) ve dgretim yontem, strateji ve teknikleri (p<0,001)
yoniinden anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. incelenen ders kitaplarinin
degerlendirilmesinde O0gretmen adaylar1 ve Ogretmenler arasindaki farkliligin nedeni
olarak dgretmen adaylarmin heniiz 6gretmenlige baslamadan once aldiklar1 Konu Alani

Ders Kitab1 incelemesi dersinin olumlu etkilerini ortaya koydugu belirtilmistir.

Simgsek (2001) Lise II. sinif matematik Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin
okutulmakta olan matematik ders kitaplarinin; igerik, anlatim bicimi, 6grenci ilgi ve
beklentilerine uygunluk diizeyi acisindan degerlendirilmesi amaciyla yaptig1 “Lise III.
Smif Matematik Ders Kitaplarmin ve Derslerinin Ogrenmeyi Saglamadaki Katkilar1

Yoniinden Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” adli calismasinda su sonuclara ulasmustir:

Matematik ders kitaplar1 genelde yetersiz bulunmustur. Konularin giindelik hayata
uyarlanis1 yetersizdir. Konular Ogrencileri arastirmaya ve zihinsel etkinliklere
yonlendirecek niteliklere sahip degildir. Liselerdeki matematik Ogretmenlerinin ve
Ogrencilerinin yardimci kitaplara ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir. Alistirma, problem ve
test sorularmin yeterli sayida olmadigi ve test sorularinin Ogrencilerin seviyelerinin

izerinde oldugu tespit edilmistir. Konularla ilgili ¢ok sayida ©Ornek yoktur. Ders
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kitaplari; sayfa diizeni, goriiniis, resim ve grafikleri ve baski kalitesi yOniinden

Ogrencilerin ilgisini yeterince cekmemektedir.

Isik (2008) “Hkijgretimin Ikinci Kademesinde Matematik Ogretmenlerinin
Matematik Ders Kitab1 Kullanimim1 Etkileyen Etmenler ve Beklentileri” adli bir
arastirma yapmustir. Bu arastirmada ilkogretim ikinci kademe Ogretmenlerinin
matematik ders kitaplarin1 kullanma diizeyi, sikligi, kitap kullanimlarini etkileyen
faktorler ve ders kitabindan beklentilerini belirlemek amac¢lanmistir. Bu dogrultuda
2005-2006 ogretim yilinda Erzurum il merkezindeki ilkdgretim okullarindan rastgele
secilen 93 matematik Ogretmeninin goriislerine basvurulmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu kullanilmistir. Anket
formu 19 sorudan olusmaktadir. Yapilan bu arastirmada sonucunda dgretmenlerin ders
kitab1 kullanma orami ve siirelerinin diisiik oldugu, Onceki yillara gore ders kitabi
kullanma siirelerinde azalma oldugu belirlenmistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan
alistirma ve problemlerin yetersizligi ve Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Smavi (OKS) sinav sistemine uymamasmin ders kitabini kullanimlarini
olumsuz yonde etkiledigi ve ders kitaplarimi genellikle 6dev verme amach kullandiklar:

sonucuna ulasilmstir.

Cakir (2006) “Ilkogretim Dordiincii Simf Matematik Ders Kitaplar1 Ile Ilgili
Ogretmen Goriigleri” adli arastirmasinda, 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir ilindeki
ilkogretim okullarinda okutulan dordiincii sinif matematik ders kitaplarin gorsel,
bicimsel, igerik, alistirma-degerlendirme ve yardimci materyaller acgisindan ogretmen
goriiglerinin degerlendirilmesini amaclamistir. Arastirma tarama modelinde yapilmais,
veri toplamak amaciyla Eskisehir ili Merkez il¢e sinirlar: iginde yer alan 44 ilkogretim
okulunda 106 6gretmene anket uygulanmistir. Arastirmada ogretmenlerin genel olarak
gorsel Ozelliklerle ilgili olumlu diisiincelere sahip oldugu ancak grafik, sekil, fotograf
gibi gorsel Ogeleri 6grenci seviyesine uygun bulmadigi, ders kitabinin cildini kaliteli ve
saglam bulmadig1 ve kitap kapagimi ilgi cekici bulmadigi sonucuna ulasilmstir.
Bununla birlikte 6gretmen goriislerine dayanarak ders kitabinin iceriginin 6grencinin
ilgisini ¢ekmedigi, verilen Orneklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi sonucuna
varilmigtir. Ayrica ders kitabindaki iinite konularinin 6grencilerin problem ¢6zme, karar
verme, elestirel diisiinme vb. yeteneklerini gelistirecek nitelikte olmadigi, matematik

ders kitabinda her boliim i¢in yeterince arastirma ve degerlendirme sorularina yer
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verilmedigi, kitapta bulunan sorularm Ogrencilerin bilgi ve beceri birikimine uygun

olmadig: belirtilmistir.

Semerci ve Semerci 2004 yilinda “Ilkogretim (1.-5. Simf) Matematik Ders
Kitaplarin1 Genel Bir Degerlendirmesi” isimli bir aragtirma yapmustir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Bu model kapsaminda, ilkdgretim ders kitaplar1 genel bir
degerlendirme 6lcegi ile degerlendirilmistir. Bu arastirmada ilkdgretim ders kitaplarini
degerlendirmek amaciyla 6gretmen goriislerine basvurulmustur. Arastirma, Elazig il
merkezinde bulunan 69 ilkdgretim okullarindan 52’sinde toplam 275 sinif gretmenine,
2002-2003 bahar yariyilinda “ilkogretim ders kitaplarint genel degerlendirme formu”
uygulanarak gerceklestirilmistir. Olcek, goniillii 6gretmenler tarafindan doldurulmus
olup 6gretmenler sadece aragtirmanin yapildigi donem okuttuklar: sinifa ait formu degil,
daha Once okuttuklar1 smiflarm matematik ders kitaplarima iliskin degerlendirme
formunu da doldurmuslardir. Bu arastirmada elde edilen verilere dayanarak
ilkogretimde (1.-5. Smif) matematik ders kitaplarinin “yeterli” oldugu, ancak,
Tiirkiye’de matematik dersi basar1 ortalamalarmin diisik oldugu disiiniilerek,
matematik ders kitaplar1 hazirlanirken “cok yeterli” olmasi i¢in caligmalar yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica bu calismalarda, matematik ders kitaplarinin konu
ayrmtisma inilerek daha fazla kaynak taranmasi, daha fazla alistirma ve se¢meli soru

bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Yildirnm’in 2006 yilinda yaptigi “Yeni ilkogretim Programina Goére Hazirlanmis
Hayat Bilgisi Ders Kitaplarina Iliskin Ogretmen Géoriislerinin Incelenmesi (Elazig ili
Ornegi)” adli arastirmada veriler anket tarama yontemiyle Elazig il merkezinde gorev
yapan 403 ilkégretim birinci, ikinci ve {i¢iincii sinif 6gretmenlerinden elde edilmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket, altis1 kisisel olmak iizere toplam 29 sorudan
olugmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugunun Hayat Bilgisi
Ders Kitaplarinda kitaplarinin dikis ve ciltlemesini kusurlu buldugu ancak kitapta
kullanilan renklerin 6grencilerin motivasyonunu arttirdig1 ve akici bir dilin kullanildig:
goriisiine katildiklar1 sonucuna varidmustir. Ayrica basitten karmasiga, kolaydan zora,
somuttan soyuta, yakindan wuzaga ilkelerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarimin
hazirlanmasinda g6z Oniinde bulunduruldugu ancak kitaplarda 6grencilerin kisisel

gelisimini saglayan unsurlara kismen yer verildigi sonuclarma ulagiimigtir.
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Semerci (2004) “Ilkogretim Tiirkce ve Matematik Ders Kitaplarmi Genel
Degerlendirme Olgegi” adli calismasinda bir dlgek gelistirerek ders kitaplarinin daha iyi
Olciilmesi ve degerlendirilmesi yoniinde katki saglanmasi amag¢lanmistir. Arastirmada
survey yontemi kullamilmistir. Bu yontem kapsaminda, ders kitaplarinin genel olarak
degerlendirilebilmesi i¢cin Ol¢iit olabilecek maddeler olusturulmustur. Bu arastirma
Elaz1g ilindeki 52 ilkégretim okulunda, 74 sinif 6gretmenine toplam 231 dlgcek formu
uygulanarak gergeklestirilmistir. Olcek goniillii 6gretmenlerin yardimiyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Olcegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0.716, Bartlett
testi 2953.286 ve Cronbach alpha 0.83 bulunmustur. Gelistirilen 6lgekte, toplam 25

madde yer almustir.

Korkmaz (2006), “Ortadgretim 9. Sinif Tarih Ders Kitaplarmin Niteligi Hakkinda
Ogretmen Goriiglerinin Degerlendirilmesi” amaciyla yaptigi ¢aligmanin 6rneklemini
Istanbul ili smirlar1 icinde bulunan Esenler ilcesinde tesadiifen secilen, MEB’e bagli
ortadgretim ve ilkogretim okullarinda gérev yapan 10 tarth 6gretmeni ve 100 68renci
grubu olusturmustur. Orneklemdeki ogretmenlere 61 sorudan olusan tam
yapilandirilmis goriisme formu, Ogrencilere 55 sorudan olusan anket formu
uygulanmustir. Arastrma sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ders kitaplarinin
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmadigini, 6grencilerin ders disinda kitaptan
faydalanmadigini, Ogrencileri tarih {izerinde diisiinmeye ve arastirmaya yapmaya
yonlendirmedigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun genel olarak
tarth ders kitaplarindan memnun olmadigi, ders kitaplarini dayanikli ve ilgi cekici
bulmadigi, konular1 anlagilir bulmadig: gibi ders kitabindaki harita, resim, grafik, sema
gibi gorsel 6geleri de konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olacak nitelikte bulmadigi
sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin ders kitabinda degerlendirme calismalarina
yer verilmedigini ve kitaptaki aragtirma-inceleme sorularinin cesitlilik gostermedigini
diisiindiigi goriilmiistiir. Bununla beraber benzer sorulara ogretmenlerle 6grencilerin
benzer yanitlar verdigi goriilmiistiir. Bu durum 6gretmen ve Ogrencilerin ortak bir

bicimde sorularin farkinda olduklar1 seklinde yorumlanmastir.

Kayabasi'nin (2003) “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari ile Ilgili Ogretmen
ve Ogrenci Goriisleri” adli tez ¢ahymasinda hazirlanan anket, Sakarya ili Merkez ilce

smirlart icinde yer alan ilkogretim okullarinda gorev yapan 4. ve 5. simif, smif
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ogretmenleri ve 6-8. sinif sosyal bilgiler brang 6gretmenleri ile Sakarya ili Merkez ilce
smirlar1 icinde yer alan ilkdogretim okullarinda 6grenim goren 4., 5., 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerine uygulanmasi sonucu; ders kitabinin kapak tasariminin istenilen diizeyde
olmadigi, cildinin kolay parcalanabilecek nitelikte oldugu, sayfa boyutunun ve
diizeninin uygun, yazi biiylikliigliniin yeterli oldugu, ders kitabinda kullanilan biiyiik
harflerin ve renkli yazilarin okunabilirlik agisindan uygun oldugu, basliklarin dikkat
cekici bir oranda uzun oldugu ve basliklardaki numaralandirmanin konu biitiinligiinii
bozdugu sonucuna ulagilmistir. Sekil, tablo, grafik ve resimlerin 6gretmenler tarafindan
dikkat cekici ve Ogrenmeyi kolaylastirict nitelikte bulunmamasina karsin 6grenciler
tarafindan dikkat cekici, yonlendirici, akilda kalacak ve Ogrenmeyi kolaylastiracak
nitelikte bulundugu ortaya c¢ikan sonuglar arasindadir. Bunun yaninda ders kitabinin
Ogrencilerin gelisim ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmadigi, dgrencilerin ilgi
ve gereksinimlerine cevap vermedigi ve bireysel farkliliklara uyarlanamadigi, elestirel
bir bakis agisinin olmadig1 ve dersin genel amacglar1 ve hedef-davraniglar: ile yeterli

diizeyde ortiismedigi gibi sonuglar elde edilmistir.

Giines ve Unsal’in (2003) “Bir Kitap inceleme Calismasi Ornegi Olarak M.E.B.
[Ikogretim 8. Simf Fen Bilgisi Ders Kitabma Fizik Konular1 Yoniinden Elestirel Bir
Bakis” adli calismasinda ilkogretimin ikinci kademesinde, 8. smiflarda, 1993-1999
yillar1 arasinda temel ders kitab1 olarak okutulmak iizere Milli Egitim Bakanligi’nca
hazirlanmis olan Fen Bilgisi ders kitabimnin igeriklerinde yer alan fizik konular1 baz
alinmak suretiyle kitabin; fiziksel 6zellikler, egitsel tasarim, gérsel sunum ve son olarak
dil ve anlatim yOnlerinden elestirel bir bakis agisiyla incelenmesi amaclanmistir. Bu
caligmada ders kitabinda bilimsel hatalarin, bilgi eksikliklerinin, anlatim
bozukluklarinin ve pedagojik bakimdan bir takim eksiklik ve hatalarin bulundugu

belirlenmistir.

Gokdere ve Keles (2004) fen bilgisi miifredatinda yapilan degisikliklerin ders
kitaplariin niteliklerine ve oOgretmenler ile Ogrencilerin ders kitaplarmi kullanma
derecelerine olan etkilerini arastirmak amaciyla “Ogretmen ve Ogrencilerin Fen Bilgisi
Ders Kitaplarim1 Kullanma Diizeyleri Uzerinde Miifredat Degisikliginin Etkisi ~ adl1 bir
caligma gerceklestirmistir. Bu calismada miifredat programi degismeden Onceki ve
degistikten sonraki MEB tarafindan hazirlana fen bilgisi ders kitaplarma iligskin

ogretmen ve 6grenci goriisleri, hazirlanan anket formlar: ile alinmistir. Ogretmen ve
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ogrenciler icin hazirlanan anket formlar1 iki yil ara ile iki kez orneklemdeki 17 fen
bilgisi 6gretmeni ve ilkogretim alti, yedi ve sekizinci sinif seviyesindeki toplam 240

O0grenciye uygulanmistir. Bu arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

Yeni miifredata gore hazirlanan ders kitaplarini eskilerine nazaran, kullanilan dil ve
deneyler agisindan yeterli bulunmaktadir. Ogretmenler ve ogrenciler eski ders
kitaplarim1 konu anlatim yOniinden begenmektedir. Bununla birlikte O0gretmen ve
Ogrencilerin ders kitaplarimi kullanim sekilleri iizerine miifredat degisikliginin etkileri
cok belirgin bir bicimde goriilmemektedir. Ogretmenler fen bilgisi ders kitaplarndan
en ¢ok yeni bir iinite baglangicinda ve degerlendirme boyutunda faydalanmaktadir.
Ogretmenlere gore ogrenciler fen bilgisi ders kitaplarmi1 genellikle kendilerinin
yonlendirmesiyle kullanmakta ve 0dev hazirlama, derse 6n hazirlik, smava caligma,
konu tekrar1 gibi farkli durumlarda ders kitabma basvurmaktadir. Her iki miifredata
gore de hazirlanmis olan fen bilgisi ders kitaplarinin LGS’ye (Lise Giris Sinavi) hazirlik

konusunda yetersiz oldugu goriilmektedir.

Miilayim ve Soran 2002 yilinda “Lise 1 Biyoloji Ders Kitaplar1 ve Haftalik Ders
Saatleri Hakkinda Ogrenci, Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Goriis ve Onerileri” adli
bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanligina bagl liselerde
okutulan lise I biyoloji ders kitaplar1 ve ders saatleri hakkindaki goriis ve Onerileri
belirlemek amaci ile 6grenci, iic ayr1 anket formu hazirlanmis ve bu anketler Tiirkiye
genelinde 6761 dgrenciye, 300 6gretmene ve 206 okul yoneticisine uygulanmistir. Bu
anketlerde sorular; kisisel bilgiler, kitabin kapsam ve islenisi, dil, dig goriiniis ve baski1
Ozellikleri ve haftalik ders saatleri bagliklar1 altinda toplanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore 6grenciler, 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan kullanilan ders
kitabinin kapsam, islenis ve dil 6zellikleri, dig goriiniis ve baski 6zellikleri cogunluk
olarak "orta" derecede yeterli bulundugu sonucuna varilmistir. Haftalik ders saatinin ise

yetersiz bulundugu gozlenmistir.

Akinoglu, Sahin ve Giirdal yaptig1 (2002) “Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Kavram
Haritas1 Cizilerek Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda fen bilgisi ders kitaplarinin
goriiniim, dil, icerik, yontem ve teknik, deney, degerlendirme, kazanimlar, aktiviteler ve
kavram yanilgilar1 bakimindan incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda

belirlenen dort farkli fen bilgisi ders kitabindaki “6.smif Uzay1 Kesfediyoruz Unitesi”
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incelenmistir. Arastirma i¢in se¢ilip incelenen kitaplarda Ogretmenlere uygulamalari
Onerilen yeni yontem, teknik ve stratejilerin yer almadigr ya da cok smirli kaldig:
belirlenmistir. Yine elde edilen bulgulara gore ciddi boyutta kavram yanilgilar1 ve
kavramlar arasi iligkilerin kopuk oldugu gozlenmistir. Ayrica incelenen iiniteyle ilgili

kitaplarda ¢ok fazla gereksiz kavram oldugu sonucuna varilmigtir.

Yasar'm 2005’te yaptigi “Tiirkiye’de Okutulan Ortadgretim Cografya Ders
Kitaplarinda Olgme ve Degerlendirme Caligmalarina Yonelik Karsilastirmali Bir
Yaklasim” isimli ¢aligmasinda, Tiirkiye’de okutulan orta 6gretim cografya ders
kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme caliymalarmin karsilastrmali bir analizini
yapmak amac¢lanmaktadir. Bu anlamda cografya ders kitaplarinda yer alan dlgme ve
degerlendirme calismalar1 nicelik ve nitelik acisindan ele alinarak karsilastirimis ve su

sonuclara ulasilmistir:

Ortadgretim cografya ders kitaplarinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme ¢aligmalari
hem nicelik acismdan hem de sorularin nitelikleri agisindan yeterli 6zellikleri
tasimamaktadir. Arastirmada biligsel alanin bilgi ve kavrama basamagindaki sorularin
cogunlugu teskil ettigi, uygulama basamagindaki sorularin ¢ok az sayida oldugu ve
duyussal ve psiko-motor davranislarla ilgili sorularin yok denecek kadar az oldugu
belirtilmistir. Ayrica konu ortasinda bulunmasi gereken uyarici, gelistirici ve pekistirici
sorularin kitaplarda yer almadig1 da belirtilmistir. Olcme degerlendirme sorular1 nitelik

acisindan incelendiginde orta diizeyde bulunmustur.

Ceylan’in  (2006) ortadgretimde okutulmakta olan onuncu smif tarih ders
kitaplariin niteligini tespit etmek ve bu konuda tarih 6gretmenlerinin goriislerini ortaya
koymak amaciyla yaptigi “Ortadgretim 10. Simif Tarih Ders Kitaplarinin Niteligi
Hakkinda Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismada veri toplama araci olarak ders kitaplar1
inceleme formu ve tam yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu caligmada
Istanbul il sinirlar1 i¢inde bulunan Biiyiikcekmece ilgesi Esenyurt beldesi ortadgretim
okullarinda gorev yapan 10 tarih 6gretmenine 34 sorudan olusan tam yapilandirilmig
goriisme formu uygulanmistir. Yapilan tam yapilandirilmis goriisme formu caligsmasi
sonucunda; 6gretmenler ders kitaplarimin egitim sistemi ¢ercevesinde Onemini kabul

ettiklerini, yalmiz eksiklerinin de mevcut oldugunu belirtmislerdir. Fiziksel agidan
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kitaplarda resim ve haritalarin basimlarinin kismen kalitesiz oldugu, konu Oncesi ve
sonras1 hazirlanan sorularm ezbere yonlendirdigi, kitaplarin aktivite yoniiniin olmadigi,
yararlanilan kaynaklarm ¢ogunlukla ikincil kaynaklar oldugu, yabanci kaynaklara yeteri
kadar yer verilmedigi belirlenmistir. Ayrica ders kitabinin dgrencinin ilgisini ¢cekecek
sekilde hazirlanmadigi ve konulara ait Orneklerin yeterli olmadigi c¢ikan sonuclar

arasmdadir.

Aslan 2005 yilinda “Ortadgretim 9. smif Cografya Ders Kitaplarinin Egitim-
Ogretime Uygunlugunun Degerlendirilmesi” adli bir arastrma yapmistir. Bu
arastrmada Milli Egitim Bakanligi'na bagli Talim Terbiye Kurulu’nun belirledigi
ortabgretim 9. smmif cografya ders kitaplari, cesitli fiziksel ve egitsel 6zellikler, gorsel
tasarim Ozellikleri ile dil ve anlatim Ozellikleri yoniinden incelenmistir. Ayrica
kitaplarin kimi o6zellikleri itibariyle karsilastirmalarina da yer verilmistir. Arastirmada
O0gretmen ve Ogrenci goriisleri uygulanan anketler yardimiyla belirlenmistir. Ancak
anketleri gelistirme asamalarindan bahsedilmemistir. Arastirma, Istanbul ilinde tesadiifi
ornekleme yoluyla secilen 20 ortadgretim okulunda gorev yapan 17 Ogretmen ve bu
okullarda 6grenim goren 250 6grenciye uygulanmistir. Yapilan arastirmada incelenen
ders kitaplarmin fiziksel, egitsel ve gorsel, dil ve anlatim 6zelliklerinin zaman zaman
yetersiz kaldigi hatta kimi yerlerde yanlisliklar icerdigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte incelen ders kitaplarinda farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmadigi,
hazirlikk calismalarinin  amacindan uzak ve gelisigiizel hazirlanmis oldugu,
degerlendirme sorularmin ise hedef davranislarin gerceklesip gergeklesmedigini 6lcecek
nitelikte olmadigi, gorsellestirmenin yeterli diizeyde olmadig1 ve cografyanin en 6nemli
araglardan biri olan haritalara yeterince yer verilmedigi sonuglarma varilmistir. Ayrica
icerigin Ogrencinin ilgisini ¢ekmedigi, kitapta yazim kurallarma kimi yerlerde

uyulmadigi ve kullanilan dilin agir oldugu da elde edilen sonuclar arasindadir.

Tekbiyik 2006 yilinda yaptig1 “Lise Fizik I Ders Kitabmin Okunabilirligi ve Hedef
Yas Diizeyine Uygunlugu” adli arastrmada MEB’in 2002-2007 yillar1 arasinda
liselerde okutulmasini kararlastirdigi Lise Fizik I ders kitabimin okunabilirligi ve hedef
yas grubuna uygunlugu arastirilmistir. Okunabilirligin arastirilmasinda uluslararasi
gecerliligi olan Cloze test prosediirii ve yas grubuna uygunlugun arastiridmasinda da
FOG testi kullanilmistir. Cloze testi 40 lise 1. sinif 6grencisine uygulanmustir. FOG testi

ise Ogrencilere uygulanma 0Ozelligi olmayan bir test oldugundan, sadece ders kitab1
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izerinde uygulanmistir. Sonu¢ olarak, ders kitabinin okunmasinda ogrencilerin bazi
problemlerle karsilasabilecegi, ders kitabinin hedef aldig1 6grenci yas diizeyine uygun
gibi goriinse de diisiik seviyedeki 6grenciler icin okunma yasinin yiiksek olabilecegi

sonuclarma varilmistir.

Ozsoy 2007 yilinda “ilkogretim 4-5. Simf Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarmin
Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriisleri Baglaminda Degerlendirilmesi” adl1 bir arastirma
yapmistir. Bu arastirmada MEB tarafindan, ilkogretim 4. ve 5. siniflar i¢in hazirlatilan
Fen ve Teknoloji ders kitaplarmin fiziksel 6zellikleri, icerigi, dil ve anlatim 6zellikleri
ve ders kitaplarinda yer alan laboratuar etkinlikleri hakkinda ogrenci, Ogretmen ve
ogrenci velilerinin goriis ve diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmast amaclanmistir. Veriler
2005-2006 egitim 6gretim yilinda, Zonguldak ili Alapl: ilgesinde bulunan 11 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 56 6gretmen ve bu okullardan rastgele (random) sec¢ilen 50°ser
Ogrenci ve bu 0grencilerin velilerine ayr1 ayr1 uygulanan anket formlari ile toplanmagtir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan anketlerin  kapsam gecerliligi i¢in uzman
goriiglerinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucu elde edilen verilere goére; MEB’ce
hazirlatilan 4-5. siif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin fiziksel goriiniim, icerik, dil ve
anlatim ozellikleri ve laboratuar etkinlikleri bakimindan 6grenci, 6gretmen ve velilere
gore bazi eksiklikler bulundugu saptanmistir. Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin
yeterince saglam olmadigi, kitaplarda ogrenciler tarafindan bilinmeyen kelimelerin
bulundugu, kitaplardaki sekil, tablo ve grafiklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi
ancak etkinlik sorulariin 6grenci seviyesine uygun oldugu ve kitaplarda onerilen proje

ve etkinliklerin 6grenciyi kismen arastirma yapmaya sevk ettigi sonucuna ulasilmstir.

Yildiran 2007 yilinda “Ilkégretim 8. Smif Bilgisayar Ders Kitaplarmm Gorsel
Tasarim Ilkelerine Uygunlugunun Degerlendirilmesi ve Igerik Analizinin Yapilmas1”
isimli bir arastirma yapmustir. Tarama modeli niteliginde olan arastirmanin evrenini
Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’'nca uygun bulunan dort ilkogretim
sekizinci smif bilgisayar ders kitab1 olusturmaktadir. Bu kitaplarm iki 6lgek ilizerinden
degerlendirilmesi yapilmistir. Bunlardan ilki 48 maddelik “gorsel tasarim ilkeleri”
digeri ise 31 maddelik “igerik analizi” 6l¢egidir. Arastirmada kullanilan “gorsel tasarim
ilkelerine uygunluk™ 6l¢ceginde incelenen kitaplarda yer alan biitiin gorsel 6geler teker
teker incelenerek Olcekteki ©zel alt alanlara gore degerlendirilmistir. Arastirmada

kullanilan diger bir 6lcek olan “icerik analiz 6l¢cegi’nde incelenen kitaplarda yer alan
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biitiin yazili metin igerik acismndan degerlendirilmistir. Kitaplarin degerlendirmesi
sonucunda incelen dort kitaptan iigiiniin Ol¢eklerdeki maddelere uygun hazirlandigi
goriilmiistiir. Bir yaymevinin ise gorsel 6gelerin mesaj aktariminda dgrenci i¢in uyarici
olmast ve gorsel 6gelerde Ogrenci diizeyine uyulmasi, gorsel 6gelerin okuma akisini
engellememesi, bosluklarin etkili kullanilmasi, kitabin kagit kalitesine ve kullanimina
dikkat edilmesi, baskmin diizgiin ve temiz yapilmasi, kitapta Ogrencilerin konular
arasinda bag kurmalarmi saglayacak tekrar boliimlerinin ve her {initenin sonunda dzet

boliimlerinin bulunmasi ilkelerine uymadigi sonucuna varilmaigtir.

Uzuntiryaki ve Boz (2006) “Ogretmen Adaylarmin Ders Kitab1 Kullamimuyla {lgili
Gortiisleri” adli bir calisma gerceklestirmistir. Bu calismanin amaci fizik, kimya ve
biyoloji Ogretmen adaylarinin ders kitab1 hakkindaki goriislerini belirlemek ve
uygulama derslerinde ders kitabin1 nasil kullandiklarimi incelemektir. Calismaya iki
farkli tiniversitenin ortadgretim fen ve matematik alanlar1 egitimi bolimii fizik, kimya
ve biyoloji egitimi programlarinda Ogrenim gormekte olan 125 Ogretmen adayi
katilmistir. Veri toplamak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢meli 7
sorudan olusan “Ders Kitab1 Kullanimi Anketi” kullanilmistir. Buna ek olarak rastgele
secilen 10 6gretmen aday1 ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriigmelerde
O0gretmen adaylarina anketteki sorular biraz daha ayrmtili sorulmus, cevaplarinin
nedenlerini belirtmeleri istenmistir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin
ders kitaplarini daha ¢ok uygulama dersi sunumlarini ve ders planlarini hazirlarken ve
miifredat hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in kullandiklari, bilgi eksikliklerini
tamamlamak, deney ve etkinliklerden yararlanmak, soru hazirlamak ve sekil, grafik,
resim kullanmak igin ders kitaplarin1 ¢ok az tercih ettikleri ortaya ¢cikmistir. Ogretmen
adaylarinmn ders kitaplarmi fazla kullanmamalarmin nedeni ders Kkitaplarimi igerik
acisindan yeterli bulmamalaridir. Ogretmen adaylari; ders kitaplarmdaki 6lgme-
degerlendirme sorularmnin sadece bilgiyi dlgcmeye yonelik oldugunu, uygulama, analiz,
sentez seviyelerinde sorularm genellikle yer almadigmi vurgulamislar ve bu nedenle
soru hazirlarken ders kitaplarindan fazla faydalanmadiklarmi belirtmislerdir. Bazi
ogretmenler ise ders kitaplarindaki konularin yiizeysel olarak verildigini ve bircok bilgi

hatasiin bulundugunu, bu yiizden ders kitabini az kullandiklarimi ifade etmislerdir.

Kete ve Acar’'in (2007) yaptig1 “Lise 2 Biyoloji Ders Kitaplar1 Uzerine Ogrenci

Tutumlarmin Analizi” calismada okullarda okutulmakta olan lise 2 biyoloji ders
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kitaplarina ait 6grenci tutumlarin1 belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir Likert tipi
bir olgcek gelistirilmistir. Hazirlanan (giivenirlik 0=0.971) 11’1 olumlu, 9’u olumsuz
toplam 20 maddelik 6lcek Izmir’de 310 6grenciye uygulanmistir. Bu arastirmada

asagidaki sonuclara ulagilmigtir:

Ogrenci tutumlarmin sonuglarina gore kitaplarm dgrenmede kalic1 bilgi olusturmaya
yonelik olmas1 gercegi goriilmektedir. Lise 2. simif biyoloji ders kitaplarindaki Latince
kavramlar azaltilmali, Tiirkce ve yoresel isimleri birlikte verilmelidir. Ders
kitaplarindaki konularm giinliikk yasamla iligkilendirilerek anlatilmasi 6grencinin ilgisini
cekecektir. Konular arasi iliski kurmanin yetersizligi ezbere egitime dayali sistemin
hakim oldugunu gostermektedir. Kitaptaki konu sonu 6lcme sorularinin ve deneylerin
yeterliligi hususunda siiper liselerde ve genel liselerde zit goriis ortaya ¢ikmasi ayni
kitaplarin farkli okul tiirleri i¢in uygun olmadigim1 gostermektedir. Neticede ders
kitaplar1 6grencilere gorsel etkisi yiiksek, ilgi cekebilen, okuma istegi olusturacak, yazi
ve resimleriyle orijinal bir kitap yapisma sahip olmalidir. Ders kitaplarinda
giincellestirmeler yapilmali ve Ogrenci yasamlari ile iligkilendirecek nitelikte icerik
kazandirilmali. Olgme sorular1 konu iliskileri ve OSS ye hazirlik niteligi de

kazandirmalidir.

Ders kitaplar: ile ilgili yapilan bu arastirmalar, ders kitab1 yonetmeliklerine gore
hazirlanan ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan denetlenerek kullanimina onay verilen

ders kitaplarinda 6nemli eksikliklerin bulundugunu ortaya koymaktadir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, caligma evreni ve 6rneklem, veri toplama araglari

ve verileri ¢oziimleme teknikleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma betimsel nitelikte bir calisma olarak gerceklestirilmistir. Bu arastirmada,

tarama (survey) yontemi ve nitel aragtirma yontemi kullanilmistir.

Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu, oldugu gibi
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. “Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar:
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez” (Karasar, 2005: 77).
“Tarama bi¢cimindeki arastirmalar ve anketler tek basina belli toplumsal olaylari, bu
olaylara karisan kisi veya kiimelerin nasil hareket ettigini, olaylarin ne gibi sonuglar
dogurdugunu irdelemede yetersiz kalabilir” (Gliven, 1996:132; akt: Erdal, 2007: 38). Bu
nedenle bu arastirmada nicel arastrma ve nitel arastirma yontemleri birlikte

kullanilarak, sayisal veriler sozel veriler ile desteklenmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan iicretsiz dagitilan 9. smif matematik ders
kitaplarina iligkin 6gretmen ve dgrenci goriisleri, hazirlanan anket ve goriisme formu ile

alimugtir.
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3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin caligma evrenini, Aydin il merkezindeki 6 genel lise, 4 anadolu lisesi,
2 endiistri meslek lisesi, birer fen lisesi, sosyal bilimler lisesi, anadolu giizel sanatlar
lisesi kiz meslek lisesi, ticaret meslek lisesi, imam hatip lisesi ve ¢ok programli lise
olmak iizere toplam 19 okulda gorev yapan ortadgretim matematik ogretmenleri ve bu

okullarda 6grenim goren 9. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte kullanildigindan

orneklem secimi iki farkli sekilde yapilmistir.

3.2.1. Nicel Veriler i¢cin Orneklem

Nicel veriler i¢in arastirmanin Orneklemini, Aydin il merkezinde belirlenen
ortadgretim okullarinda gorev yapan 55 matematik 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim
goren 776 dokuzuncu sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu katilimcilara, hazirlanan

“Ogretmen Anketi” ve Ogrenci Anketi” uygulanmistir.

Bu 6rneklem grubunda 59 matematik 6gretmeni ve 813 dokuzuncu smif dgrencisi
bulunmaktadir. Bu katilimcilar 6gretmen ve 6grenci anketlerini doldurarak arastirmaya
katilmiglardir. Ancak Ogretmenlere uygulanan 4 anket ve Ogrencilere uygulanan 37
anket eksik dolduruldugu i¢in degerlendirilmeye alinmamistir. Dolayisiyla TABLO
3.1.’den de goriilecegi gibi toplam 55 6gretmen ve 776 6grenci Orneklem grubunu
olusturmaktadir. Ogrencilerle ve Ogretmenlerle bire bir goriisiilerek anketler
uygulanmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ve 6gretmenlerin okullara gére dagilimi

asagida TABLO 3.1.’de verilmistir.
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TABLO 3.1. Anketleri cevaplayan 6gretmenlerin ve 6grencilerin okullara gore dagilinu

Okulun Ad: Ogretmen Ogrenci

Sayisi (f) | Yiizdesi (%) | Sayis1 (f) Yiizdesi (%)

FL. 2 % 3,6 38 % 4,9
SBL. 2 % 3,6 49 % 6,3
AGSL. - % 0,0 49 % 6,3
AL. 7 % 12,7 114 % 14,7
GL. 28 % 50,9 105 % 13,5
ATLveEML. 6 % 10,9 112 % 14,4
AMLveKML. 5 % 9,1 102 % 13,1
TML 3 % 5,5 106 % 13,7
[HL. 2 % 3,6 101 % 13,0
Toplam 55 % 100 776 % 100

TABLO 3.1.’de her okulu temsil eden 6gretmen sayilar1 ve 6grenci sayilari (f) ile bu

ogretmenlerin ve 6grencilerin tiim drneklem igerisindeki yiizdesi (%) gosterilmektedir.

TABLO 3.1.’e gore orneklem grubundaki 6gretmenlerin %3,6’s1 FL’de, %3,6’s1
SBL’de, %12,7’si AL’de, %50,9’u GL’de, %10,9°’u ATLveEML’de, %9,1’i
AMLveKML de, %5,5’i TML’de ve %3,6’s1 IHL’de gorev yapmaktadir. Ayn1 zamanda
orneklem grubundaki dgrencilerin %4,9’u FL 6grencisi, %6,3’ii SBL 6grencisi, %6,3’i
AGSL 06grencisi, %14,7°si AL 6grencisi, %13,5’1 GL 6grencisi, %14,4’ti ATLveEML
ogrencisi, %13,1’t AMLveKML 06grencisi, %13,7°si TML 6grencisi ve %13’ HL

ogrencisidir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin ve dgrencilerin cinsiyetine iliskin frekans (f) ve

yiizdelik (%) dagilimlar1 TABLO 3.2.’de verilmistir.

TABLO 3.2. Anketleri cevaplayan 6gretmenlerin ve 6grencilerin cinsiyete gore dagilim

Ogretmen Ogrenci
Cinsiyet
Sayisi (f) | Yiizdesi (%) | Sayis1 (f) | Yiizdesi (%)
Kadin 26 % 47,3 320 % 41,2
Erkek 29 % 52,7 456 % 58,8
Toplam 55 % 100 776 % 100
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TABLO 3.2.’de goriildiigii gibi 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin %47,3’” kadin,
%52,7’st’ erkek ogretmenlerden; ogrencilerin %41,2’si kiz Ogrencilerden, %58,8’1

erkek 6grencilerden olugsmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kideme iliskin frekans (f) ve ylizdelik (%)

dagilimlar1 TABLO 3.3.’te verilmistir.

TABLO 3.3. Anketleri cevaplayan 6gretmenlerin kideme gore dagilinm

Kidem Ogretmen Sayisi (f) | Ogretmen Yiizdesi (%)
1-5 Yil - % 0
6-10 Yil 6 % 10,9
11-15 Yil 16 % 29,1
16-20 Yil 14 % 25,5
21 Yil ve Ustii 19 % 34,5
Toplam 55 % 100

TABLO 3.3.’te goriildiigii gibi 6rneklem grubunda kidemi 1-5 yil arasinda dgretmen
bulunmamaktadir. Bununla birlikte orneklem grubundaki O6gretmenlerin %10,9’unun
kidemi 6-10 yil; %?29,1’inin kidemi 11-15 yil, %16-20’sinin kidemi 16-20 yil,
9%34,5’inin kidemi 20 y1ilin istiindedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullara iliskin frekans (f) ve

yiizdelik (%) dagilimlar1 TABLO 3.4.’te verilmistir.

TABLO 3.4. Anketleri cevaplayan 6gretmenlerin mezun olduklar: okullara giore dagilinm

Mezun Olunan Okul | Ogretmen Saysi (f) | Ogretmen Yiizdesi (%)
Egitim Enstitiisii 11 % 20
Egitim Fakiiltesi 22 % 40
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 21 % 38,2
Diger (Fen Fakiiltesi) 1 % 1,8
Toplam 55 % 100

TABLO 3.4.’te goriildiigii gibi 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin %20’si Egitim
Enstitiisii, %40’1 Egitim Fakiiltesi, %38,2’si Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve %1,8’1 Fen

Fakiiltesi mezunudur.
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3.2.2. Nitel Veriler icin Orneklem

Nitel veriler icin arastirmanin Orneklemini, Aydm il merkezinde belirlenen 9
ortadgretim okulunun her birinden, birer matematik 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim
goren bir kiz, bir erkek olmak iizere ikiser dokuzuncu sinif dgrencisi olmak iizere
toplam 9 dgretmen ve 18 dgrenci olusturmaktadir. Bu deneklere hazirlanan “Ogretmen

Goriisme Formu” ve “Ogrenci Goriisme Formu” uygulanmustir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ve 6grencilerin okullara gore dagilimi asagida

TABLO 3.5.’te verilmistir.

TABLO 3.5. Goriisme yapilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin okullara gore dagilimm

Okulun Ad: Ogretmen Ogrenci
Sayisi (f) | Yiizdesi (%) | Sayisi (f) | Yiizdesi (%)

FL. 1 % 11,1 2 % 11,1
SBL. 1 % 11,1 2 % 11,1
AGSL. 1 % 11,1 2 % 11,1
AL. 1 % 11,1 2 % 11,1
GL. 1 % 11,1 2 % 11,1
ATLveEML. 1 % 11,1 2 % 11,1
AMLveKML. 1 % 11,1 2 % 11,1
TML 1 % 11,1 2 % 11,1
IHL. 1 % 11,1 2 % 11,1

Toplam 9 %100 18 % 100

Her okuldan 1’er 6gretmen ve 2’ser 0grenci ile goriisme yapildig: i¢in 6gretmenlerin

ve 6grencilerin okullara gore yiizdelik dagilimlar1 (%11,1) birbirine esittir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve mezun olduklar1 okullar

TABLO 3.6.’da verilmistir.
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TABLO 3.6. Ogretmenlerin cinsiyete, kideme ve mezun olduklari okullara gore dagihm
Cinsiyet | Kidem | Mezun Olunan Okul

Ogrt-1 | Erkek 10 Egitim Fakiiltesi
Ogrt-2 | Erkek 13 Fen Fakiiltesi
Ogrt-3 | Kadin 13 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ogrt-4 | Erkek 14 Egitim Fakiiltesi
Ogrt-5 | Kadin 14 Fen Fakiiltesi

Ogrt-6 | Erkek 16 Egitim Fakiiltesi
Ogrt-7 | Kadin 23 Egitim Fakiiltesi
Ogrt-8 | Kadin 9 Fen Edebiyat Fakiiltesi

Ogrt-9 | Kadin 10 Egitim Fakiiltesi

TABLO 3.6.’da goriildiigii gibi 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin dordii (%44)
erkek, besi (%56) kadindir. Ayrica 6rneklem grubunda kidemi 1-5 yil arasinda olan
Ogretmen bulunmamaktadir. Bununla birlikte Orneklem grubundaki Ogretmenlerin
tictiniin (%33) kidemi 6-10 y1l; dordiiniin (%44) kidemi 11-15 yil, birinin (%11) kidemi
16-20 yil ve bir ogretmenin (%11) kidemi 20 yilin iistiindedir. Bununla birlikte
orneklem grubundaki Ogretmenlerin besi (%56) Egitim Fakiiltesi, ikisi (%?22) Fen-
Edebiyat Fakiiltesi ve yine ikisi (%22) Fen Fakiiltesi mezunudur.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

3.3.1. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, 6gretmenlerin matematik ders kitabr hakkindaki diisiincelerini
belirlemek i¢in “Ogretmen Goriisme Formu” ve “Ogretmen Anketi” olusturulmustur.
Ayn1 zamanda 6grencilerin matematik ders kitabi hakkindaki diisiincelerini belirlemek

icin “Ogrenci Goriisme Formu” ve “Ogrenci Anketi” gelistirilmistir.

Arastirma kapsaminda bir bulguya ulagabilmek i¢in birden cok veri toplama araci
kullanilmistir. Bu anlayisin temel nedeni, veri cesitlemesi yaratarak, bulgulari teyit
etmek ve giivenirlik sorunlarini giderebilmektir (Yildirim ve Simsek, 2003). Birden ¢ok

veri toplama aracinin kullanilmasi sayesinde hem bir veri toplama araciyla elde
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edilemeyen bir bulgu diger bir veri toplama araci ile elde edilmis hem de farkli araclarla
elde edilen veriler dogrulanmistir. Bu yolla 6gretmenlerin ve 6grencilerin matematik

ders kitabina iliskin diisiinceleri daha giivenilir verilere dayanilarak belirlenmistir.

3.3.1.1. Anketler

Arastirmada ogretmen ve 6grencilere anketler uygulanarak matematik ders kitabinin
bicimi, igerigi, 6lcme-degerlendirme durumlari ve kitabin kullanimi ile ilgili goriisleri
belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen ve 6grenciler icin birbirine paralel olacak sekilde
hazirlanan anketler kullanilmistir. Asagida uygulanan anketler hakkinda bilgiler

sunulmustur.

3.3.1.1.1. Ogretmen Anketi

Ortadgretim 9. sinif matematik ders kitabr hakkinda 6gretmen goriislerinin alinmasi
icin 40 ana maddeden olusan bir 6gretmen anketi gelistirilmistir. Bu anket EK-1’de

verilmistir.

Anketin hazirlanmas i¢in literatiir taramasi yapilmig ve bu amacla daha dnce yurt
icinde hazirlanan anketler incelenmistir. incelemeler sonunda 6grenci anketinin taslak
hali ortaya cikarilmistir. Taslak anketin gecerliliginin belirlenmesi amaciyla uzman
kanist alinmigtir. Sekiz uzmanin goriisleri dogrultusunda 6grenci anketindeki bazi
maddeler diizeltilmis ya da anketten ¢ikartilmistir. Bu sekilde anket 6n uygulama icin
hazir hale getirilmis ve Aydm ili Bozdogan il¢esinde 3 farkli ortadgretim okulundan
toplam 5 matematik Ogretmenine uygulanmustir. On uygulama sonucunda formun

okunakl1 ve anlasilabilir oldugu sonucuna varilmaigtir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin anketlerde yer alan maddelere iliskin goriisleri
besli derecelendirme olgegi iizerinden degerlendirilmistir. Olcekte “tamamen

katiliyorum”, “katiliyorum”, “biraz katiliyorum”, “katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum”

secenekleri bulunmaktadir.



47

3.3.1.1.2. Ogrenci Anketi

Ortadgretim 9. sinif matematik ders kitabr hakkinda 6grenci goriislerinin alinmasi
icin 39 ana maddeden olusan bir Ogrenci anketi gelistirilmistir. Bu anket EK-2’de

verilmistir.

Anketin hazirlanmas i¢in literatiir taramasi yapilmig ve bu amacla daha 6nce yurt
icinde hazirlanan anketler incelenmistir. incelemeler sonunda 6grenci anketinin taslak
hali ortaya cikarilmistir. Taslak anketin gecerliliginin belirlenmesi amaciyla uzman
kanist1 alinmistir. Uzmanlarin  goriisleri dogrultusunda 6grenci anketindeki bazi
maddeler diizeltilmis ya da anketten ¢ikartilmistir. Bu sekilde anket 6n uygulama ic¢in
hazir hale getirilmis ve Aydin ili Didim il¢esinde 2 farkli ortadgretim okulundan toplam
330 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Arastirmaya katilanlarin anketlerde yer
alan maddelere iliskin goriisleri besli  derecelendirme  Olgegi  iizerinden

degerlendirilmistir. Olgekte “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “biraz katiliyorum”,

“katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” segenekleri bulunmaktadir.

[Ik uygulama sonucunda formun okunakli ve anlagilabilir oldugu sonucuna

varilmastir.

3.3.1.2. Goriisme Formlari

Arastirmada O0gretmen ve Ogrencilerle goriismeler yapilarak matematik ders kitabi
bu bireylerin goriisleri dogrultusunda da irdelenmeye c¢alisilmistir. Bu goriismelerde
O0gretmen ve 6grenciler i¢in birbirine paralel olacak sekilde hazirlanan goriisme formlari

kullanilmistir. Asagida goriismelerde kullanilan formlar hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.3.1.2.1. Ogretmen Géoriisme Formu

Ortadgretim 9. sinif matematik ders kitab:r hakkinda dgretmen goriislerinin alinmasi
icin 34 maddeden olusan bir goriisme formu gelistirilmistir. Bu form EK-3’te

verilmistir.
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Goriisme formunun maddeleri, Matematik Ders Kitabi ve Ogretim Programi
hakkinda yapilan bir kaynak taramasindan sonra olusturulmustur. Goriisme formu taslak
héline getirildikten sonra, maddelerin kapsam gegerliligi icin konu alani uzmanlarmin
ve Ogretim elemanlarinin goriisleri alinmigtir. Sekiz Ogretim elemani ve uzmandan
alman goriis ve Oneriler dogrultusunda gelistirilip degistirilen goriisme formu On
uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Hazirlanan goriisme formu, o6rneklemin
ozelliklerini tagtyan ii¢ matematik 6gretmenine uygulanmstir. ilk uygulama sonucunda
formun yetersizlikleri, uygulama yapilan Ogretmenlerin goriis ve Onerileri

dogrultusunda yeniden diizeltilerek 6lgme aracina son sekli verilmistir.

3.3.1.2.2. Ogrenci Goriisme Formu

Ortadgretim 9. sinif matematik ders kitabr hakkinda 6grenci goriislerinin alinmasi
icin 33 maddeden olusan bir goriisme formu gelistirilmistir. Bu form EK-4’te

verilmistir.

Goriisme formunun maddeleri, Matematik Ders Kitabi ve Ogretim Programi
hakkinda yapilan bir kaynak taramasindan sonra olusturulmustur. Goriisme formu taslak
héline getirildikten sonra, maddelerin kapsam gecgerliligi icin konu alani uzmanlarmin
ve Ogretim elemanlarinin goriisleri alinmistir. Sekiz 6gretim eleman1 ve uzmanin alinan
goriigleri dogrultusunda gelistirilip degistirilen goriisme formu 6n uygulama i¢in hazir
hile getirilmistir. Hazirlanan goriisme formu, Orneklemin ozelliklerini tasiyan 4
dokuzuncu smif o6grencisine uygulanmustir. Ik uygulama sonucunda formun
yetersizlikleri uygulama yapilan grubun goriis ve Onerileri dogrultusunda yeniden

diizeltilerek 6lgme aracina son sekli verilmistir.

3.3.2. Verilerin Toplanmasi

Ogretmenlerin ve ogrencilerin ders kitaplarmin begendikleri ve begenmedikleri
yOnlerini, ders kitaplarmi kullanma sekillerini ve sikligii ortaya ¢ikarmayi amaglayan
dort veri toplama aracinin, drneklemdeki dgretmenlere ve 0grencilere uygulanabilmesi
icin Aydm Valiligi’'nden izin alinmistir. Olgme araclarinin uygulanabilmesi i¢in alman

izin belgesi, ilgili okullara elden ulastirilmigtir. Arastirmaci veri toplama araglarmi
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o0gretmenlere ve 6grencilere bizzat kendisi uygulamistir. Goriismeler, not tutma yontemi

ile kaydedilmistir.

3.3.3. Veri Coziimleme Teknikleri

Uygulanan veri toplama araci olan anketlerden elde edilen veriler SPSS 11,5 paket
programina aktarildiktan sonra, alt problemlere gore istatistiksel c¢oziimlemeler
yapilmustir. Bu veriler, say1 dagilimi ve yiizde ile ¢dziimlenerek sonuglar tablolastiriimig
ve elde edilen bilgiler yorumlanmistir. Anketlerin uygulandigi katilimcilara iligkin

frekans (f) ve yiizde (%) degerleri kullanilmastir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden
olan icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi icin veriler aynen bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Uygulanan anketlerdeki agik uglu soruya yanit veren dgretmenlerden 3,
ogrencilerden 11; goriisme yapilan 6gretmenlerden 34, 6grencilerden 36 sayfa olmak
izere toplam 84 sayfalik ham veri elde edilmistir Daha sonra bu veri metinleri goriisme
formlarinda yer alan sorular dogrultusunda gruplandirilmistir. Gruplandiridmis bu

metinler lizerinde icerik analizleri yapilmigtir.

Elde edilen verilerin raporlastiriimasinda, Ogretmen Anketi’ndeki acik uclu soruya
yamt veren Oretmenler icin AOgrt-1, AOgrt-2, ... ; Ogrenci Anketi’ndeki acik uglu
soruya yanit veren 6grenciler icin AOgrn-1, AOgrn-2, ... ; goriisme yapilan 6gretmenler
icin Ogrt-1, Ogrt-2, ... ; goriisme yapilan 6grenciler icin Ogrn-1, Ogrn-2, ... ; seklinde

kodlar kullanilarak ham veri metinlerinde alintilarin sonuna eklenmistir

3.3.4. Arastirmada Yapilan Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar

Arastirmada gegerlik ve giivenirligi artirmak icin birden fazla veri toplama yontemi
kullanilmas1 ve toplanan verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici bi¢imde sunulmasi
olarak tanimlanan veri c¢esitlemesi yontemleri kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
yontemi olarak anket ve goriisme, veri kaynagi olarak ortadgretim 9. simif 6grencileri ve
matematik Ogretmenleri kullanilmistir. Verilerin analizinde bu farkli yontem ve

tekniklerden ulasilan bilgilerin birbiriyle iligkisi ve tutarlilig1 incelenmistir.
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Calismanin gecerlik ve giivenirligini arttirict bir onlem olarak, bu arastirmanin
raporlastirilmasinda, bireylerin nasil belirlendigi, veri toplama araglari, verilerin nasil
analiz edildigi, sonuglara nasil ulasildig1 vb. konularla ilgili ayrmtili aciklamalara yer

verilmistir.

Arastirmaci, nitel arastirmalarm raporlastirilmas: asamasinda, bulgularla ilgili
olarak, goriismelerden birebir alintilar yaparak, giivenirligi arttirmaya caligmistir. Dis
giivenirligi arttirict bir 6nlem olarak arastirmacinin roliinden de soz etmek Onemlidir.
Arastirmact gerek lisans Ogrenimini gordiigii alan agisindan (Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi) gerekse alt1 yillik dgretmenlik deneyimine dayali olarak ortadgretim
dokuzuncu simif matematik dersi programi ve ders kitabi ile ilgili bilgi sahibidir. Ancak
matematik ders kitabinin etkin bir sekilde kullanilmasinda, Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin ders kitabina bakisma, Ogretmenlerin deneyimlerine, Ogrencilerin
matematik dersine iliskin tutumlarina ve ders kitaplarina ait beklentilerine kadar pek

cok faktoriin etkili olabileceginin farkindadir.

Arastirmaci veri toplama siirecinde miimkiin oldugunca tarafsiz davranmaya

calismustir.

3.3.5. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Oncelikle goriisme yapilacak okullar icin Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ nden
resmi izinler alinmistir. Daha sonra okul yoneticileri ile goriisiilerek arastirma i¢in izin

alimugtir.

Ogrenci goriismelerinde, 6gretmenlerin 6nerdikleri 6grenciler arasindan belirlenen
Ogrenciye c¢alismanin amaci ile ilgili bilgi verilmis, katilmak isteyip istemedigi
sorulmustur, istememesi durumunda Ornekleme yontemi i¢cin uygun baska Ogrenci
belirlenmistir. Goriisme yapilan 6grenciler ve Ogretmenler, belirlenirken goniilliiliik
esas almmistir. Goriigsmeciye istedigi zaman goriismeye son verebilecegi belirtilmistir.
Arastirma raporunun sunulmasinda okullarin ve arastirmaya katilan bireylerin isimleri

hi¢bir sekilde aciklanmamus, katilimeilar i¢in isimleri yerine kodlamalar kullanilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde verilerin ¢éziimlenmesinden elde edilen bulgular ortaya konmustur.

4.1. OGRETMEN GORUSLERI

Arastirmanin alt problemlerine bakilacak olursa 1. alt problemin; “Ogretmenlerin,
ortabgretim 9. sinif matematik ders kitabinin; bigimine, icerigine, 6lgme degerlendirme
durumlarimin  yeterliligine ve kullamimma iliskin goriisleri nelerdir?” oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin matematik ders kitabina iliskin goriislerini almak icin iki farkli 6lgme

arac1 “Ogretmen Anketi” ve Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir.

“Ogretmen Anketi” Aydm il merkezinde belirlenen ortadgretim okullarinda gorev
yapan 55 matematik dgretmenine uygulanmustir. Ogretmenlerle bire bir goriisiilerek
anketler uygulanmistir. Anketten elde edilen nicel veriler tablolastirilmistir. “Ogretmen
Anketi’ndeki acgik uglu soruya verilen yanitlardan elde edilen verilerde 6gretmenlerin
isimleri yerine AOgrt-1, AOgrt-2, AOgrt-3, AOgrt-4 ... AOgrt-54, AQOgrt-55

kullanilmastir.

Hazirlanan “Ogretmen Goriisme Formu” Aydin il merkezinde belirlenen dokuz
ortadgretim okulunun her birinden birer matematik 6gretmeni olmak iizere toplam 9
Ogretmene uygulanmistir. GOriisme Ogretmenler ile ayr1 ayr1 goriisiilerek yapilmigtir.
Goriisme yapilan dgretmenlerin isimleri yerine Ogrt-1, Ogrt-2, Ogrt-3, Ogrt-4, Ogrt-5,
Ogrt-6, Ogrt-7, Ogrt-8, Ogrt-9 kullanilmistir.

Elde edilen bulgular “Bi¢im ile Ilgili Ogretmen Goriisleri”, “Igerik ile Ilgili

Ogretmen Goriisleri”, “Olgme-Degerlendirme Durumlari ile ilgili Ogretmen Goriisleri”
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ve “Kullamim le Ilgili Ogretmen Goriisleri” olmak iizere dort bashik altinda ortaya

konmusgtur.

4.1.1. Bicim Ile flgili Ogretmen Goriisleri

“Ogretmen Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen 6gretmenlerin
matematik ders kitabinm bi¢imine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.1.’de

verilmistir.

TABLO 4.1. Ortadgretim 9. simf matematik ders kitaplarimin bicimine iliskin 6gretmen
goriisleri

Katilma Diizeyleri

©
5§ = s > = £ = = ==
SHEE NN BEE A L
g | T2 | 2 2 | 3 K

f % | f] % | £ % | f] % | £] % | *
1. madde| 5| 9,1 |17]30,9|22|40,0| 6|109| 5| 9,1] 3,20
2. madde | 8 | 14,523 41,8 16 |29,1| 4| 73| 4| 7,3|3,49
3. madde | 8 | 14,526 |473| 9164 | 6109 | 4| 7,3 3,53
4, madde | 5| 9,1 | 5| 9,1 | 6|10,9|28|50,9]| 11| 20,0]| 2,36
5. madde | 12 {21,823 |41,8| 8| 14,5|10| 182 | 2| 3,6 | 3,60
6. madde | 20 | 36,4 |30 |54,5| 3| 55| 2| 3,6 - - | 4,24
7. madde | 4| 7,3 |11|20,0|13|23,6 |24 43,6 | 2| 3,6 2,83
81.madde | 9 |16,4 |25 (455 |11 (20,0 6109 | 3| 553,57
82.madde | 9|16,4 |23 (41,8 |18 (32,7 2| 3,6 | 2| 3,6 3,65
83.madde | 9| 164 |26 |47,3| 18 | 32,7 - -1 2] 3,613,773
84.madde | 9164 |26 (47,3 |17 (309 | 1| 1,8 2| 3,6 3,71

(;c : Ortalama)

TABLO 4.1.”de kullanilan maddeler su sekildedir:
1. madde: Matematik ders kitabmin 6n kapagz ilgi ¢ekicidir.
2. madde: Matematik ders kitabindaki renkler ilgi ¢ekicidir.

3. madde: Matematik ders kitabinin cildi saglamdir.
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4. madde: Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu icin arka sayfadan
goriinmektedir.

5. madde: Matematik ders kitabinin sayfalar1 kolay yipranmayacak kalitededir.

6. madde: Matematik ders kitabindaki yazilar rahat okunabilecek biiyiikliiktedir.

7. madde: Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalar: vardir.

8.1. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; resimler ilgi cekicidir.

8.2. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; semalar ilgi ¢ekicidir.

8.3. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; tablolar ilgi ¢ekicidir.

8.4. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; grafikler ilgi ¢ekicidir.

TABLO 4.1. incelendiginde; “Matematik ders kitabinin 6n kapag: ilgi ¢ekicidir.”
maddesine O6gretmenlerin %30,9’unun “katiliyorum” ve beste ikisinin (%40) “biraz
katiliyorum” seklinde goriis bildirdikleri ve ayni maddeye iligkin yanitlarin aritmetik
ortalamasmin 3,20 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %41,8’inin ders kitabinda
kullanilan renkleri ilgi cekici buldugu %?29,1’inin de biraz ilgi cekici buldugu
goriilmektedir. Bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamast 3,49’dur.
Ogretmenlerin yartya yakininin (%47,3) ders kitabinin cildini saglam buldugu

goriilmektedir. Bu maddeye iligskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,53 dur.

Anketteki “Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu i¢in arka sayfadan
goriilmektedir.” maddesine dgretmenlerin yarisindan fazlasini (%50,9) katilmadigi ve
%20’sinin hi¢ katilmadig1 ve bu maddeye iliskin yanitlarin ortalamasinin 2,36 oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %41,8’inin ders kitabinin sayfalarini kaliteli,
%21,8’1nin ¢ok kaliteli buldugu ancak %18,2’sinin de kaliteli bulmadig1 ve bu maddeye

iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinin 3,60 oldugu goriilmektedir.

Anketteki “Matematik ders kitabindaki yazilar rahat okunabilecek biiyiikliiktedir”
maddesine dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (%54,5) katildigi ve %36,4’iiniin de
tamamen katildigi, bununla birlikte bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik
ortalamasmin 4,24 oldugu goriillmektedir. “Matematik ders kitabinda yazim ve
noktalama hatalar1 vardir.” maddesine ankete katilan 6gretmenlerin beste biri katildigini
(%20), yaklasik dortte biri (%23,6) biraz katildigini ve %43,6’s1 katilmadigini

belirtmistir. Ayn1 maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 2,83’tiir.
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TABLO 4.1.e gore 6gretmenlerin %45,5°1 resimleri (x=3,57) ilgi cekici bulurken
%41,8’1 semalar1 (x=3,65) ilgi ¢ekici bulmustur. Yine Ogretmenlerin yaklasik yarisi

(%47,3) tablolar1 (x=3,73) ve grafikleri (x=3,71) ilgi cekici bulmustur.

“Ogretmen Anketi”ndeki acik uglu soruya Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
incelenmis ve 6gretmenlerin ders kitabinin bicimine iliskin goriisleri ile ilgili elde edilen

bulgular asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yaziniz.” ifadesine sadece bir dgretmen goriis bildirmistir. Bu 6gretmen (AOgrt-53)
matematik ders kitabinin konu konu ayrilmasmin dgrencilere tasima agisindan kolaylik

saglayacagini ifade etmistir.

Dokuz ogretmene uygulanan “Ogretmen Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen, 6gretmenlerin matematik ders kitabinin bicimine iligkin

goriigleri ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin besi (%55,5) “Matematik ders kitabmmn 6n kapak tasarimini ilgi
cekici buluyor musunuz?” sorusuna “evet” yamitini vermistir. Ug 6gretmen (%33,3)
ise kismen 1ilgi ¢ekici buldugunu ancak kitap kapaginda konularm giinliikk hayatta
nerelerde kullanildigina dair resimler ya da matematigi cagristiran sembollerin
bulunmasimin daha iyi olabilecegini belirtmistir. Bir 6gretmen (Ogrt-5) ise kitabmn 6n
kapak tasarimini begenmedigini ve kitaplar kaplatildig: i¢in bu konunun ¢ok da 6nemli
olmadigm ifade etmistir. Ogretmenlerden birinin (Ogrt-3) cevabi “Kapagindaki
sekillerden matematik kitabt oldugu fark ediliyor ama rengi daha cazip, albenili

olabilirdi. Ornegin kirmizi olsayd: daha dikkat cekici olurdu. Unutulmazdi.” olmustur.

Gorilisme yapilan dgretmenlerden ikisi (%22,2) matematik ders kitabinda kullanilan
resimleri ilgi ¢ekici buldugunu belirtirken, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%66,6) resimlerin
gereginden fazla kullamildigini ifade etmistir. Ayrica (%22,2) bazi resimlerin
Ogrencilerin seviyesinin altinda, bazilarmin da konu ile ilgisiz (%44,4) oldugu bu

nedenle 6grencinin dikkatini dagitabilecegi soylenmistir.
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Ogretmenlerin cogunlugu (%77,7) matematik ders kitabinda kullanilan renkleri ilgi
cekici bulduklarmi belirtmistir. Goriisme yapilan ogretmenlerden biri  (Ogrt-7)
matematik ders kitabinin renkli olmasinin kitabin ilgi ¢ekmesini sagladigini, matematik
dersinin soguklugunu giderdigini ancak renklerin ¢ok abartili (%22,2) kullanildigini
belirtmis hatta baska bir 6gretmen (Ogrt-8) bu abartili kullanim nedeniyle konu
ayrimlarmi bulmanin zorlastigini ifade etmistir. Bir baska dgretmen (Ogrt-5) de kitapta
cok renk kullanilmasinin kitabr bogdugunu, bunun yerine kitabin genelinin siyah beyaz
olmasi, sadece teoremlerde ve tanimlarda renk kullanilmas: kitabr daha ilgi c¢ekici hale

getirecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin biri disinda hepsi (%88,8) matematik ders kitabindaki yazilari
diizgiin ve okunakli buldugunu belirtmistir. Buna karsin bir 6gretmen (Ogrt-8) “Uzun
diiz yazilar ¢ok fazla, ogrenciler sikiliyor. Sézel konu anlatimi bu kadar uzun olacagina
soru-coziim olabilirdi. An azindan dgrenci sorulan sorularin bir benzerini kitapta bulup

soruyu ¢ozebilirdi.” seklinde goriis bildirmistir.

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin cogunlugu (%66,6) ders kitabiin sayfa diizeninde
yazilar ile resimlerin uyumlu bir sekilde kullanildigini ancak (%22,2) gereginden fazla
resim kullanildigmi ifade etmistir. Iki 6gretmen (%22,2) resimlere yer verilmesinin
dikkat toplamak ag¢isindan olumlu olmasimna ragmen 6grenci diizeyinin altinda oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerden biri de (Ogrt-8) sayfa diizeni icin “Sayfalar cok karisik
goriiniiyor. Cok fazla diiz yazi ve resim var. Matematiksel ifadelere daha ¢cok yer
verilmeli. Ogrenciler resimleri ciddiye almiyor, dalga geciyorlar. Bazi sayfalardaki
resimler ise 0grencilerin ilgisini dagitiyor, (mag goriintiisii gibi).” seklinde goriisiinii

aciklamistir.

“Matematik ders kitabinin sayfa diizeninde yazilar ile renkler uyumlu bir sekilde
kullanilmig m1? Herhangi birine agirhik verildigini diisiinliyor musunuz?”’ sorusuna
Ogretmenlerin yarisinda fazlast (%55,5) “evet, uyumlu kullanilmistir” cevabini
vermistir, bir 6gretmen (Ogrt-2) yazilar ve renkler uyumlu kullanilmasina karsmn mavi
renge agirlik verildigini belirtmistir. Bununla birlikte 0gretmenlerden ticii (%33,3)
sayfalarin cok karigik goriindiigiinii buna da fazla renk kullanimmin neden oldugunu
ifade etmistir. Buna paralel olarak bir 6gretmenin (Ogrt-8) verdigi cevap da “Hayr,

uyumlu bulmuyorum. Sayfalar cok karisik, her sey icin farkli bir renk kullanilmus,
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farkliliklar ortaya c¢ikarilmaya calisilmis ama daha ¢ok karmasaya neden olmus.”

seklindedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ikisi hari¢ hepsi (%77,7) matematik ders kitabinin
biiyiikliigiiniin ve kalinligmin uygun oldugunu sdylemistir. Ancak diger iki 0gretmen
kitabin daha ince olmasi gerektigini, kalin kitabin 6grenciyi iirkiittiigiinii, konunun ya da
kitabin bitirilemeyecegini diisiindiirdiigiinii ayrica ince kitabimn tagima acisindan da daha

avantajli oldugunu belirtmistir.

“Matematik ders kitabinin goriiniimii ile ilgili eklemek istediginiz bir seyler var
m1?” sorusuna yamit veren ii¢ 6gretmenden biri (Ogrt-8) ders kitab1 yerine modiillerin
kullanilmasimi 6nermistir. Bir diger ogretmen (Ogrt-2) ise matematik ile ilgili ilging
resimlerin  eklenebilece@ini belirtmistir. Ogretmenlerden biri (Ogrt-5) kitabin
sayfalarinin kaliteli olmasina karsin iyi diizenlenmemis oldugunu, sayfa kenarlarinda
cok bosluk brrakildigini ifade etmis, bu bosluklarin gerekli olmadigini ¢iinkii 6grencinin
soru ¢ozmek icin kitaptaki bosluklar1 kullanmak yerine diizenli bir sekilde defterine

yazmasinin daha dogru oldugunu savunmustur.
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4.1.2. icerik ile ilgili Ogretmen Géoriisleri

“Ogretmen Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen 6gretmenlerin
matematik ders kitabinin icerigine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.2.’de

verilmistir.

TABLO 4.2. Ortadgretim 9. simf matematik ders kitaplarimn icerigine iliskin 6gretmen
goriigleri

Katilma Diizeyleri
@
%= |€ 3| § S | E 3
2 v v v 3 3
] % [ f] % | f]| % | f] % | £] % | x
9.1. madde | 8 | 145 |26 |47,3| 12 | 21,8 | 7|127| 2| 3.6 3,56
9.2. madde | 8 | 145 | 19 | 34,5 |21 |382| 4| 73| 3| 55346
9.3. madde | 7 | 12,7 |24 | 43,6 | 15 | 273 | 6109 3| 55347
94. madde | 7 | 12,7 |19 |34,5|17 | 309 | 9|164| 3| 55 | 3.33
10.1. madde | 9 | 16,4 | 19 | 34,5 | 19 | 34,5| 6109 2| 3.6 | 3.49
10.2. madde | 8 | 14,5 | 20 | 36,4 |22 | 40,0 | 3| 55| 1| 1,8]3.57
10.3. madde | 6 | 10,9 | 26 | 47,3 | 19| 345| 2| 3.6| 2| 3.6 3.58
10.4. madde | 8 | 14,5 | 21 | 38,220 | 364 | 4| 73| 2| 3.6 | 3,53
11. madde | 4| 7,326 |473|13|23,6|10|182| 1| 1.8]3.41
12. madde | 2| 3,6| 6109 |16]29,1|25455| 5| 9.1 2.54
13. madde | 6| 10,9 | 8 |145| 712720364 |13 | 23,6 | 2.52
14. madde | 6| 10,9 | 18 [32,7 |24 | 43,6 | 6109 | -| -|3.44
15. madde | 4| 7,320 (364 |24 43,6 6109 -| -|3.41
16. madde |8 | 14,519 |34,5|18|327| 7|127| 2| 3.6 | 3.44
17. madde | 7| 12,7 | 15 273 |15 |27,3| 9| 164 8| 145 3,07
18. madde | 6| 10,9 | 17 [ 30,9 | 16 | 29,1 | 10 | 182 | 4| 7.3 3.21
19. madde | 6| 10,9 | 18 | 32,7 | 17309 | 9164 | 2| 3.6]3.33
20. madde | 3| 55|16 |29,1|19 34,513 |23.6| 3| 55 3,06
21. madde | 1| 1,8 |15|27,3|26 47310182 2| 3,6 3,06
22. madde | 1| 18|14 25517 30,9 |13 |23.6| 4| 7.3 290

(;c : Ortalama)
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TABLO 4.2.” de kullanilan maddeler su sekildedir:
9.1. madde:
9.2. madde:
9.3. madde:
9.4. madde:

10.1. madde:

Matematik ders kitabindaki gorsel 6geler den; resimler yeterlidir.
Matematik ders kitabindaki gorsel 6geler den; semalar yeterlidir.
Matematik ders kitabindaki gorsel 6geler den; tablolar yeterlidir.
Matematik ders kitabindaki gorsel 6geler den; grafikler yeterlidir.
Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: resimler konunun

anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

10.2. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel Ogelerden: semalar konunun

anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

10.3. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel Ogelerden: tablolar konunun

10.4. madde:

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22

madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

. madde:

anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

Matematik ders kitabindaki gorsel o0gelerden: grafikler konunun
anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

Matematik ders kitabmin kolay anlasilan bir dili vardir.

Matematik ders kitabindaki bilgilerde hatalar bulunmaktadir.
Matematik ders kitabinda yeterince 6rnek bulunmaktadir.

Matematik ders kitabinda ornekler giinliikk yasamla iliskilendirilerek
verilmistir.
Matematik ders kitabinda her boliim 6nceki ve sonraki boliimlerle
iligkilidir.
Matematik ders kitabinda konular basitten karmasiga dogru
verilmistir.
Matematik ders kitabindaki konular 6grencilerin diizeyine uygundur.
Matematik ders kitabinda formiiller verilmeden once yeterli agciklama
yapilmaktadir.

Matematik ders kitabinda her konu i¢in yeterince etkinlik
bulunmaktadir.

Matematik ders kitabindaki etkinlikler konunun kavranmasini
kolaylastirmaktadir.

Matematik ders kitabinda, iinite sonlarindaki kavram haritalari
konularin birbiriyle iliskilendirilmesini kolaylagtirmaktadir.

Matematik ders kitabmin igerigi hedeflerle uyumludur.
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TABLO 4.2. incelendiginde gorsel oOgelerden resimlerin (%47,3), semalarin
(%34,5), tablolarin (%43,6) ve grafiklerin (%34,5) Ogretmenler tarafindan yeterli
bulundugu goriilmektedir. Ayn1 maddelere iliskin yanitlarin aritmetik ortalamalarinin
ise resimler i¢in 3,56; semalar icin 3,46; tablolar i¢in 3,47 ve grafikler i¢cin 3,33 oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Ogretmenler; gorsel oOgelerden resimlerin (%34,5),
semalarin (%36,4), tablolarin (%47,3) ve grafiklerin (%38,2) konunun anlagilmasini
kolaylastirdigini belirtmistir. Ayn1 maddelere iligkin yanitlarin aritmetik ortalamalarinin
resimler icin 3,49; semalar icin 3,57; tablolar i¢cin 3,58 ve grafikler i¢cin 3,53 oldugu

goriilmektedir.

Ayni tabloda “Matematik ders kitabiin kolay anlasilan bir dili vardir.” maddesine
O0gretmenlerin yariya yakini (%47,3) katildigin1 belirtirken, %23,6’s1 biraz katildigini
belirtmistir. Bu maddeye iliskin yanitlarm aritmetik ortalamast 3,41’dir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin yariya yakin bir kismmin (%45,5) “Matematik ders kitabindaki
bilgilerde hatalar bulunmaktadir.” maddesine katilmadigin1 belirtmesine karsin
ogretmenlerin %29,1°1 biraz katildigmi belirtmistir. Ayn1 maddeye iligkin yanitlarin

aritmetik ortalamasi ise 2,54’tiir.

TABLO 4.2. incelendiginde anketteki “Matematik ders kitabinda yeterince Ornek
bulunmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin %36,4 iniin katilmadigi, %23,6’sinin ise hi¢
katilmadigi, ayrica bu maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasmin 2,52 oldugu
goriilmektedir. Ayn1 tabloda ogretmenlerin %32,7’si ders kitabinda orneklerin giinliik
yasamla iligkilendirilerek verildigini, %43,6’s1 da bazi Orneklerin giinliik yasamla
iliskilendirilerek verildigini belirtmistir. Ayn1 zamanda bu maddeye iliskin yanitlarin

aritmetik ortalamasi 3,44 tiir.

TABLO 4.2.°ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %36,4’ii ders kitabindaki her
boliimiin onceki ve sonraki boliimlerle iligkili oldugunu belirtmis ancak 6gretmenlerin
yartya yakm kismi (%43,6) biraz iligkili oldugu yoOniinde goriis bildirmistir. Ayni
zamanda bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinin 3,41 oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte “Ders kitabindaki konular basitten karmasiga dogru
verilmistir.” maddesine Ogretmenlerin = %34,5’inin katildigini, %32,7’sinin de biraz
katildigini belirttigi goriilmektedir. Yine bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik

ortalamasi 3,44 oldugu goriilmektedir.
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TABLO 4.2. incelendiginde Ogretmenlerin %27,3’ii ders kitabindaki konularin
ogrencilerin diizeyine uygun oldugunu, %?27,3’ii biraz uygun oldugunu belirtmistir, ayni
maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 3,07°dir. Ayn1 tabloda “Matematik

b

ders kitabinda formiiller verilmeden Once yeterli agiklama yapilmaktadir.” maddesine
ogretmenlerin %30,9’u katildigin1 ve %?29,1°1 biraz katildigimi belirtmistir. Ayrica bu

maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasi da 3,21°dir.

TABLO 4.2°ye gore “Matematik ders kitabinda her konu i¢in yeterince etkinlik
bulunmaktadir.” maddesine Ogretmenlerin  %32,7’si  katildigimi, %?30,9’u biraz
katildigin1 belirttigi ve bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,33 oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin %29,1°1 ders kitabindaki etkinliklerin
konunun kavranmasini kolaylastirdigmi belirtmistir. Ayrica Ogretmenlerin %34,5°1
biraz-bazen kolaylastirdigin1 belirtirken, %23,6’s1 kolaylastirmadigint belirtmistir. Bu
maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 3,06’dir. Anketteki “Matematik ders
kitabinda, iinite sonlarindaki kavram haritalar1 konularin birbiriyle iliskilendirilmesini
kolaylastirmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin %27,3’iiniin katildig1, %47,3’liniin biraz
katildigi, ayn1 maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinmn ise 3,06 oldugu

goriilmektedir.

Ayni tabloda ankete katilan Ogretmenlerin %?25,5’inin ders kitabimnin icerigini
hedeflerle uyumlu buldugu, %30,9’unun biraz uyumlu buldugu ve %?23,6’smin ise
uyumlu bulmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte ayn1 maddeye iliskin yanitlarin

aritmetik ortalamasinin 2,90 oldugu goriilmektedir.

“Ogretmen Anketi”ndeki acik uglu soruya Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
incelenmis ve 0gretmenlerin ders kitabinin icerigine iliskin goriisleri ile ilgili elde edilen

bulgular asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yaziniz.” ifadesi ile ilgili olarak 7 dgretmen goriis bildirmistir. Bu 6gretmenlerden iicii
(%42,8) ders kitabmin okullarindaki 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini, bu
nedenle farkh okul tiirleri i¢in farkli kitaplar hazirlanmas: gerektigini ifade etmistir. Bir
(%14,3) dgretmen (AOgrt-7) yeni matematik programia uygun, konularin etkinlikler

tizerinde islendigi bu kitabin, hedefi sadece test ¢cozmek olan Ogrencilere anlamsiz
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geldigini belirtmistir. Bununla birlikte bu sekilde hazirlanan ders kitaplarinin aslinda
temel egitim verdigini, yavas yavas ancak saglam bir 6gretim sagladigini, kisa siirede
sonu¢ gormek isteyen Ogrencilerin ve velilerin bu kadar sabirli olmadigini ifade
etmistir. Bir bagka ogretmen (AQOgrt-35) ise ders kitabindaki ¢oziimlii 6rneklerle
alistirmalarin  paralellik gostermedigini, ayrica alistrmalarm  konu testleri ile
pekistirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayn1 6gretmen ders kitabinda bulunan caligma
yapraklarmin artirilmas: gerektigini belirtirken, iki 6gretmen (%28,5) de ders kitabinda
yeterince ornek bulunmadigini ifade etmistir. Uc 6gretmen (%42,8) matematik ders
kitabinda konu anlatiminin biraz karisik oldugunu, daha ac¢ik ve anlasilir bir kitap

istediklerini belirtmistir.

Dokuz ogretmene uygulanan “Ogretmen Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen, 6gretmenlerin matematik ders kitabinin igerigine iligkin

goriigleri ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin geneli (%77,7) matematik ders kitabi icinde
kullanilan semalarin gayet acik, net ve anlasilir oldugunu ifade etmistir. Bununla
birlikte bir 6gretmen (Ogrt-4) semalarin; basarisiz 6grenciler icin zor, basarili 6grenciler
icin kolay oldugunu ayrica gereksiz cok fazla sekil bulundugunu bunun da smav
sistemine uygun olmadigini belirtmistir. Bir diger 6gretmen (Ogrt-2) de semalarda
kullanilan renklerin daha mat olmasmin 6grenci seviyesine daha uygun olacagmi

belirtmistir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (%77,7) matematik ders kitabi icinde kullanilan
tablolarin gayet giizel ve anlasilir oldugunu vurgulamis, bunun yaninda 6gretmenlerden
biri (Ogrt-6) bazi tablolarin ¢ok etkili ve konunun 6zetini verecek sekilde hazirlanmis
oldugunu belirtmistir. Ayrica bir baska oOgretmen (Ogrt-8) kitaptaki tablolarmn
baslangiclar1 doldurulmus olarak verildiginden 6grencilerin onlarla bakip altindakileri
rahatlikla ve zevkle doldurabildiklerini ifade etmistir. Buna karsilik 6gretmenlerden biri
(Ogrt-4) tablolarin 6grenci seviyesine uygun olmadigini, tablolarin bagarili 6grenciler
icin sikici, basarisiz 6grenciler icin karisik olabildigini, bir digeri (Ogrt-5) ise bazi
konularda tablolarin anlasilir olmadigini hi¢ bilmeyen bir Ogrencinin kendi basmna
tablolar1 dolduramayacagini, bu nedenle tablolarda agiklayici Orneklerin daha fazla

olmasi gerektigini belirtmistir.



62

Goriisme yapilan Ogretmenlerden dordii (%44,4) matematik ders kitabi i¢inde
kullanilan grafiklerin acik, net ve anlasilir oldugunu belirtirken; besi (%355,5) ise
grafiklerin biraz karisik ve zor oldugunu belirtmistir. Dort 6gretmen (%44,4) bazi
grafiklerin 6grencilerin seviyelerinin iistiinde oldugunu, daha basit ve belirgin (anlasilir)
grafikler hazirlanmas1 gerektigini belirtirken, bir diger 6gretmen (Ogrt-3) grafikler ile
ilgili etkinliklerin yeterli olmadigini 6rnegin Fonksiyonlar konusunda grafiklerle ilgili
etkinliklerin artirilmasi  gerektigini ciinkii OSS’de grafik okuma sorularinin

bulundugunu belirtmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin hepsi matematik ders kitabi i¢inde konu ile uyumlu
giincel resimlerin kullanilmis olmasmin c¢ok giizel oldugunu belirtmekle birlikte bazi
elestirilerde bulunmustur. Ornegin 6gretmenler (%100) konuyla baglantis1 diisiik olan
resimlerin de kitapta yer aldigmi belirtmistir. Ogretmenlerden ikisi (%22,2) (Ogrt-5 ve
Ogrt-6) konu ile ilgisi diisiik olan resimlerin dikkat dagitabilecegini, konunun oniine

gecebilecegini ifade etmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenler (%88,8) matematik ders kitabi i¢inde kullanilan
semalarm konu ile uyumlu oldugunu belirtmis, ancak bu 6gretmenlerden biri (Ogrt-8)
sozel sema Orneklerinin giizel hazirlanmis oldugu halde sayisal sema Orneklerine pek
fazla yer verilmedigini vurgulamistir. Ayrica bu konuda olumsuz goriis bildiren tek
ogretmen (Ogrt-4) kullanilan bazi semalarin 6grenci seviyesinin altinda oldugunu ifade

etmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenler (%77,7) ders kitab1 i¢inde kullanilan tablolarin konu
ile uyumlu oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte gretmenlerden biri (Ogrt-4) bazi
tablolarm 1yi hazirlanmadigini, basarisiz Ogrencilerin zaman zaman tabloda ne
istendigini anlayamadigimi, basarili 6grencilerin de tablolar1 doldurmak yerine test

¢O0zmeyi tercih ettiklerini belirtmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin dordii (%44,4) ders kitab1 icinde kullanilan
grafiklerin konu ile uyumlu giizel bir sekilde hazirlandigini ifade etmistir. Bununla
birlikte goriigmeye katilan Ogretmenlerden ikisi (%?22,2) konu anlatimina kiyasla
grafiklerin karisik ve zor hazirlandigini belirtirken bir baska ogretmen (Ogrt-4)

hazirlanan grafiklerin ¢ok basit kaldigmn1 belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerden biri (Ogrt-
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3) grafik okuma konusunda ders kitabinda yeterince ©rnek bulunmadigmi dile
getirmistir. GOrlisme yapilan Ogretmenlerin ders kitabindaki grafikleri, calistiklari

okullardaki 6grencilerin seviyelerine gore farkl sekillerde elestirdikleri goriilmektedir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin hepsi matematik ders kitabinda kullanilan dili
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun, anlasilir bulduklarini belirtirken, iki 6gretmen

(%22) (Ogrt-2 ve Ogrt-8) bazi konularm cok uzatilarak anlatildigini belirtmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin hepsi matematik ders kitabinin igerigini dgrencilerin
seviyesine uygun bulmadigini belirtmistir. FL., SBL ve AL 6gretmenleri (%33,3) kitabin
ogrenci seviyesinin cok altinda oldugunu ifade ederken bu 6gretmenlerden biri (Ogrt-2)
kitapta degisik, orijinal sorular ve ispatll bir anlatim olmasi gerektigini belirtmistir.
Bunun aksine arastirmaya katilan diger ogretmenler (%66,6) kitaptaki bazi konularin
islenisinin 6grencilerin seviyesinin iistiinde oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerden
biri (Ogrt-7) konunun ¢ok dagmik anlatildigini, nerde baslayip nerde bittiginin
anlagilmadigini ve konu i¢inde drneklemeye ¢ok az yer verildigini ifade etmistir. Buna
paralel olarak o6gretmenlerden biri (Ogrt-6) “Kitapta konu baslarinda basliklar
kullamlmamis ve konu anlatinu da yetersiz o nedenle bilgiler soyut kaliyor, 6grenciler
sonug ctkaramiyor.” seklinde goriis bildirmistir. Ayrica bir baska 6gretmen (Ogrt-5) de
bazi tablolarin ¢ok agir oldugunu, daha aciklayici bir sekilde hazirlanmasi gerektigini

ifade etmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (%11,1) (Ogrt-1) matematik ders

kitabinda (mantik konusunda) bilgi hatast bulundugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin dordii (%44,4) “Matematik ders kitabinda her konu igin yeterince
etkinlik bulunuyor mu?” sorusuna evet yanitin1 vermis ancak bu Ogretmenlerden biri
(Ogrt-9) ders kitabinda sadece etkinlik verildigi konu anlatimnimn eksik kaldig1 yoniinde
elestiride bulunmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin besi (%55,5) etkinliklerin nicelik
olarak yeterli oldugunu ama nitelik olarak yeterli olmadigini, her seyin
tablolastirildigim ifade etmistir. Bununla birlikte dgretmenlerden biri (Ogrt-6) bazi
etkinliklerin Ogrenciler tarafindan tamamlanmasi icin verilen Orneklerin yeterli
olmadigm belirtmistir. Buna paralele olarak ogretmenlerden biri (Ogrt-7) “Etkinlik

sayist fazla ama yine de 6grencinin ¢alisma yapraklarindaki sorulart yapabilmesi icin
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yeterli olmuyor. Ciinkii kitaptaki ¢alisma yapraklarinda soru sorarken konu icinde
verdigi oOrneklerle baglanti kurulmamus, ¢cok farkli sorular hazirlanmis. Bu nedenle

ogrenci sorulart ¢ozmekte ¢cok zorlaniyor.” Seklinde goriis bildirmistir.

Goriisme yapilan dgretmenlerin hepsi matematik ders kitabindaki konularin giinliik
yasamla iliskilendirilerek sunuldugunu belirtmistir. Ogretmenler matematik konularinin
cogu zaman giinlik yasamla baglant1 kurmaya elverisli olmayabilecegini ancak ders
kitabinda gerek verilen Orneklerle, gerekse kullanilan resimlerle bu durumun

saglanmaya calisildigini ifade etmistir.

Goriisme yapilan dgretmenlerden biri (Ogrt-3) ders kitabinda her iiniteden once
verilen kisa tarih¢enin 6grencilerin pek ilgisini cekmedigini ama konu aralarinda ilgili
bilim adamlarmdan bahsedilmesinin ve verilen 0zlii sozlerin 6grenciler tarafindan
begenildigini ifade etmistir. Diger Ogretmenler ise (%88,8) konu Oncesi verilen bu
tarthgenin 6grencinin derse ilgisini, katilimini artirdigin ifade etmis, hatta bir 6gretmen
(Ogrt-1) bu boliim sayesinde dgrencilerin ‘Matematigi neden 6greniyoruz?’ sorusuna

cevap bulabilecegini belirtmistir.

“Genel olarak bakildiginda sizce matematik ders kitab1 6grencilerin konuyu
ogrenmelerini kolaylastirtyor mu?” sorusunu ogretmenlerin ii¢li (%33,3) “evet”, biri
(%11,1) “kismen” ve besi (%55,5) “hayir” seklinde yanitlamistir. “Evet” yanitin1 veren
tic Ogretmen (%33,3) kitapta hazir olarak verilen ayrintili tablolarin konunun
anlagilmasini kolaylastirdigin1 belirtirken; “Kismen” yamtmni veren bir 6gretmen (Ogrt-
4) konu anlatimmin tablolar iizerine kurulmus oldugunu, matematige ilgisi olan
Ogrencilerin bu tablolar1 doldurup konuyu Ogrenebilecegini ama 1yi olmayan
ogrencilerin tabloyu nasil dolduracagini bile anlamayabilecegini ifade etmistir. “Hayir”
yanitin1 veren Ogretmenler (%55,5) ise Ogrencilerin matematik ders kitabindan
O0gretmenin yardimi olmadan bir sey Ogrenmekte zorlanacaklarini belirtmistir. bu
ogretmenlerden biri (Ogrt-8) konularm 6grenilebilmesi i¢in tablolar disinda 6grencilerin
seviyelerine uygun, kolaydan zora dogru, ¢oziimlii 6rnekler ve bu Orneklere bakarak
yapabilecegi tiirde alistirmalarin bulunmasi gerektigini belirtmistir. Buna paralel olarak
bir baska 6gretmen (Ogrt-7) 6grenci seviyesine uygun orneklerin ve bu 6rneklerle
paralel sorularin hazirlanmasi, calisma yapraklarinin da daha kapsamli olmasi

gerektigini vurgulamustir. Bir baska 6gretmen (Ogrt-6) ise konularmn i¢ ice girmesini
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onlemek icin konu bagliklarinin kullanilmas: ve kitapta ¢oziimlii 6rnekler ile cevapli

sorulara yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.

“Ders kitabinda konular, 6grencileri edindikleri bilgilerle neden-sonug iliskileri
kurmaya yoneltecek sekilde islenmis mi?” sorusuna Ogretmenlerin dordii (%44,4)
“evet” yanitin1 vermis, olusturulan tablolarin bu amaca hizmet ettigini belirtmistir.
Ancak iki 6gretmen (%22,2) (Ogrt-6 ve Ogrt-8) 6grencilerin sonug cikarabilmesinin
onlarin seviyesi ile ilgili oldugunu ve bu nedenle aksakliklar yasandigini, ayrica
Ogrencilerin sonu¢ c¢ikarmakla degil coziimlerle ilgilendigini ifade etmigtir.
Ogretmenlerden biri (Ogrt-9) ise matematik ders kitabinda coziilmiis 6rneklerin
bulunmadigini, sadece doldurulacak tablolarin ve coziilecek sorularin verildigini,
Ogrencinin sonu¢ c¢ikarabilmesi icin kitabin daha aciklayict olmasi gerektigini

belirtmistir.

Gorilisme yapilan ogretmenlerin dordii (%44,4) matematik ders kitabinin iceriginin,
Ogrenciyi arastirmaya tesvik edecek nitelikte olmadigini belirtirken, besi (%55,5)
Ogrenciyi arastirma yapmaya tesvik edici 6gelerin kitapta var oldugunu ama yeterli
olmadigin1 belirtmistir. Ogretmenlerden biri (Ogrt-6), konularin giinlik yasamla
iligkilendirilmesiyle Ogrencilerin diisiinmelerinin, aragtirma yapmalarinin
saglanabilecegini ifade etmisi bir baska ogretmen (Ogrt-2) ise “Kitapta performans
odevlerine ve proje calismalarina yer verilebilir. Diger disiplinlerle ilgili uygulama
alanlarina ait bilgiler verilebilir ya da ogrencilerin bunlart bulmalar istenebilir.”
seklinde goriis belirtmistir. Iki 6gretmen (%22,2) ise kitapta yer alan g¢alisma
yapraklaridaki sorularin daha 6nce verilen 6rneklerden farkli oldugunu ve 6grencilerin
sorular1 ¢ozebilmek icin bagka kitaplardan arastirma yapmak zorunda kaldiklarim dile

getirmistir.

“Genel olarak baktiginizda gerek kazanimlar gerekse konular agisindan, 9. sinif
matematik dersi Ogretim programu ile ders kitabi arasmnda paralellik oldugunu
diisiiniiyor musunuz?” sorusuna Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%55,5) “evet” yanitini
vermigstir. Diger Ogretmenler (%44,4) ise “kismen” yanitim1 vermis; hedeflerin konu
anlatiminda (etkinliklerde) diisilk ama calisma yapraklarinda yiiksek oldugunu ifade

etmistir. Buna paralel olarak ogretmenlerden biri (Ogrt-2) hedeflerden birinin
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somutlastirma yani 0grendigi bilgiyi uygulayabilme oldugunu, bu konuda eksiklikler
bulundugunu belirtmistir.

“ Matematik ders kitabmin igerigi ile ilgili eklemek istediginiz bagka seyler var m1?”
sorusunu dokuz ogrenci yanitlamustir. Bu dgretmenlerden biri (Ogrt-1) son donemde
projelerin egitimde ¢ok fazla yer kaplamaya basladigini, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
proje konusunda deneyim kazanabilmesi ac¢isindan, ders kitabinda proje Odevi
orneklerine yer verilebilecegini ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerden biri (Ogrt-2) de
ders kitabinda bilgisayar ve teknoloji kullanimina da yer verilebilecegini, 6rnegin grafik
programlarinin yazimlarla desteklenmesi durumunda (kitabin yaninda CD verilebilir)
ders kitabmnin igerik acisindan daha giizel olabilecegini belirtmistir. Goriismeye katilan
ogretmenlerden iicli (%33,3) ders kitabinin seviyesinin bazi okullardaki 6grenciler icin
diisiik, baz1 okullardaki dgrenciler i¢in ise yiiksek oldugunu, bu nedenle ders kitabinin
iceriginin okul tiirlerine gore farkli farkli hazirlanmas1 durumunda kitaplarin daha etkili
olabilecegini belirtmistir. Goriisme yapilan dgretmenlerden biri (Ogrt-5) 6gretmenlerin
eski sisteme gore 6gretmeye devam ettiklerini ¢iinkii 6grencilerin de bunu istediklerini
belirtmis, dgrencilerin evde kitaptan tek basina bir sey 6grenemedigini ifade etmistir.
Bunun nedeni olarak da herhangi bir kural icin matematiksel ifade yerine c¢ok fazla
sozel ifade kullanilmasi ve ¢oziimlii Ornekler yerine her seyin tablolara dokiilmesi
oldugunu savunmustur. Bu goriise paralel olarak bir baska 6gretmen (Ogrt-4) de bu
sekilde hazirlanan bir kitabin Ogrenciler tarafindan ciddiye alinmayacagini, ders
kitabinm var olan smav sistemine uygun olmadigini, bu nedenle ders kitabina ¢oziimlii
orneklerin, cevapl testlerin ve konu 6zetlerinin eklenmesi gerektigini vurgulamistir. Bir
ogretmen (Ogrt-8) ise konu sonunda dgrencilere uygulanmak iizere kitap ile birlikte
uygun yaprak testlerin verilebilecegini belirtmistir. Benzer sekilde dgretmenlerin besi
(%55,5) ders kitabinda bu kadar ¢ok resim ve tablo yerine Ogrencilerin problem
¢ozmesine yardimci olacak ¢oziimlii 6rneklerin bulunmasi gerektigini ifade etmistir.
Goriisme yapilan 6gretmenlerden ikisi 9. siif matematik konularinin siralamasinda bir
degisiklik yapilmasini istedigini belirtmistir. bununla ilgili olarak ogretmenlerden biri
(Ogrt-8) “...Denklem ¢oziimii, sayilar veya koklii sayilar anlatilmadan fonksiyonlar ya
da islem anlatiliyor. Onceki yillarda ogrenip geldigini varsayarak konulara devam
edemedigimiz icin arada eksik kalan konulari tamamlamaya c¢alistyoruz. Ancak 2.
donem aym konulari tekrar anlatiyoruz. Yani konu siralamasinda da degisiklik

yaptilabilir.” seklinde goriis bildirmistir.
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4.1.3. Olcme-Degerlendirme Durumlan ile lgili Ogretmen Goriisleri

“Ogretmen Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen 6gretmenlerin

matematik ders

kitabinin  6lgme-degerlendirme durumlarmin yeterliligine iligskin

goriigleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.3.’te verilmistir.

TABLO 4.3. Ortaogretim 9. sitmf matematik ders kitaplarimin 6l¢me-degerlendirme

durumlarinin yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri

Katilma Diizeyleri

%}

= =
S 55| 8 | 8| F | B
= =2 g = = N = 3 s
s ) ) s © > 2 =
2 = 2] > > S > = — -
=2 |g £| 2 a2 3 E = E
%= & 3| 3 S| % 3

fl % | f| % | f| % | f| % |[f| % | x

23. madde |1 | 1,8 | 7 (12,7 15|27,3|22|40,0 |8 | 14,5 2,45
24. madde | 1 | 1,8 | 6109 |16|29,1|21|382|9| 164|242
25. madde | 2| 3,6 | 10 | 18,2 |22 | 40,0 | 13| 23,6 | 6 | 10,9 | 2,79
26.madde |3 | 55/17 /30,9 |17|30,9| 142554 7,3|3,02
27. madde | 3 |5,5|25(455|17|30,9| 8| 145|2| 3,6 3,35
28. madde |2 | 3,6 | 712,728 (50,9|16|29,1 |2| 3,6| 2,84
29.madde | 1 | 1,8 | 11 { 20,0 |25 |45,5| 142554 | 7,3]| 2,84

(;c : Ortalama)

TABLO 4.3.’te kullanilan maddeler su sekildedir:

23. madde:

24. madde:

25. madde:
26. madde:
27. madde:
28. madde:
29. madde:

Matematik ders kitabindaki ¢aligma yapraklarinda yeterince aligtirma
bulunmaktadir.

Matematik ders kitabinda yeterince Olgcme degerlendirme sorusu
bulunmaktadir.

Matematik ders kitabindaki sorular hedeflerle paraleldir.

Matematik ders kitabindaki sorular 6grencilerin diizeyine uygundur.
Matematik ders kitabinda sorular anlasilir bicimde sunulmustur.
Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular verilmistir.
Matematik ders kitabindaki sorular 6grencilerin kendi kendilerini

degerlendirmelerine olanak saglamaktadir.
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TABLO 4.3.e bakildiginda “Matematik ders kitabindaki calisma yapraklarinda
yeterince aligtirma bulunmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin %40’ min katilmadigi ve
9%14,5’inin hi¢ katilmadig1 goriilmektedir. Bununla beraber d6gretmenlerin %27,3’{iniin
biraz katildig1 ve bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasmin 2,45 oldugu
goriilmektedir. “Matematik ders kitabinda yeterince Olgme degerlendirme sorusu
bulunmaktadir.” maddesine ise Ogretmenlerin %38,2’si katilmadigini, %16,4’0i hig
katilmadigim belirtirken %?29,1°1 biraz katildigini belirtmistir. Bununla birlikte bu
maddeye iligskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,42’dir. Ayn1 tabloda “Matematik ders
kitabindaki sorular hedeflerle paraleldir.” maddesine Ogretmenlerin yaklasik beste
birinin (%18,2) katildig1 ve beste ikisinin (%40) biraz katildig1 goriilmektedir. Bunun
yaninda ayni maddeye Ogretmenlerin yaklasik dortte birinin (%23,6) katilmadigi,
%10,9’un hi¢ katilmadigr ve bu maddeye ait yanitlarin aritmetik ortalamasinm 2,79

oldugu goriilmektedir.

TABLO 4.3e gore Ogretmenlerin %30,9’u matematik ders kitabindaki sorulari
ogrencilerin diizeyine uygun buldugunu, %25,5’1i de uygun bulmadigin1 belirtmistir.
Ogretmenlerin %30,9’u ise 6grenci diizeyine biraz uygun buldugunu ifade etmistir.
Ayn1 maddeye ait yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 3,02’dir. Ankete katilan
Ogretmenlerin yariya yakim (%45,5) matematik ders kitabindaki sorularin anlagilir
bicimde sunuldugunu, %?30,9’u biraz anlasilir bi¢cimde sunuldugunu belirtmistir.

Bununla birlikte bu maddeye ait yanitlarm aritmetik ortalamasi 3,35’tir.

TABLO 4.3. incelendiginde “Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular
verilmistir.” maddesine Ogretmenlerin %12,7’s1 katildigini, %50,9’u biraz katildigini,
%29,1°1 katilmadigini belirttigi ve bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinin
2,84 oldugu goriilmektedir. Ayn1 tabloda “Matematik ders kitabindaki sorular
ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamaktadir.” maddesine
ogretmenlerin  %20’si  katildigmi belirtirken, %?25,5’1 katilmadigmi belirtmigtir.
Ogretmenlerin %45,5’i ise ayn1 maddeye biraz katildigin1 belirtmistir. Bununla birlikte

ayn1 maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,84 tiir.

“Ogretmen Anketi”ndeki acik uglu soruya Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
incelenmis ve Ogretmenlerin ders kitabinin 6lgme-degerlendirme durumlarma iliskin

goriigleri ile ilgili elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yaziniz.” ifadesi ile ilgili olarak 10 Ogretmen goriis bildirmistir. Bu 6gretmenlerden
yedisi (%70) matematik ders kitabinda yeterli sayida alistrma, konu kavrama ve
degerlendirme sorular1 bulunmadigini, matematik ders kitabinin soru bakimindan ¢ok
daha zengin olmas1 gerektigini, boylece 6grencilerin bagka bir kaynak kitaba ihtiyag
duymayacaklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerden biri (AOgrt-44) sorularin birden
zorlastigmi, alistirma sorularinin kolaydan zora dogru olmasi gerektigini belirtmistir.
Bir bagka dgretmen (AOgrt-39) de matematik ders kitabindaki etkinliklerin biraz fazla,
alistirmalarin ise az oldugunu, orijinal 6rnek ve sorularin ise yok denecek kadar az
oldugunu belirtmistir. Ayrica matematik Ogretim programu ile haftalik ders saatinin

uyumsuz oldugunu ifade etmistir.

Bir ogretmen (AOgrt-53) matematik ders kitabmin OSS igin yeterli olmadigini
belirtmis, bagka bir 6gretmen (AOgrt-6) ders kitabinda smavlarda ¢ikan soru tiplerine
daha fazla yer verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerden biri (AOgrt-50) ders
kitabina konu bitiminde yeterli miktarda test sorular1 eklenmesi gerektigini ve kitapta

yer alan sorularin cevaplarinin da soru bitiminde verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Dokuz ogretmene uygulanan “Ogretmen Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen, Ogretmenlerin matematik ders kitabinmn 06lgme-
degerlendirme durumlarmin yeterliligine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular asagida

verilmistir.

Goriisme yapilan 0gretmenlerden iicii (%33,3) calisma yapraklarindaki soru sayisini
yeterli buldugunu, altis1 (%66,6) ise yeterli bulmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerden
biri (Ogrt-2) ¢alisma yapraklarindaki soru sayisi yeterliliginin okul seviyesine gore
degisecegini belirtmistir. Olumsuz goriis bildiren O6gretmenler soru sayisinin ve
cesidinin artirilmasi,  basitten zora dogru hazirlanmasi ve kesinlikle cevaplarinin

verilmesi gerektigini sOylemistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden iicli (%33,3) ders kitabindaki Olgcme ve
degerlendirme sorularinin sayisini yeterli buldugunu belirtirken; altis1 (%66,6) yeterli

bulmadigini, soru sayisinin ve soru cesidinin artirilmasi, sorularin basitten zora dogru
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hazirlanmas1 ve cevaplarinin verilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerden

biri (Ogrt-5) kitapta test sorularmin da yer almas gerektigini ifade etmistir.

“Matematik ders kitabindaki dlgme ve degerlendirme sorularmin kapsamini yeterli
buluyor musunuz? Bir baska deyisle konu ile ilgili 68rencilerin karsilasabilecegi her
tiirde soruya kitapta yer veriliyor mu?” sorusuna dgretmenlerin hepsi “hayir” yanitini
vermis ve kapsam olarak konu ile ilgili her tiirlii soru tipine kitapta yer verilmedigini,
kitaptaki soru cesitliliginin artirilmast gerektigini belirtmistir. Ayrica ogretmenlerden
biri (Ogrt-7) verilen 6rneklerle sorulan sorularin drtiismedigini, kitapta verilen bilgiler
disinda da sorular soruldugunu, yani kitapta sorular hazirlanirken, konu sirasinda
verilen etkinliklerle veya orneklerle yeterince baglanti kurulmadigini belirtmistir. Bu
durumun da dgrencilerin soru ¢dozmekte zorlanmasina neden oldugunu ve 6grencileri
farkli kaynaklara yonlendirdigini ifade etmistir. Bununla birlikte iki (%22,2) 6gretmen
(Ogrt-5 ve Ogrt-8) de konu sirasinda verilen etkinliklerin daha sonra sorulan sorulari
¢ozmek icin yeterli olmadigini, sorularin genel olarak zor oldugunu ifade etmistir.
Ayrica kitapta sorulan sorularin kolaydan zora dogru hazirlanmamis oldugunu, yani her
Ogrencinin yapabilecegi kadar basit ve sadece konunun tiim 6zelliklerini 6grenen
O0grencinin ¢Ozebilecegi kadar zor sorularin hazirlanmasma dikkat edilmedigini
belirtmistir. Dort 6gretmen (%44,4) ise oOzellikle OSS’ye ve diger sinavlara
hazirlanmada yardimci olmast acisindan ders kitabinda test sorularinin ve bunlarin

cevaplarmin olmasi gerektigini vurgulamigtir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin hepsi matematik ders kitabinin konuyu kavratma
konusunda yeterli olabilecegini ancak pratik yapma konusunda yetersiz oldugunu bu
nedenle de dgrencilerin OSS’ye hazirlanmalarmi saglayacak nitelikte olmadigini ifade
etmistir. Ogretmenler sinav sisteminin Ogrencinin cok iyi test cozebilmesini
gerektirdigini, matematik ders kitabindaki 6lcme degerlendirme sorularini ¢dzmenin
konuya hakim olmalarmi1 saglayacagini ancak test sorusu ¢dzme yOniinden eksik
kalacaklarim ¢iinkii kitapta test sorusunun bulunmadigini belirtmistir. Goriisme yapilan
ogretmenlerden biri (Ogrt-6) kitapta test sorusunun olmamasmin yaninda matematik
dersi i¢in haftada dort saatin yeterli olmadigini, kitapta bulunan sorularm hepsini smifta

¢ozemediklerini ifade etmistir.
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“Sizce matematik ders kitabinda 6grenciyi diisiinmeye ve arastirma yapmaya sevk
edecek, merak uyandirict sorulara yer verilmis mi?” sorusuna dgretmenlerin cogunlugu
(%66,6) kismen yanitint vermis ve kitapta verilen bazi sorularin giizel hazirlanmis
oldugunu ancak bu sorularm yeterli olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerden ikisi
(%22,2) (Ogrt-1 ve Ogrt-2) kitapta performans 6devi veya proje ¢alismasi olabilecek
orneklerin bulunmasinin 6gretmenler ve Ogrenciler icin faydali olabilecegini ifade

etmistir.

“Ders kitabindaki sorular ile ilgili eklemek istediginiz baska seyler var mu?”
sorusunu alt1 ogretmen yanitlamistir. Bu 6gretmenlerden iicli (%50) matematik ders
kitabinda soru cesidinin artirilmasi gerektigini, iki 6gretmen (%33,3) kitapta konu
anlatiminin basit sorularin zor oldugunu ifade etmistir. Bir 6gretmen (Ogrt-2) kitaptaki
orijinal sorularmn artirilabilecegini bir bagka dgretmen (Ogrt-2) ise dgrencilerin 6grenim
hayatlarinda doniim noktast olan OSS sinavi icin kitapta test sorularinin bulunmasi
gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri (Ogrt-1) 6gretmenlerin
O0lcme degerlendirmeyi nasil yapacaklarma dair bir seminer almalarmnin gerekliligini

vurgulamustir.
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4.1.4. Kullanim {le ilgili Ogretmen Gériisleri

“Ogretmen Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen Ogretmenlerin

matematik ders kitabinin kullanimina iligkin goriisleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.4.’te

verilmistir.

TABLO 4.4. Ortaogretim 9. simf matematik ders kitaplarimin kullammmina iliskin

ogretmen goriisleri

Katilma Diizeyleri

[-%]
g g g
£t |5 & E E z z
T 3 E 5 5 S 5 S o S
=2 | E 3 = a2 3 E = E
%= |6 3 | 3 S | E 3
2 ol e - S:

t1 % | f] % | f] % | £ % | f] % | x
30.madde | 4| 73| 8| 145[19]34,55]18]32,7]6] 10,9275
31. madde | - S| 8145 21382173099 164251
32.madde | 3| 5,5|15[27,3]19]34,5|11]20,0]6 10,9 | 2,96
33.madde | 14 [ 25,528 (50,9 7]127] 5] 91 1] 1,8]3.,89
34. madde | 10 | 18,2 [30 [ 54,5 [ 10| 182 ] 3| 55| 1| 1,8]3.83
35.madde | 12 | 21,8 [30 [54,5] 6] 109] 6] 109 - - 13,89
36.madde | 6| 10,9 9| 164 28509 | 7| 12,74 733,11
37.madde | 6| 10,9|15[27,3[28[50,9| 3| 55| 1| 1,8]3.42
38. madde | 8| 14,516 (29,1 |24 [43,6| 7] 12,7 ] - 13,46
39. madde | 5| 9,1 [13[23,6|17/30,9|14]255]5]| 9,1298

(;c : Ortalama)

TABLO 4.4.’te kullanilan maddeler su sekildedir:

30. madde: Ogrencilere anlatilan konuyu takip etmek icin matematik ders kitabini

kullanmalarini 6neririm.

31. madde: Ogrencilere smavlara hazirlanirken matematik ders kitabini

kullanmalarini 6neririm.

32.madde: Ogrencilere ders calisirken ders kitab1 kullanmalarini dneririm.

33.madde: Ogrencilere ders calisirken test kitab1 kullanmalarini 6neririm.

34. madde: Ogrencilere ders calisirken yaprak testleri kullanmalarmi 6neririm.
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35. madde: Ogrencilere ders calisirken OSS’ye hazirlik dergilerini kullanmalarini
Oneririm.

36. madde: Konular1 matematik ders kitabini kullanarak anlatirim.

37. madde: Matematik ders kitabindaki sorular1 smifta ¢dzerim.

38. madde: Matematik ders kitabindan ddev veririm.

39. madde: Matematik ders kitabini fazla kullanmam.

TABLO 4.4. e bakildiginda 6gretmenlerin licte birinden fazlasinin (%34,5) anlatilan
konuyu takip etmeleri i¢in Ogrencilere matematik ders kitabini kullanmalarini biraz
Onerdigi, yaklasik {icte birinin ise (%32,7) onermedigi ve bu maddeye iligkin yanitlarin
aritmetik ortalamasinin 2,75 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Ogretmenlerin
yaklasik beste ikisinin (%38,2) sinavlara hazirlanirken ders kitabini kullanmalarini biraz
Onerdigi ancak yaklasik iicte birinin (%30,9) Onermedigi ve bu maddeye iliskin
yanitlarm aritmetik ortalamasinm 2,51 oldugu goriilmektedir. Anketteki “Ogrencilere
ders calisirken ders kitab1 kullanmalarin1 6neririm.” maddesine 6gretmenlerin %27,3’ii
katildigin1 belirtirken, %20’si katilmadigini belirtmistir. Ayn1 maddeye 6gretmenlerin
%34,5°1 biraz katildigini, %10,9’u ise hi¢ katilmadigini belirtmistir. Ayn1 maddeye

iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 2,96’dur.

TABLO 4.4. incelendiginde Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin 6grencilere ders
calisirken test kitaplarini (%50,9), yaprak testleri (%54,5) ve OSS’ye hazirhik dergilerini
(%54,5) onerdigi goriilmektedir. Bu maddelere ait aritmetik ortalamalar sirasiyla 3,89;
3,83 ve 3,89°dur. Ayrica 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%50,9) konu anlatirken ders
kitabin1 biraz(bazen-ara sira) kullandigmi belirtmistir. Ancak bu maddeye iliskin
yanitlarm aritmetik ortalamasi 3,11°tir. Buna gore Ogretmenlerin bu maddeye iliskin

yanitlarmin “katiliyorum” diizeyinde oldugu sdylenebilir.

Ayni tabloda Ogretmenlerin %27,3’ui ders kitabindaki sorular1 sinifta ¢ozdiigiinii
belirtirken, yarisindan fazlasi (%50,9) ara sira (biraz-bazen) ¢6zdiigiinii belirtmistir. Bu
maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,42’tiir. Bunla birlikte ogretmenlerin
%29,1°1 ders kitabindan 6dev verdigini belirtirken, %43,6’s1 biraz (ara sira-bazen) dédev
verdigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamas: da 3,46’dur.
Anketteki “Matematik ders kitabim1 fazla kullanmam.” maddesine ise Ogretmenlerin

yaklasik dortte biri (%23,6) katildigini, %30,9’u biraz katildigini, dortte birinden fazlasi
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ise (%25,5) katilmadigmi belirtmistir. Ayn1 maddeye iliskin yanitlarin aritmetik

ortalamasi 2,98’dir.

“Ogretmen Anketi”ndeki acik uglu soruya Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
incelenmis ve dgretmenlerin ders kitabinin kullanimma iliskin goriisleri ile ilgili elde

edilen bulgular asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yaziniz.” ifadesi ile ilgili goriis bildiren tek 6gretmen (AOgrt-52) okutulacak kitap
hakkinda 6gretmene se¢gme sans1 taninmasi gerektigini, tek tip kitap kullanimini dogru

bulmadigini belirtmigtir.

Dokuz ogretmene uygulanan “Ogretmen Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen, O0gretmenlerin matematik ders kitabinin kullanimina

iligkin goriisleri ile ilgili bulgular agsagida verilmistir.

“Sizce matematik ders kitaplar1 0gretmenler tarafindan; en ¢ok hangi amacg i¢in
kullaniyor?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde Ogretmen goriislerinin (%66,6)
oncelikli olarak derste ornek soru ¢ozmek ve Ogrencileri 6devlendirmek, noktalarinda
birlestigi goriilmektedir. Ogretmenlerden sadece biri (Ogrt-7) ders kitabinin oncelikli
olarak programu takip etmek i¢in kullamldigin belirtirken, bir bagka 6gretmen (Ogrt-8)

ise derse hazirlanmak i¢in kullanildigini belirtmistir.

“Matematik ders kitabin1 en c¢ok hangi amag¢ icin kullaniyorsunuz?”’ sorusuna
ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde yogun olarak (%77,7) 6gretmenlerin ders
kitabin1 6dev vermek ve derste ornek soru ¢ézmek i¢in kullandiklar1 goriilmektedir.
Goriisme yapilan dgretmenlerden biri (Ogrt-1) ders kitabin1 sadece 6rnek soru ¢ozmek
icin kullandigmn belirtirken, ikisi (%22,2) (Ogrt-3 ve Ogrt-9) sadece ddev vermek igin
kullandiklarmi ifade etmistir. Bu iki 0gretmen derse hazirlanmak i¢in ya da 6rnek soru
¢ozmek icin baska kaynaklar kullandiklarmi ancak odev vermek icin ders kitabini
kullandiklarini ifade etmistir ve Ogrt-3: “... Bu kitap diizeyi diisiik olan ogrenciye dersi
sevdiriyor. Ogrenci ‘-Ben bunu yapabiliyorum’ diyor...” seklinde goriis bildirmistir.
Bununla birlikte ii¢ Ogretmen (%33,3) derste ornek soru ¢ozmek ve Ogrencileri

O0devlendirmek disinda ders kitabin1 pek kullanmadigini dile getirmistir. Bir 6gretmen
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(Ogrt-6) tiim ogrenciler icin ortak kaynak olmasindan dolay1 konu anlatimi sirasinda
ders kitabm kullandigini belirtmis, bir digeri (Ogrt-2) konu baslarinda verilen
tarihgelerden de faydalandigini ifade etmis ve bir baska Ogretmen (Ogrt-7) de
matematik ders kitabini, matematik programim takip etmek i¢in kullandigini dile

getirmistir.

“Ders esnasinda, matematik ders kitabindan yararlaniyor musunuz?”’ sorusuna
ogretmenlerin besi (%55,5) ara sira, dordii (%44,4) hayir yanitin1 vermistir. Goriisme
yapilan dgretmenlerden “ara sira” yanitin1 verenler ders esnasinda bazi soru tipleri i¢in
ders kitabin1 kullandiklarini, daha genis bir sekilde konu anlatabilmek ve farkli 6rnekler
verebilmek i¢in bagka kitaplardan da yararlandiklarimi belirtirken; “hayir” yanitii
verenler ders kitabinin dgrenci seviyesine uygun olmadigini bu nedenle kitab1 ders
esnasmda kullanmadiklarini, sadece 6dev birakilan sorulardan 6grencilerin yapamadigi

sorular sinifta ¢ozdiiklerini belirtmistir.

Goriismeye katilan dgretmenlerin ikisi (%22,2) konunun pekismesi i¢in matematik
ders kitabindan her zaman 6dev verdigini, cilinkii 6grencilerin kullanabilecegi baska
kaynak bulunmadigini, kitap aldrmanin veya fotokopinin ¢ok masrafli oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin dordii (%44,4) ise ara sira, 6grencinin seviyesine uygun
bulduklar1 sorular1 6dev olarak verdiklerini, ogrencilerin OSS’ye hazirlanmalari
acisindan farkli kaynaklar kullandiklarini ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerden biri
(Ogrt-2) ders kitabinda yeterli soru bulunmadigini, bunun yaninda performans ve proje
calismasi olarak kullanilabilecek sorulara da kitapta yer verilmedigini belirtmistir.
Goriisme yapilan 6gretmenlerin tigii (%33,3) 0grenci seviyesi diisiik oldugu i¢in ¢alisma
yapraklar1 ve 6lcme degerlendirme sorularinin 6grencilere zor geldigini bu nedenle ddev

olarak birakamadiklarini ifade etmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden biri (Ogrt-3) diizenli olarak ders kitabindaki
sorularin bir kismuni smifta 6rnek olarak c¢ozdiigiinii, kalanlar1 da ©Odev olarak
biraktigini, Ogrencilerin evde yapamadiklar1 sorular1 da yine smifta c¢ozdiiklerini
belirtmistir. Bir 6gretmen (Ogrt-4) ders kitabindaki sorulari sinifta ¢ozmedigini
belirtirken, yedi ogretmen (%77,7) 0grencilerin seviyelerine uygun olan sorular1 ve

o0devlerden yapamayip sorduklari sorular1 siifta ¢ozdiiklerini ifade etmistir.
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“Ogrencilere ders calisirken kullanmalar1 icin en g¢ok hangi geregleri
Oneriyorsunuz?’ sorusuna Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin (%355,5) ogrencilere oncelikli olarak defterden konu tekrar1 yapmalarini,
sonra ders kitabindan, test kitaplarindan ve yaprak testlerden caligmalarini 6nerdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte iki (%?22,2) Ogretmenin Oncelikli olarak test
kitaplarindan, sonra yaprak testlerden, defterlerinden, ders kitabindan ve OSS’ye
hazirlhik dergilerinden calismalarini Onerdikleri goriilmektedir. Sadece bir dgretmenin
(Ogrt-2) dgrencilere ders calisirken kullanmalar1 icin oncelikle ders kitabini, sonra da
konu anlatimhi yardimci kitaplar1 ve test kitaplarini onerdigi goriilmektedir. Bununla
birlikte bir baska 6gretmen de (Ogrt-1) “Farkl: tiplerde cok soru cozmelerini saglamak

amactyla ogrencilerime her tiirlii kaynagi oneriyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

“Matematik ders kitabinin kullanimm ile ilgili eklemek istediginiz baska seyler var
m1?” sorusunu sekiz 6gretmen yanitlamistir. Ogretmenlerden biri (Ogrt-4) ders kitabinin
smifta nasil kullanilacag ile ilgili seminer verilmesi ya da en azindan tanitici bir cd ile
bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmistir. Ogretmenler ders kitabmmn kullanilmadigi
stirece kitaptaki renklerin, fotograflarin ¢ok hos olmasinin bir anlam ifade etmedigini,
kitabin gercekten etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin Oncelikle dgretmenlerin ikna
edilmesi ve egitilmesi gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda bir bagka 6gretmen
(Ogrt-3) ders kitabinda diisiinmeye ve arastirmaya yonelik etkinliklerin bulunmasinin ve
soru cesitlerinin artirilmasinin kitabin daha etkili kullanilmasini saglayabilecegini ileri
stirmiistiir. GOrlisme yapilan 6gretmenlerden bazilar1 (%25) okullarindaki dgrencilerin
ders kitabindaki etkinlikleri ve calisma yapraklarini kolay bulduklarini ve sikildiklarii
bu nedenle kitabr kullanamadiklarmi belirtirken, bazilar1 da (%25) okullarindaki
Ogrencilerin ayni etkinlikleri ve caliyma yapraklarini ¢ok zor bulduklarini ve sorulari
yapamadiklar1 icin kitabi kullanamadiklarini belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerden
ticii okul tiirlerine gore farkli, seviyesine uygun kitaplar hazirlanmasi durumunda ders
kitaplarinin daha kullanigh olabilecegini ifade etmistir. Ayrica &gretmenlerden biri
(Ogrt-7) kitapta konu ile ilgili test olmadig1 igin 6grencilerin kitabr pek kullanmadiginz,
bu nedenle ders kitabina test sorularinin eklenmesi ve cevap anahtarmin da kitabin
arkasinda degil testin altinda verilmesi gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte bir
bagka 6gretmen (Ogrt-9) de 6grencilerin OSS’ye hazirlanmalari icin ders kitabini uygun

bulmadigini, test kitaplarini daha uygun buldugunu ifade etmistir.
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4.2. OGRENCIi GORUSLERI

Arastirmanin alt problemlerine bakilacak olursa 2. Alt Problemin “Ogrencilerin,
ortabgretim 9. sinif matematik ders kitabinin; bigimine, icerigine, 6lgme degerlendirme
durumlarimin  yeterliligine ve kullammma iliskin goriisleri nelerdir? oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin matematik ders kitabmna iliskin goriislerini almak igin iki farkli 6lgme

arac1 “Ogrenci Anketi” ve Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmustir.

“Ogrenci Anketi” Aydm il merkezinde belirlenen ortadgretim okullarinda 6grenim
goren 776 dokuzuncu sinif grencisine uygulanmistir. Ogrencilerle bire bir goriisiilerek
anketler uygulanmistir. Anketten elde edilen nicel veriler tablolastirilmistir. “Ogrenci
Anketi’ndeki agik uglu soruya verilen yanitlardan elde edilen verilerde 6grencilerin

isimleri yerine AOgrn-1, AOgrn-2, ... AOgrn-775, AOgrn-776 kullanilmstir.

Hazirlanan “Ogrenci Goriisme Formu” Aydm il merkezinde belirlenen 9
ortadgretim okulunun her birinden biri kiz biri erkek ikiser dokuzuncu smif 6grencisi
olmak iizere toplam 18 Ogrenciye uygulanmistir. GOriisme Ogrenciler ile ayri ayri
goriisiilerek yapilmistir. Goriisme yapilan 18 6grencinin isimleri yerine Ogrn-1, Ogrn-2,
Ogrn-3, Ogrn-4, Ogrn-5, Ogrn-6, Ogrn-7, Ogrn-8, Ogrn-9 Ogrn-10, Ogrn-11, Ogrn-12,
Ogrn-13, Ogrn-14, Ogrn-15, Ogrn-16, Ogrn-17, Ogrn-18 kullanilmistir.

Elde edilen bulgular “Bigim le Ilgili Ogrenci Goriisleri”, “Icerik ile Ilgili Ogrenci
Goriisleri”, “Ol¢me-Degerlendirme Durumlar1 {le Ilgili Ogrenci Goriisleri” ve
“Kullanim Ile Iigili Ogrenci Goriisleri” olmak iizere dort bashk altinda ortaya

konmustur.

4.2.1. Bicim Ile flgili Ogrenci Géoriisleri

“Ogrenci Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen o6grencilerin
matematik ders kitabmnin bicimine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.5.’te

verilmistir.
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TABLO 4.5. Ortaogretim 9. stmf matematik ders kitaplarimin bicimine iliskin 6grenci
goriisleri

Katilma Diizeyleri
[-%]
g g
Ez | s 8| ¢ - :
c T £ 5 5 N g o o S
g 3 & > > g 35 2 2 >
£ 2 g = = a2 3 E = E
%= | & 3 3 3 g 3
f ] % | £ % | f] % | f]| % | f] % |x
1. madde | 41| 53| 115]14,8]226[29,1] 167 ]21,5|226 29,1 2,46
2. madde| 76| 9.8 [ 143|184 [231[298] 152|196 172|222 2,74
3. madde | 86| 11,1176 22,7199 25,6 146 | 18,8 | 163 21,0 | 2,84
4. madde | 79102125 16,1165 21,3]214[27,6] 184 (23,7 | 2.61
5. madde | 111 | 14,3 [ 176 | 22,7 [ 225 29,0 | 144 | 18,6 | 112 | 14,4 | 3,04
6. madde | 347 | 44,7 [ 276 [ 356 | 88| 11,3] 37| 48| 25| 3.2[4,14
7. madde | 62| 8,0 115 14,8197 ]254]200]258]193 24,9255
8.1.madde | 119 | 153136 | 17,5 [ 165 | 21,3 | 131 | 16,9 | 216 | 27,8 | 2,75
8.2. madde | 115 | 14,8 | 187 | 24,1 [ 198 | 25,5 | 124 | 16,0 | 146 | 18,8 | 3,00
8.3.madde | 112 | 14,4 | 181 | 23,3 [ 205 | 26,4 | 134 | 17,3 | 137 [ 17,7 | 3,00
8.4. madde | 121 | 15,6 | 164 | 21,1 [ 214 [ 27,6 | 123 [ 15,9 | 149 [ 19,2 | 2,98

TABLO 4.5.’te kullanilan maddeler su sekildedir:
1.
2
3.
4. madde:
5.
6.
7.
8.1. madde
8.2. madde

8.3. madde
8.4. madde

madde:

. madde:

madde:

madde:

madde:

madde:

(;c : Ortalama)

Matematik ders kitabinin 6n kapagz ilgi ¢ekicidir.
Matematik ders kitabindaki renkler ilgi ¢ekicidir.

Matematik ders kitabinin cildi saglamdir.

Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu i¢in arka

sayfadan goriinmektedir.

Matematik ders kitabinin sayfalari kolay yipranmayacak kalitededir.

Matematik ders kitabindaki yazilar rahat okunabilecek biiyiikliiktedir.

Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalar1 vardir.

: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; semalar ilgi ¢ekicidir.

: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; tablolar ilgi cekicidir.

: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; resimler ilgi cekicidir.

: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; grafikler ilgi cekicidir.
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TABLO 4.5. incelendiginde; “Matematik ders kitabinin on kapag: ilgi ¢ekicidir.”
maddesine Ogrencilerin %29,1’inin  “biraz katiliyorum”, beste birinden fazlasinin
(%21,5) “katllmiyorum” ve %29,1’inin de ‘“hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis
bildirdikleri ve ayni maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinin 2,46 oldugu
goriilmektedir. “Matematik ders kitabindaki renkler ilgi c¢ekicidir’ maddesine
ogrencilerin = %29,8’inin  “biraz  katiliyorum”, %19,6’simin  “katilmiyorum” ve
%22,2’sinin “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis bildirdikleri ve ayni1 maddeye iliskin
yanmitlarm aritmetik ortalamasmmn 2,74 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dortte
birinden fazlasinin (%25,6) ders kitabinin cildini biraz saglam buldugu goriilmektedir.
Ayn1 zamanda bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,84’tiir. Anketteki
“Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu icin arka sayfadan
goriilmektedir.” maddesine dgrencilerin %27,6’sinin katilmadigi ve bu maddeye iliskin

yanitlarin aritmetik ortalamasinin 2,61 oldugu goriilmektedir.

TABLO 4.5. incelendiginde 6grencilerin %?22,7’sinin ders kitabinmn sayfalarini
kaliteli, %29’unun biraz kaliteli buldugu, %18,6’smin da kaliteli bulmadig:
goriilmektedir ve bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,04 tiir. Anketteki
“Matematik ders kitabindaki yazilar rahat okunabilecek biiyiikliiktedir” maddesine
Ogrencilerin ve %35,6’smin katildigt %44,7’sinin de tamamen katildigi ve ayni
maddeye 1iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasmin 4,14 oldugu goriilmektedir.
“Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalar1 vardir” maddesine ankete
katilan Ogrencilerin %25,4’ii biraz katildigmi, %?25,8’1 katilmadigint ve %?24,9’u hi¢
katilmadigimi belirtmistir. Aynm1 maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi ise

2,55’dir.

TABLO 4.5.°e gore 6grencilerin  %21,3’liniin resimleri biraz ilgi ¢ekici buldugu,
%27,8’1 hi¢ ilgi cekici bulmadigt ve bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik
ortalamasinin 2,75 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik dortte birinin (%24,1)
ders kitabinda kullanilan semalari ilgi ¢ekici buldugu, dortte birinden fazlasinin (%?25,5)
biraz ilgi ¢ekici buldugu ve %18,8’inin de hig ilgi ¢ekici bulmadig: goriilmektedir. Ayni
maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasini 3,00 oldugu goriilmektedir. Yine
Ogrencilerin yaklasik dortte birinin (%23,3) ders kitabindaki tablolar1 ilgi cekici
buldugu, dortte birinden fazlasinin (%26,4) biraz ilgi ¢ekici buldugu ve %17,7’sinin de
hi¢ ilgi c¢ekici bulmadigi goriilmektedir. Ayni maddeye iliskin yanitlarin aritmetik



80

ortalamasmin 3,00 oldugu goriilmektedir. Ankete katilan 6grencilerin beste birinden
fazlasinin (%21,1) ders kitabindaki grafikleri ilgi c¢ekici buldugu, dortte birinden
fazlasmin (%27,6) biraz ilgi ¢ekici buldugu ve %19,2’sinin de hig ilgi ¢ekici bulmadigi
goriilmektedir. Bu maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasmin 2,98 oldugu

goriilmektedir.

“Ogrenci Anketi’ndeki acik uclu soruya 6grencilerin verdikleri yanitlar incelenmis
ve Ogrencilerin ders kitabinin bicimine iligkin goriisleri ile ilgili elde edilen bulgular

asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yazin.” ifadesi ile ilgili olarak 49 6grenci goriis bildirmistir. Bu 6grencilerden besi
(%10,2) ders kitabmin 6grencinin ilgisini ¢ekecek bir kitap olmadigimi belirtmistir.
Bununla birlikte yedi (%14,3) 6grenci matematik ders kitabinda konularla ilgili daha
fazla anlatim, agiklama ve Ornek verilmesinin kitabi biraz daha ilgi cekici hale
getirecegini ifade etmistir. Bu Ogrencilerden biri (AOgrn-637) “Bence cok karisik,
kitabin sayfalarini goriince camim sikiltyor hic matematik yapasim gelmiyor, daha sade

olsa ilgi cekici olabilir.” seklinde goriis bildirmistir.

Bir 6grenci (AOgrn-68) kitabmn kapagmm giizel oldugunu ancak icinin hi¢ de giizel
olmadigini ifade etmistir. Ogrencilerden biri (AOgrn-475) kitabin bigiminin, renginin,
inceliginin veya kalinligmin 6nemli olmadigmni, onemli olanin kitabin kendisine bir
seyler ogretmesi oldugunu ve kullandiklar1 matematik ders kitabinin da bunu
basardigin1 ifade etmistir. Buna karsin 6grencilerden besi (%10,2) kitaptaki renklerin
degistirilmesini, renklerin daha canli ve daha civil civil olmasmi, dikkat ¢ekmesini
istediklerinin belirtmistir. Ayrica bir 6grenci (AOgrn-275) tablolardaki bosluklar1 yanlis
doldurup sildigi zaman renginin bozuldugunu dile getirmistir, bununla birlikte ayni

ogrenci sorular i¢in kitapta yeteli bosluk birakilmadigini ifade etmistir.

Ogrencilerden yedisi (%14,3) kitapta konu anlatimi ve aciklamalar yerine cok fazla
resim bulundugundan sikayet etmis, ii¢ 6grenci (%6,1) bu durumun onlarin seviyelerine
uygun olmadigmm dile getirmistir. Iki 6grenci (%4,1) resimlerin biraz daha gercege
uygun ve giinliik yasamla ilgili olmas1 gerektigini ifade etmistir. Sadece dgrencilerden

biri (AOgrn-53) matematik ders kitabin1 ¢ok begendigini, resim ve grafik olarak yeterli
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oldugunu belirtirken, iki 0grenci (%4,1) kitaptaki semalarin, tablolarin ve grafiklerin
ilgi cekici olmadigini ifade etmistir. Bir baska ogrenci (AOgrn-293) ise semalar ve
grafikler yeterince verilmedigi i¢in konuyu iyl anlayamadigini dile getirmigstir.
Ogrencilerden iicii (%6,1) kitapta konu anlatimi ve aciklamalar yerine gereksiz semalar,
tablolar ve grafikler bulundugunu, kitabin cok karmasik oldugunu ve kitaptan verim

alamadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerden biri (AOgrn-646) matematik ders kitabmnin gayet diizgiin ve anlasilir
bicimde yazildigin1 ifade ederken bir digeri (AOgrn-611) Tiirkge kitabinda oldugu gibi
cok fazla diiz yazi kullanildigini belirtmis, bir baska 6grenci (AOgrn- 45) ise yazilarin
cok bitisik halde oldugunu ifade etmistir. Ayrica bir 6grenci de (AOgrn-578) kitabin
cok karigik ve her seyin birbirine girmis oldugunu ifade etmistir. Iki 6grenci (%4,1) ise

konularin ¢ok uzatilarak anlatildigini dile getirmistir.

Ogrencilerden sadece biri (AOgrn-646) ders kitabinin kaliteli oldugunu, bu nedenle
yipranmayacagimni dile getirmistir. Buna karsin sekiz (%16,3) 0grenci kitabin cildinin
saglam olmadigini, sayfalarmin cok cabuk dagildigin1 ifade etmistir. Ayrica
ogrencilerden biri (AOgrn-304) kitabin kenarlarinin spiralli metalden olmasmin acip
kapatmay1 kolaylastiracagini savunmustur. Bununla birlikte bir 6grenci (AOgrn-429)

kitaptaki bazi sayfalarin birbirine yapisik oldugunu ifade etmistir.

On sekiz ogrenciye uygulanan “Ogrenci Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen Ogrencilerin matematik ders kitabinin bi¢cimine iligkin

goriigleri ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabimin 6n kapak tasariminm ilgi cekici buluyor musun?”
sorusuna Ogrencilerin yaridan fazlasi (%55,5) “kismen”, sekizi (%44,4) ise “hayir”
cevabmi vermistir. Buna gore genel olarak dgrencilerin ders kitabinin kapak tasarimini
begenmedigi sOylenebilir. Alt1 (%33,3) Ogrencinin kapakta kullanilan rengi
begenmedigi, ancak renk konusundaki onerilerinin de farkli oldugu goriilmiistiir. Ug
ogrenci (%16,6) daha canli renkler kullanilmasi, iki (%11,1) 6grenci ise daha mat
renkler kullanilmasi gerektigini belirtmigstir. Ayrica 6grencilerin dordii (%22,2) ders
kitabinin kapaginda kullanilan resimlerin ¢ok ¢ocuksu oldugunu, on bir 6grenci (%61,1)

bunlarin yerine daha soyut ve ilging resimlerin (bilim adamlari, deney goriintiileri, uzay



82

gibi) ya da icerikle ilgili matematiksel islemlerin (6rnegin sonucu belirtilmemis

herhangi bir islem) kullanilabilecegini belirtmistir.

“Matematik ders kitabinda kullanilan resimleri ilgi cekici buluyor musun?” sorusuna
ogrencilerin dordil (%22,2) “evet”, on biri (%61,1) “kismen” ve iigii (%16,6) “hayir”
yamtmi vermistir. Ogrencilerin verdigi yanitlar incelendiginde on bes ogrencinin
(%83,3) kitapta konu ile ilgili resimlerin kullanilmasini begendigi ancak on dort
ogrencinin (%77,7) de resim kullanimini biraz abartili buldugu ve bazi resimleri konu
ile ilgisiz buldugu goriilmektedir. Ogrencilerden ikisi (%11,1) kitapta kullanilan, konu
ile ilgisiz resimlerin bazen ilgiyi dagitabildigini belirtmistir. Bu Ogrencilerden biri
(Ogrn-7) “Matematik ders kitabinda kullanilan her kelime ile ilgili bir resim koymuslar.
Ornegin “2 takim elbise aldi” diyor ve resmini koyuyor, biz takim elbisenin ne
oldugunu biliyoruz ki. Bir de karikatiir gibi bazi resimler var igcinde sorulan sorudan
daha ilgi cekici oldugundan dikkat dagitiyor. Ayrica kitapta konu ile ilgisini
kuramadigimiz bir siirii resim var.” seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerden ikisi
(%11,1) 1se konu ile ilgili giizel resimlerin ders kitabinda kullanilmasinin kitabin

soguklugunu giderdigini, konuyu caligmalari i¢in onlar1 motive ettigini dile getirmistir.

Goriisme yapilan Ogrencilerin  hepsi matematik ders kitabinda renklerin
kullanilmasiin ilgi ¢ekici oldugunu belirtirken, yedi 6grenci (%38,8) renk kullaniminin
abartildigini, bu durumun dikkat ¢cekmekten cok karisikliga neden oldugunu belirtmistir.
Bununla ilgili olarak bir 6grenci (Ogrn-5) “Bence renkler abartili kullanilmis. Insanin
gozii daliyor. Sayfada zemin beyaz olsaydi ve sadece onemli noktalarda canli renkler
kullamlsaydi daha giizel olurdu.” seklinde diisiincelerini ifade ederken; bir 0grenci
(Ogrn-3) daha pastel renkler kullanilmasini tercih ettiini belirtmis, bes 6grenci (%27,7)
ise kullanilan renklerin mat oldugunu canli renklerin daha dikkat cekici olacagini
savunmustur. Ayrica bir grenci (Ogrn-18) calisma yapraklarinda ve etkinliklerde farkli
renklerin kullanilmasini begendigini belirtmis, bununla birlikte bir bagka 6grenci (Ogrn-
4) sabit renklerin kullanilmasindansa farkli renklerin kullanilmasmin daha ilgi cekici
olacagini savunmustur. Bununla birlikte bir dgrenci (Ogrn-9) “...Ben kitabin renkli
olmasindan hoglanmiyorum. Diiz beyaz, olsa sadece ilgi cekmek istenen yerlerde kirmizi

bir isaret olsa daha iyi olurdu bence.” seklinde goriisiinii dile getirmistir.
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Ogrencilerin hepsi matematik ders kitabindaki yazilar1 diizgiin ve okunakl
buldugunu belirtmistir. Bununla birlikte bir grenci (Ogrn-9) baz1 yerlerdeki yazilarin
cok kiigiik ve sikisik yazildigmi bir diger 6grenci (Ogrn-2) de bazi yazim hatalar

bulundugunu ifade etmistir.

Goriisme yapilan Ogrencilerin altist (%33,3) matematik ders kitabinin sayfa
diizeninde yazilarla resimlerin uyumlu bir sekilde kullanildigimi, konu ile ilgili resimleri
konuyu anlamalar1 acisindan iyi buldugunu belirtmistir. Bununla birlikte dort grenci
(%22,2) uyumlu olmasina ragmen gereginden fazla, abartili resim kullamildigini, iki
ogrenci (%11,1) de kitapta ilgisiz resimlerin bulundugunu ve bazi sayfalarda resimlerin
dagilimmin giizel olmadigini, yazilar ile resimlerin ¢ok i¢ ice gecmis oldugunu ifade
etmistir. Buna paralel olarak bir 6grenci (Ogrn-5) “Kitapta hicbir diizen yok gibi
goriiniiyor. Sanki resimler yazilarin arasina rastgele serpistirilmis, bazi resimler de
aralara stkigtirilmaya calisilmis.” seklinde elestiride bulunurken, bir bagska Ogrenci
(Ogrn-10) “... Konu anlatimi resimlerle daha ilgi cekici oluyor ve daha iyi anliyoruz.
Problemi farkinda olmadan ¢ozmemizi sagliyor. Ornegin fonksiyonlar konusunda bir
fabrika vard, iiriin ¢tkiyordu. Cok giizel bir ornek olmus, ¢ok sevdim.” seklinde
begenisini ifade etmistir. Ayrica bir 6grenci de (Ogrn-7) sayfa kenarlarinda cok fazla

bosluk birakildigini belirtmistir.

“Matematik ders kitabinin sayfa diizeninde yazilar ile renkler uyumlu bir sekilde
kullanilmig mi? Herhangi birine agirhik verildigini diisiiniiyor musun?” sorusuna
ogrencilerin sekizi (%44,4) “evet”, onu (%55,5) “kismen” yanitini vermistir.
Ogrencilerin yaklasik yaris1 (%44,4) renk kullanimmnin rahatsiz edecek boyutta
oldugunu belirtmistir. U¢ 6grenci (%16,6) calisma yapraklar ile etkinliklerin farkli
renkler kullanilarak birbirinden ayrilmasini giizel bulurken, bunlardan ikisi renklerin
yogun kullaniminin karisikliga sebep oldugunu, dort 6grenci (%22,2) de dikkati dnemli
herhangi bir 6geye cekemedigini belirtmistir. Hatta bir 6grenci “Bir renkten digerine
gecerken konu mu degisiyor anlamadim.” seklinde goriis bildirmistir. Tiim bunlardan
farkli olarak bir o6grenci (Ogrn-15) sayfa yapismm hos olmadigmi, sayfanmn

ortalanmamis oldugunu ve yazilarin bir tarafa kaydirilmis oldugunu belirtmistir.

“Matematik ders kitabinin biiyiikliigii ve kalmligi1 sence uygun mu?” sorusuna

goriisme yapilan dgrencilerin on iicii (%72,2) “evet” yanitim vermistir. Ogrencilerin
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ikisi (%11,1) kitabin ince oldugunu, sayfa kenarlarinda cok bosluk birakildigini, daha
cok bilgi ve soru igeren (test kitabi gibi) bir kitap olmasi gerektigini belirtmistir. Bunu
aksine ii¢ 6grenci (%16,6) kitabin kalin oldugunu, diger defter ve kitaplarla beraber
tasimakta zorluk cektiklerini, kitabm kalin olmasinin gozlerini korkuttugunu ve kitabin

hi¢ bitmeyecegini diisiindiirdiigiinii ifade etmistir.

“Matematik ders kitabinin goriiniimii ile ilgili eklemek istedigin bir seyler var m1?”
sorusunu Ogrencilerin besi yamtlamigtir. Bu Ogrencilerden iicii (%60) kitapta sayfa
kenarlarinda ¢ok fazla bosluk birakildigini, bu nedenle ortadaki bilgilerin ¢ok i¢ ice
verildigini ve kitabin cok karigik goriindiigiinii belirtmistir. Bu konu ile ilgili
ogrencilerden biri (Ogrn-9) yazilarin bilyiik ve aralikli olmasini Snermistir. Ayrica
goriisme yapilan 6grencilerden biri (Ogrn-10) kitaptaki etkinliklerde ¢oziim yapmak
icin yeterince bosluk birakilmadigini ifade etmistir. Bir 6grenci ise kitabin kalitesi ile
ilgili olarak cilt kalitesinin iyi olmadigimi, sayfalarin kopup elinde kaldigim dile

getirmistir.



85

4.2.2. icerik ile ilgili Ogrenci Goriisleri

“Ogrenci Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen ogrencilerin
matematik ders kitabinin icerigine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.6.’da

verilmistir.

TABLO 4.6. Ortaogretim 9. stmf matematik ders kitaplarimin icerigine iliskin 6grenci
goriigleri
Katilma Diizeyleri

E - £ £ £ g g
£ 5 | B¢ 2 2 5 2
=R g 3 5 ] S = SO
g = S > > [N = -
T g E 5 - & = E = E
2 |€Z | & s | 3 2
f | % | £ | % | £ | % | £ | %9 | £ | % |x

9.1. madde | 126 | 16,2 | 168 | 21,6 | 170 | 21,9 | 130 | 16,8 | 178 2,92
9.2. madde | 105 | 13,5 | 184 | 23,7 | 235 | 30,3 | 126 | 16,2 | 121 | 15,6 | 3,03
9.3. madde | 111 | 14,3 | 201 | 25,9 | 231 | 29,8 | 110 | 14,2 | 117 | 15,1 | 3,10
9.4. madde | 107 | 13,8 | 191 | 24,6 | 248 | 32,0 | 103 | 13,3 | 123 | 15,9 | 3,07
10.1. madde | 186 | 24,0 | 196 | 25,3 | 167 | 21,5 | 93 | 12,0 | 131 | 16,9 | 3,28
10.2. madde | 163 | 21,0 | 250 | 32,2 | 188 | 24,2 | &7 | 11,2 | 83| 10,7 | 3,42
10.3. madde | 161 | 20,7 | 228 | 29,4 | 210 | 27,1 | &9 | 11,5| 83| 10,7 | 3,38
10.4. madde | 180 | 23,2 | 210 | 27,1 | 203 | 26,2 | &1 | 10,4 | 99| 12,8 | 3,38
11. madde | 174 | 22,4 | 235 | 30,3 | 183 | 23,6 | 84 | 10,8 | 95| 12,2 | 3,40
12. madde | 61| 7,9 | 125 16,1 | 226 | 29,1 | 190 | 24,5 | 167 | 21,5 | 2,64
13. madde | 123 | 15,9 | 149 | 19,2 | 182 | 23,5 | 141 | 18,2 | 175 | 22,6 | 2,88
14. madde | 91| 11,7 | 142 | 18,3 | 233 | 30,0 | 146 | 18,8 | 155 | 20,0 | 2,83
15. madde | 107 | 13,8 | 217 | 28,0 | 232 | 29,9 | 100 | 12,9 | 108 | 13,9 | 3,15
16. madde | 180 | 23,2 | 198 | 25,5 | 176 | 22,7 | 100 | 12,9 | 118 | 15,2 | 3,29
17. madde | 131 | 16,9 | 225 29,0 | 175 | 22,6 | 86 | 11,1 | 146 | 18,8 | 3,14
18. madde | 107 | 13,8 | 157 | 20,2 | 203 | 26,2 | 138 | 17,8 | 166 | 21,4 | 2,87
19. madde | 120 | 15,5 | 132 | 17,0 | 218 | 28,1 | 152 | 19,6 | 147 | 18,9 | 2,90
20. madde | 130 | 16,8 | 179 | 23,1 | 218 | 28,1 | 111 | 14,3 | 135 | 17,4 | 3,08
21. madde | 75| 9,7 |176| 227|245 | 31,6 | 130 | 16,8 | 146 | 18,8 | 2,88

[
N
o

(;c : Ortalama)
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TABLO 4.6.’da kullanilan maddeler su sekildedir:

9.1. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden; resimler yeterlidir.

9.2. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: semalar yeterlidir.

9.3. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: tablolar yeterlidir.

9.4. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: grafikler yeterlidir.

10.1. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: resimler konunun
anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

10.2. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: semalar konunun
anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

10.3. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: tablolar konunun
anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

10.4. madde: Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden: grafikler konunun
anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

11. madde: Matematik ders kitabinin kolay anlasilan bir dili vardr.

12. madde: Matematik ders kitabindaki bilgilerde hatalar bulunmaktadir.

13. madde: Matematik ders kitabinda yeterince 6rnek bulunmaktadir.

14. madde: Matematik ders kitabinda drnekler giinliik yasamla iliskilendirilerek
verilmistir.

15. madde: Matematik ders kitabinda her boliim onceki ve sonraki boliimlerle
iliskilidir.

16. madde: Matematik ders kitabinda konular basitten karmasiga dogru
verilmistir.

17. madde: Matematik ders kitabindaki konular diizeyimize uygundur.

18. madde: Matematik ders kitabinda formiiller verilmeden Once yeterli agiklama
yapilmaktadir.

19. madde: Matematik ders kitabinda her konu i¢in yeterince etkinlik
bulunmaktadir.

20. madde: Matematik ders kitabindaki etkinlikler konuyu kavramamizi
kolaylastirmaktadir.

21. madde: Matematik ders kitabinda, iinite sonlarindaki kavram haritalar1 konular1

birbiriyle iliskilendirmemizi kolaylagtirmaktadir.

TABLO 4.6. incelendiginde ‘“Matematik ders kitabindaki gorsel dgelerden resimler

yeterlidir.” maddesine Ogrencilerin beste birinden fazlasmin (%?21,6) katildigi, yine
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beste birinden fazlasmin (%21,9) biraz katildig1 ancak %?22,9’unun hi¢ katilmadigi
goriilmektedir. Ayrica bu maddeye iliskin yanmitlarin aritmetik ortalamasi1 2,92’dir.
Ogrencilerin yaklasik dortte birinin (%23,7) matematik ders kitabindaki semalar1 yeterli
buldugu, yaklasik iicte birinin (%30,3) biraz yeterli buldugu ve bu maddeye iliskin
yanitlarm ortalamasimnin 3,03 oldugu goriilmektedir. “Matematik ders kitabindaki gorsel
0gelerden tablolar yeterlidir” maddesine dgrencilerin dortte birinden fazlasinin (%25,9)
katildig1, %29,8’inin de biraz katildigr ve bu maddeye iliskin yanitlarin ortalamasinin
3,10 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde ‘“Matematik ders kitabindaki gorsel
0gelerden grafikler yeterlidir.” maddesine 6grencilerin yaklasik dortte birinin (%24,6)
katildig1, yaklasik iicte birinin (%32) biraz katildigi ve bu maddeye iligkin yanitlarin

ortalamasinin 3,07 oldugu goriilmektedir.

TABLO 4.6.’ya gore oOgrenciler; gorsel 6gelerden resimlerin (%25,3), semalarin
(%32,2), tablolarin (%?29,4) ve grafiklerin (%27,1) konunun anlasilmasimi
kolaylastirdigin1 belirtmistir. Ayn1 maddelere iliskin aritmetik ortalamalar sirasi ile
resimler i¢in 3,28; semalar icin 3,42; tablolar i¢in 3,38 ve grafikler i¢in 3,38 dir. Ayni
tabloda “Matematik ders kitabmin kolay anlasilan bir dili vardir.” maddesine
ogrencilerin yaklasik iicte biri (%30,3) katildigin1 belirtmistir ve bu maddeye iligkin
yanitlarin aritmetik ortalamasi1 3,40’dir. Bununla birlikte 6grencilerin yaklasik dortte
biri (%24,5) matematik ders kitabinda bilgi hatalar1 bulunmadigini belirtmesine karsin
ogrencilerin %29,1°1 baz1 bilgi hatalarinin bulunduguna dair goriis belirtmistir. Bu

maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasi da 2,64 tiir.

TABLO 4.6. incelendiginde anketteki “Matematik ders kitabinda yeterince Ornek
bulunmaktadir.” maddesine dgrencilerin %23,5’inin biraz katildig1, %22,6’smin ise hi¢
katilmadig1 ve bu maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasmin 2,88 oldugu
goriilmektedir. Ayni tabloda 6grencilerin %30’u ders kitabindaki bazi 6rneklerin giinliik
yasamla iliskilendirilerek verildigini belirttigi ve bu maddeye iligkin yanitlarin aritmetik
ortalamasmin 2,83 oldugu goriilmektedir. Ankete katilan Ogrencilerin %28’1 ders
kitabindaki her boliimiin 6nceki ve sonraki boliimlerle iliskili oldugunu belirtirken,
%29,9’u biraz iliskili oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Ayni maddeye iliskin
yanitlarm aritmetik ortalamasinin 3,15 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte “Ders

kitabindaki konular basitten karmasiga dogru verilmistir.” maddesine 6grencilerin dortte
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birinden fazlasmin (%?25,5) katildig1 ve yine bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik

ortalamasinin 3,29 oldugu goriilmektedir.

TABLO 4.6. incelendiginde Ogrencilerin %29’unun ders kitabindaki konularin
diizeylerine uygun oldugunu, %22,6’smin biraz uygun oldugunu belirttigi, ayrica bu
maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasmin 3,14 oldugu goriilmektedir. Ayni
tabloda “Matematik ders kitabinda formiiller verilmeden Once yeterli acgiklama
yapilmaktadir.” maddesine Ogrencilerin %?26,2’si biraz katildigini belirtmistir ve bu

maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,87 dir.

TABLO 4.6."ya gore “Matematik ders kitabinda her konu icin yeterince etkinlik
bulunmaktadir.” maddesine Ogrencilerin %28,1’1 biraz katildigii belirtmistir ve bu
maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,90’dir. Bununla birlikte dgrencilerin
%23,1’1 ders kitabindaki etkinliklerin konunun kavranmasmi kolaylastirdigini ve
%?28,1°1 biraz-bazen kolaylastirdigin1 belirtmistir. Bu maddeye ilisin yanitlarin aritmetik
ortalamas1 3,08°dir. Anketteki “Matematik ders kitabinda, uinite sonlarindaki kavram
haritalar1 konularin birbiriyle iliskilendirilmesini kolaylastirmaktadir.” maddesine
ogrencilerin %31,6’sin biraz katildig1 ve bu maddeye iliskin aritmetik ortalamanin

2,88 oldugu goriilmektedir.

“Ogrenci Anketi’ndeki acik uclu soruya 6grencilerin verdikleri yanitlar incelenmis
ve Ogrencilerin ders kitabinin igerigine iligkin goriisleri ile ilgili elde edilen bulgular

asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yazin.” ifadesi ile ilgili olarak 117 6grenci goriis bildirmistir. Bu 6grencilerin on sekizi
(%15,4) matematik ders kitabinin seviyelerinin ¢ok altinda oldugunu belirtirken, dordii
(%3,4) seviyelerinin iistiinde oldugunu, 6rneklerin sorularin onlarin ¢ézebilecegi sekilde
hazirlanmasim istediklerini ifade etmistir. Ayrica iki (%1,7) 6grenci matematik ders

kitabinin bu kadar basit olmamasi gerektigini dile getirmistir.

U¢ ogrenci (%2,5) matematik ders kitabinin konulari iyi anlattigini ve kolay

o0grenmelerini sagladigini belirtmistir. Ancak 6grencilerin on biri (%9,4) matematik ders
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kitabinda yeterince bilgi bulamadigmi, bu nedenle ek kaynak kitaplara ihtiyag

duydugunu belirtmistir.

Kirk yedi (%40,2) 6grenci matematik ders kitabindaki konu anlatimini yeterli
bulmadigini, daha fazla konu anlatimi olmas1 gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte
sekiz (%6,8) 6grenci kitabin ¢ok karmasik ve diizensiz oldugunu, aradigi kural ya da
formiilii bulamadigimi vurgularken yirmi iki (%18,8) 6grenci kitapta konu anlatiminin
daha acik ve anlasilir bir sekilde olmasi gerektigini, bdylece kitaptan c¢alisirken
sikilmayacaklarini ifade etmistir. Ayrica bir 6grenci (AOgrn-695) de yine kitabmn ¢ok

karmasik oldugunu ve tablolardan hic¢bir sey anlamadigini dile getirmistir.

Ogrencilerden ikisi (%1,7) matematik ders kitabinda sadece Ornek ve etkinlik
verildigini ve farkli iki 6grenci (%1,7) matematik ders kitabinda gereksiz bir¢ok etkinlik
oldugunu belirtirken, bir 6grenci ise (AOgrn-769) her konu icin kitapta yeterince
etkinlik bulunmadigm ifade etmistir. Ayrica dort (%3,4) Ogrenci ders kitabinda
yeterince konu anlatimi yapilmadan hemen sorulara gecildigini ifade etmistir. Bu konu
ile ilgili olarak bir baska 6grenci (AOgrn-96) “Konu anlatilmiyor, kiiciik bir paragraf
anlatim  yapilipp  hemen konuya daliniyor. Ornekle anlasiliyor samiliyor ama
anlasilmiyor. Ayrintili bir anlatim olmasini istiyorum. Resimler ise bir anlam ifade

etmiyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerden yedisi (%5,9) matematik ders kitabindaki konularin 6grencilerin
anlayabilecegi sekilde daha acik ve daha basit Orneklerle anlatilmasini istediklerinin
belirtmistir. Ayrica yirmi (%17,1) 6grenci konu anlatimi swrasinda yeterince OSrnek
¢Oziilmedigini, konularin daha iyi 6grenilebilmesi acisindan ders kitabinda daha fazla
ornek bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte bir grenci (AOgrn-610)

orneklerin giinliik yasamdan alinmasinin 6nemini vurgulamaistir.

Bir 6grenci (AOgrn-776) matematik ders kitabmin icerik bakimindan yetersiz,
gorsellige dayanan bir kitap oldugunu ifade etmistir. Yedi (%5,9) 0grenci matematik
ders kitabinda gereginden fazla gorsel 6ge (resim, sema ve grafik) kullanildigini, konu
ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlara ve uyarilara yer verilmedigini belirtirken, ii¢
(%2,5) ogrenci kitapta gorsel 0gelere daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Bununla birlikte bir dgrenci (AOgrn—lol) ders kitabinda kullanilan resimlerin biraz
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daha gercege uygun olmasi gerektigini, bir baska 6grenci (AOgrn-610) ise resimlerin

giinliik yasamdan secilmesi gerektigini dile getirmistir.

Iki (%1,7) dgrenci matematik ders kitabmin bilgi verme amagh hazirlanmadigini,
biitin MEB ders kitaplarinda oldugu gibi matematik ders kitabinda da ders farkli
yontemlerle anlatilmak istenirken Ogrencinin hicbir sey anlamamasma neden

olundugunu ifade etmistir.

Ogrencilerden biri (AOgrn-99) matematik ders kitabindaki konularin sirasmin pek

uygun olmadigini ve kitapta bazi gereksiz konular bulundugunu ifade etmistir.

Matematik ders kitabmin anlatimi ile ilgili 6grencilerden altis1 (%35,1) goriis
bildirmistir. Bu 6grencilerden biri (AOgrn-646) matematik ders kitabinin gayet diizgiin
ve anlasilir yazildigini ifade etmistir. Buna karsilik iki (%1,7) 6grenci konu anlatiminin
cok karisik oldugunu, fazla anlayamadiklarini ve konularin ¢ok uzatilarak anlatildigini
belirtirken, farkl ii¢ (%2,5) 6grenci ders kitabinin aynen edebiyat kitab1 gibi oldugunu,

konularin masal gibi anlatildigini ifade etmistir.

On sekiz ogrenciye uygulanan “Ogrenci Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen Ogrencilerin matematik ders kitabmin igerigine iligskin

goriigleri ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Genel olarak goriisme yapilan 6grenciler matematik ders kitabr i¢inde kullanilan
sema (%88,8), tablo (%72,2) ve grafik (%77,7) gibi gorsel 6gelerin acik, net ve anlagilir
oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte iki 6grenci (%11,1) semalarm karisik
verildigini ve kullanilan c¢izgilerin daha kalin olmasi gerektigini belirtmistir. Bes
ogrenci (%?27,7) baz1 tablolarin karisik oldugunu, ne istendiginin net olmadigmi ve
dogru doldurup doldurmadiklarint kontrol etmek istediklerini ancak bir cevap
anahtarinm bulunmadigini belirtmistir. Bir 6grenci (Ogrn-12) ise tablolarda ¢ok fazla
bosluk doldurma oldugunu, biraz azaltilirsa kitaptan sikilmayabilecegini ifade etmistir.
Dort 6grenci (%22,2) grafiklerin karisik, anlasilmasi zor oldugunu, bu nedenle grafik ile
ilgili sorularin ilgilerini cekmedigini belirtirken bir 6grenci (Ogrn-2) grafiklerin biraz
basit kaldigmi, ornegin grafiklerde hep bir tane fonksiyon grafigi verildigini ama test

kitaplarinda 2-3 tane fonksiyon grafiginin bir arada verildigini belirtmistir.
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Goriisme yapilan 6grencilerin cogu matematik ders kitabi icinde kullanilan sema
(%94.,4), tablo (%83,3) ve grafik (%66,6) gibi gorsel 6gelerin konuyu anlamalaria
yardimc1 oldugunu, konularin gorsellestirilmis olmasinin ya da 6rneginin bulunmasinin
onlar icin bir avantaj oldugunu ifade etmistir. GoOriisme yapilan Ogrencilerden iicii
(%16,6) konularin verilen semalarla daha ¢ok anlam kazandigini belirtirken, bir baska
ogrenci (Ogrn-7) semalarin ¢ok kolay ve yiizeysel secilmis oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerden ikisi (%11,1) hazirlanan tablolar1 verilen 6rneklere gore doldurarak gok
soru ¢6zmiis olduklarin1 ve daha kalici1 6grendiklerini ancak (%16,6) bazi tablolarin
nasil doldurulacagmin daha anlasilir sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.
Ayrica 6grencilerden altis1 (%33,3) grafiklerin biraz karisik oldugunu ve yorumlamakta
zorlandiklarim dile getirmistir. iki 6grenci (%11,1) ise ozellikle OSS’de grafik
yorumlama ilgili sorularmin soruldugunu, ders kitabinda da bununla ilgili cok fazla soru
bulunmadigini ve grafik yorumlama ile ilgili sorularin artirilmasini istediklerini ifade

etmistir.

Goriisme yapilan Ogrencilerin hepsi ders kitabinda kullanilan dili anlasilir
buldugunu belirtmekle birlikte iki 6grenci (%11,1) baz1 ciimlelerin ¢ok uzun oldugunu,
bir 6grenci (Ogrn-3) de anlatimin cok ayrintih oldugunu ve bu durumun kafa karistirict

oldugunu belirtmistir.

Goriisme yapilan dgrencilerden ikisi (%11,1) (Ogrn-1 ve Ogrn-2) matematik ders

kitabinda (mantik konusunda) bilgi hatalar1 bulundugunu belirtmistir.

“Matematik dersini kitaptan 6grenmeye calistiginda konular1 kavramakta zorlaniyor
musun?” sorusuna ogrencilerin sadece dordii (%22,2) “hayir’” yanitin1 vermis, konularin
kolaylastirilarak anlatildigmi belirtmistir. U¢ 6grenci (%16,6) kitabm ¢ok agiklayici
olmadigini, hep soru sordugunu ve hi¢ yanit bulunmadigini, ayrica bazi tablolarin neye
gore doldurulacaginin acik olmadigmi belirtmistir. Bir baska ii¢ 6grenci (%16,6) de
kitaptaki anlatimin genel olarak karigik oldugunu, bazi konular1 kitaptan tek basina
Ogrenebilecegini ancak bazi konular1 anlayamayacagm ifade etmistir. Bunun yaninda
ogrencilerden biri (Ogrn-6) daha onceden (ilkogretimde) ogrendikleri konularda
kitaptan c¢alisabildiklerini ama tamamen yeni bir konuda Ogrenemediklerini, iicii
(%16,6) konunun ana hatlarim Ogrenebilseler de soru c¢ozmekte zorlandiklarini

belirtmistir.
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Goriisme yapilan 6grencilerin cogunlugu (%83,3) matematik ders kitabinda her
konu i¢in yeterince etkinlik bulundugunu, yaris1 (%50) bu etkinliklerin gereginden
fazla oldugunu belirtmistir. Ayrica ogrencilerden iicii (%16,6) etkinlik sayisinin ¢ok
ancak hep aymi tipte ve ayni seviyede oldugunu belirtmistir. Ayni zamanda
ogrencilerden biri (Ogrn-3) etkinlik sayisinmn yeterli olmadigini, kolaydan zora dogru
daha fazla etkinligin bulunmas1 gerektigini dile getirmistir. Ayrica bir baska (Ogrn-9)
ogrenci “Ders kitabindaki etkinlikler bazi konular icin yeterli oluyor ancak bazen
ogretmen soru sordugunda kitapta onunla ilgili etkinlik olmadigt icin yapamiyorum.”

seklinde goriis belirtmistir.

Ogrencilerin yedisi (%38,8) matematik ders kitabindaki bilgilerin giinliik yasamda
uygulamaya elverigli, on biri (%61,1) kismen elverisli oldugu yoOniinde goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerden iicii (%16,6) kitapta konu anlatimina
(mantik, kiimeler vb konularda) ornek verilirken, iki 6grenci (%11,1) sayilar konusunda
hesap yaparken ve farkli iki 6grenci (%11,1) de problem ¢6zerken giinliik yasamla iligki
kuruldugunu bu sayede kendilerinin de bu bilgileri yeri geldik¢e kullanabildiklerini
belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerden biri (Ogrn-18) OSS i¢in bu konularin énemli

oldugunu ve bu sinavda mutlaka bu bilgilerin kullanilacagin1 belirtmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerin cogunlugu (%72,2) matematik ders kitabinda her
tiniteden Once verilen kisa tarih¢enin giizel diistiniilmiis oldugunu ve ilgilerini ¢ektigini
belirtmistir. Bununla birlikte bes 6grenci (%27,7) bu tarih¢enin biraz daha uzun olmasi;
ilgili bilim adamlarinin hayatlari ile ilgili ilging bilgiler ve resimler eklenmesi; konunun
nasil bulundugu, ne ise yaradigi ve kendilerine ne kazandiracagi ile ilgili bilgi verilmesi
yoniinde ©neride bulunmustur. Goriisme yapilan 6grencilerden iicii (%16,6) kismen
ilgilerini ¢ektigini belirtirken bunun nedeninin ders kitabini ¢ok fazla kullanmamalar1 ve
incelememeleri oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden biri (Ogrn-16) ise bunun kitapta

bulunmasi gerekmedigini nasil olsa 6gretmenin anlatacagini ifade etmistir.

“Genel olarak bakildiginda sence matematik ders kitabi, konuyu Ogrenmeni
kolaylastirtyor mu?” sorusuna Ogrencilerin dordii (%22,2) “evet”, altis1 (%33,3)
“kismen” yamitim1 vermistir. Goriigme yapilan Ogrencilerin ikisi (%11,1) kitapta

konularin kolay anlatildigini, biri (Ogrn-17) etkinliklerin fazla oldugunu, ikisi (%11,1)
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tablolar1 doldururken konular1 6grendiklerini, ayrica farkl ikisi (%11,1) de evde tekrar
edip soru c¢ozebildiklerini ifade etmistir. Buna karsilik bir 6grenci (Ogrn-11) ders
kitabinda siirekli soru soruldugunu ve bu sorularin cevaplarim kitapta bulamadiklari
belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerden ikisi (%11,1) ders kitabinin kafalarini
karistigini ifade etmistir. Ayrica dort 6grenci (%22,2) ders kitabinda konu anlatimi ve
¢cOziimlii 6rnek olmadig icin konu ¢alisirken farkli (konu anlatimli) kaynaklar: tercih
ettiklerini, konuyu Ogrendikten sonra caligma kitab1 olarak islerine yaradigini, en son

soru ¢ozmek icin ders kitabini kullandiklarini belirtmistir.

Goriisme yapilan Ogrencilerin hepsi matematik ders kitab1 icindeki konularin
kendileri i¢in énemli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin on biri matematik konularini
ogrenmenin girdikleri her tiirlii (OSS, KPSS vb) smavda basarili olmak icin gerekli
oldugu ifade etmistir. Ogrencilerden iicii bu bilgilerin giinliik yasamda islerine
yarayacagini belirtirken, sadece biri (Ogrn-10) diisiinme sistemini gelistirdigini ve yine
sadece biri (Ogrn-12) genel kiiltiirlerini artirdigini ifade etmistir. Bununla birlikte
ogrencilerden ikisi (%11,1) bazi konularla ilkdgretimden bu yana tekrar tekrar

karsilastiklarini, bu tekrarlardan sikildiklarini dile getirmistir.

“Matematik ders kitabinda gereksiz bilgiler oldugunu diisiiniiyor musun?” sorusu
icin Ogrencilerin besi (%27,7) “kismen” yanitin1 vermis; cok basit ve gereksiz bazi
etkinliklerin bulundugunu belirtmistir. On ii¢ dgrenci (%72,2) ise ayn1 soruya “hayir”
yamtmi vermistir. Bu 6grencilerden biri (Ogrn-2) ise ders kitabinda fazlalik degil
eksiklik bulundugunu, kitapta Ogretmenlerin derslerde verdikleri pratik yollara ve

formiillere de yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.

“Ders kitabmin igerigi ile ilgili eklemek istedigin baska seyler var m1?” sorusunu
yedi 6grenci yanitlamistir. Bu 0grencilerden ikisi kitap ile ilgili olumlu goriislerini su
sekilde dile getirmistir.

Ogrn-10: “Konularin siralamisi giizel, kolaydan zora dogru. Daha iyi ve kolay
ogreniyoruz.”

Ogrn-12: “Kitapta baz vyerlerde bilim adamlarimn sézlerine yer verilmis, ¢ok
begendik, ilgi cekici olmus. Sayfa kenarlarinda kullanilan resimler yerine bilim
adamlarimin sozleri daha fazla kullamilsaydi, samirim daha anlamli olurdu. Bir de

matematiksel ifadeler daha ¢ok, sozel ifadeler daha az kullanilsa iyi olurdu (Mantik).”
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Goriisme yapilan 6grencilerden biri (Ogrn-7) ders kitabinda soruya soruyla karsilik
verildigini, kitabin agiklayici olmadigimi belirtmis, konu anlatimli kitaplardan daha ¢ok
bilgi alabildiklerini dile getirmistir. Ayrica kitaptaki resimlerin azaltilmasi, soru
sayisinin, ¢esidinin ve kitabin sayfa sayisinin artirilmast onerisinde bulunmustur. Buna
paralel olarak bir baska ogrenci de (Ogrn-11) ders kitabinda daha fazla bilgi olsaydi,
bagka kitaplara ihtiya¢c duymayip ders kitabin1 daha ¢ok kullanacagini ve ders kitabina
test sorularinin da eklenmesi gerektigini belirtmistir. GOriisme yapilan 6grencilerden
ikisi etkinliklerdeki tablolarin gereginden fazla oldugunu, konularm karisik islendigini
ifade etmistir. Ogrencilerden biri (Ogrn-8) ders kitabinda gereksiz yere kullanilan bazi

resimlerin ve fazlasiyla uzatilan 6rneklerin bulundugunu belirtmistir.

4.2.3. Olcme-Degerlendirme Durumlan ile lgili Ogrenci Goriisleri

“Ogrenci Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen o6grencilerin
matematik ders kitabinin Ol¢gme-degerlendirme durumlarmin yeterliligine iliskin

goriigleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.7.’de verilmistir.

TABLO 4.7. Ortaogretim 9. sitmf matematik ders kitaplarimin 6l¢me-degerlendirme
durumlarinin yeterliligine iligkin 6grenci goriisleri
Katilma Diizeyleri

Sy |8 = | £ :
=5 g B g g = g
=R g 3 5 ] S S o S
@"5 S - > - P ] = =
£ 2 | E & - & = E = E
2 &% | & s | 3 2
f | % | f]% | t]|% |t % ]| f] %|x

22. madde | 116 | 14,9 | 158 | 20,4 | 200 | 25,8 | 141 | 18,2 | 160 | 20,6 | 2,91
23. madde | 97| 12,5 | 184 | 23,7 | 212 | 27,3 | 135 | 17,4 | 145 | 18,7 | 2,94
24. madde | 105 | 13,5 | 207 | 26,7 | 205 | 26,4 | 108 | 13,9 | 144 | 18,6 | 3,03
25. madde | 104 | 13,4 | 202 | 26,0 | 222 | 28,6 | 100 | 12,9 | 146 | 18,8 | 3,02
26. madde | 73| 94 | 133 | 17,1 | 202 | 26,0 | 164 | 21,1 | 202 | 26,0 | 2,63
27. madde | 59| 7,6 | 147 | 18,9 | 245 | 31,6 | 153 | 19,7 | 170 | 21,9 | 2,71

(;c : Ortalama)
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TABLO 4.7.”de kullanilan maddeler su sekildedir:

22. madde: Matematik ders kitabindaki calisma yapraklarinda yeterince aligtirma
bulunmaktadir.

23. madde: Matematik ders kitabinda yeterince 6l¢gme degerlendirme sorusu
bulunmaktadir.

24. madde: Matematik ders kitabindaki sorular diizeyimize uygundur.

25. madde: Matematik ders kitabinda sorular anlasilir bicimde verilmistir.

26. madde: Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular verilmistir.

27. madde: Matematik ders kitabindaki sorular kendi kendimizi degerlendirmemize

olanak saglamaktadir.

TABLO 4.7.’ye bakildiginda “Matematik ders kitabindaki calisma yapraklarnda
yeterince alistirma bulunmaktadir.” maddesine Ogrencilerin dortte birinden fazlasinin
(%25,8) biraz katildig1 ve bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasmnin 2,91
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde “Matematik ders kitabinda yeterince Olgme
degerlendirme sorusu bulunmaktadir.” maddesine ise Ogrencilerin %27,3’ti biraz
katildigin1 belirtmistir, ayn1 maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 2,94 tiir.
Aym tabloda “Matematik ders kitabindaki sorular diizeyimize uygundur” maddesine
ogrencilerin %?26,7’sinin katildig1 ve %26,4’tiniin biraz katildigr bunun yaninda ayni

maddeye ait yanitlarin aritmetik ortalamasimnin 3,03 oldugu goriilmektedir.

TABLO 4.7.ye gore Ogrencilerin %26’s1 matematik ders kitabindaki sorularin
anlasilir bicimde verildigini, %?28,6’s1 biraz anlasilir bicimde verildigini belirtmistir.

Bununla birlikte bu maddeye ait yanitlarm aritmetik ortalamasi 3,02’ dir.

TABLO 4.7. incelendiginde ‘“Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular
verilmistir.” maddesine ankete katilan dgrencilerin %26’smin biraz katildig1 ancak ayni
oranda Ogrencinin(%26) hi¢ katilmadigi ve bu maddeye iliskin yanitlarm aritmetik
ortalamasinin da 2,63 oldugu goriilmektedir. Ayn1 tabloda ‘“Matematik ders kitabindaki
sorular kendi kendimizi degerlendirmemize olanak saglamaktadir.” maddesine
ogrencilerin yaklasik iicte biri (%31,6) biraz katildigini belirtmistir. Bununla birlikte

ayni maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasi 2,71 dir.
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“Ogrenci Anketi”ndeki agik uclu soruya 6grencilerin verdikleri yanitlar incelenmis
ve Ogrencilerin ders kitabinin 6lcme degerlendirme durumlarma iliskin goriisleri ile

ilgili elde edilen bulgular asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yazin.” ifadesi ile ilgili olarak 67 6grenci goriis bildirmistir. Bu 6grencilerin on dokuzu
(%28,3) matematik ders kitabindaki sorularin ¢ok basit oldugunu, kendilerini
zorlamadigini, kitapta daha zor sorular istediklerini belirtirken, sekiz (%11,9) 6grenci
sorularin zor oldugunu, biraz daha kolay sorularin verilmesini istediklerini ifade
etmistir. Ogrencilerden iigli (%4,5) baz1 sorularin ¢ok karisik bicimde verildigini
belirtmis, buna paralel olarak bes (%7,5) Ogrenci sorularin daha anlasilir bir dille
verilmesi gerektigini ve bir dgrenci (AOgrn-356) de sorularm kolaydan zora dogru
siralanmast gerektigini dile getirmistir. Ayrica Ogrencilerin on yedisi (%?25,4) ders
kitabindaki soru sayisinin yeterli olmadigini, kitapta daha ¢ok soru olmasi gerektigini
ifade etmis, bir 6grenci ise (AOgrn-252) matematik ders kitabmin sorular1 daha giizel

anlamasini ve yeterli derece soru ¢cozmesini sagladigini dile getirmistir.

On bir ogrenci (%16,4) ders kitabinda test sorularinin olmasmi istediklerini
vurgulamistir. Bir 6grenci (AOgrn-290) testlerin cevaplarma da yer verilmesini
istedigini belirtmistir. Bir 6grenci (AOgrn-640) matematik ders kitabinda yeterince
¢oziimlii soru olmadigini, bir baska dgrenci ise (AOgrn-1) hi¢ 6zgiin soru olmadigini

belirtmistir.

Ogrencilerin yirmisi (%29,9) ders kitabinin kendilerinin OSS’ye hazirlanmalarini
saglayacak nitelikte olmasini beklediklerini ancak bu kitabin bu nitelikte olmadigini,
0SS’de karsilarina gikabilecek tiirde sorulara kitapta yer verilmedigini belirtmistir.
Ayrica bes 6grenci (%7,5) bu kadar kolay sorular bulunan bir ders kitabi kullandiklar1
siirece, OSS’de de ders kitabindaki sorular kadar kolay sorular sorulmasi gerektigini
belirtmistir. Dort 6grenci (%5,9) gecmis yillardaki matematik OSS  sorularmin

¢oziimleri ile birlikte ders kitabinda verilmesini istediklerini dile getirmistir.

Dort (%35,9) ogrenci ders kitabinda yeterince agiklama ve konu anlatimi olmadan
sadece etkinlik verildigini ve hemen sorulara gecildigini, bu durumun bazi konularda

soru ¢cozebilmek i¢in yeterli olmadigini ifade etmistir.
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On sekiz ogrenciye uygulanan “Ogrenci Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen Ogrencilerin  matematik ders kitabimnin 6lgme-
degerlendirme durumlarmin yeterliligine iliskin goriisleri ile ilgili bulgular asagida

verilmistir.

Goriismeye katilan ogrencilerin yarisi (%50) ¢alisma yapraklarindaki soru sayisinin
yeterli oldugunu belirtirken, ikisi (%11,1) baz1 konular icin yeterli olmadigini, yedisi
(%38,8) ise ders kitabinin bu konuda eksik oldugunu belirtmistir. Sekiz 6grenci (%44,4)
caligma yapraklarindaki soru sayisinin ve ¢esidinin daha fazla olmasi gerektigini, hatta
zor sorularin da verilmesi gerektigini ciinkii OSS’de sorularin farkli sekillerde

soruldugunu ifade etmistir.

Goriisme yapilan dgrencilerin yaridan fazlast (%61,1) matematik ders kitabindaki
O0lcme ve degerlendirme sorularinin sayisinin yeterli oldugunu belirtmistir. Ancak bu
ogrenciler arasindan ikisi (%11,1) test sorularinin ve cevap anahtarlarinin da ders
kitabinda bulunmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin dordii
(%22,2) baz1 konular icin soru sayisinin yetersiz oldugunu ve soru sayisinin artirilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ug 6grenci (%16,6) ise genel olarak 6lgme degerlendirme
sorularmin sayismin yeterli olmadigini belirtmis, bu ogrencilerden biri (Ogrn-4)

sorularin daha anlasilir, farkli seviyelerde ve tiplerde olmasi gerektigini dile getirmistir.

“Matematik ders kitabindaki 6lcme ve degerlendirme sorularinin kapsamini
yeterli buluyor musun? Bir baska deyisle konu ile ilgili karsilasabilecegin her tiirde
soruya kitapta yer veriliyor mu?” sorusuna Ogrencilerin ¢ogunlugu (%83,3) “hayir”
yanitin1 vermistir. Bu Ogrencilerden yedisi (%38,8) sorularin cok zor olmasmdan
sikdyet etmis ve sorulasin basitten zora dogru cok sayida ve cesitli hazirlanmasini
istediklerini belirtmistir. Ayrica farkli yedi (%38,8) 6grenci ders kitabinin, sinavlara
hazirlanirken de kendilerine yardimci olmasini beklediklerini, dolayisiyla OSS icin (test
kitaplarinda oldugu gibi) daha fazla soru cesidine ve c¢oziimlerine yer verilmesi
gerektigini belirtmistir. Bir 6grenci (Ogrn-1) ise 6lgme degerlendirme sorularmin nitelik

olarak basit ve yetersiz oldugunu dile getirmistir.

“Ders kitabindaki sorular OSS’ye hazirlanmani saglayacak nitelikte mi?” sorusuna

ogrencilerin ikisi (%11,1) “evet”, altis1 (%33,3) “kismen” ve onu (%55,5) “hayir”
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yanitmi vermistir. “Evet” yanitin1 veren 6grenciler ders kitabinda OSS tarzinda giizel
sorular bulundugunu belirtmistir. “Kismen” yanitim1 veren o6grenciler ders kitabimin
konuyu Ogrenmek yoniinden yardimci olabilecegini ama soru ¢ozmek icin farkli
kaynaklara ihtiyac duyduklarmi ifade etmistir. Ogrencilerin sekizi (%44,4) matematik
ders kitabinda test sorusunun bulunmamasinin bu konuda biiyiik bir eksiklik oldugunu
clinkii OSS’de test sorularinmn soruldugunu ifade etmistir. Ayrica dgrencilerin dordii
(%22,2) ders kitabinda verilmis olan sorularin basitten zora dogru swralanmadigini, besi
(%27,7) sorularin c¢oziimlerinin ya da cevaplarinin kitapta bulunmadigini ve
Ogretmenlerinin sinifta ¢ozebildigi kadarmi 6grendiklerini belirtmistir. Bununla ilgili
olarak bir 6grencinin (Ogrn-14) goriisii su sekildedir: “OSS’de cok zor ve ayrntili
sorular soruluyor. Ders kitabinda daha yiizeysel ornekler var ama ol¢me degerlendirme
sorularinda birden zor sorular veriliyor. Bu sorularin ¢oziimleri ya da cevaplart da

”»

verilmiyor.” Ayrica Ogrencilerin altist soru sayismin ve c¢esitliliginin artirilmasi

gerektigini vurgulamigtir.

“Ders kitabindaki sorular ile ilgili eklemek istedigin baska seyler var mi1?” sorusunu
alt1 6grenci yanitlamigtir. Bu 6grencilerden besi (%83,3) kitapta test sorularinin eksik
oldugunu ve mutlaka olmast gerektigini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak
ogrencilerden biri (Ogrn-13) “0OSS’de test sorular ile karsilasacagiz, bu yiizden ders
kitabinda da mutlaka test sorusu bulunmali.” seklinde goriis bildirmistir. Bununla
birlikte Ogrencilerden biri (Ogrn-1) ders kitabinda sorularin cevap anahtarmin da
bulunmadigini ve eklenmesi gerektigini belirtmistir. Goriisme yapilan 6grencilerden biri
(Ogrn-16) sorularin daha cesitli olmas1 gerektigini ifade ederken, bir baskas1 (Ogrn-18)
sorularin biraz daha zorlagtirilmasini onermis, buna paralel olarak bir bagka Ogrenci
(Ogrn-7) ise dolambacli ugrastirici sorular hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir. Dil ve
anlatim ile ilgili olarak 6grencilerden (Ogrn-11) biri matematik ders kitabinda ¢ok fazla
sozel anlatimin kullanildigi, bunun yerine daha fazla matematiksel ifadeler

kullanilmasm istedigini ifade etmistir.
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“Ogrenci Anketi’ndeki verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen o6grencilerin

matematik ders kitabinin kullanimina iliskin goriisleri ile ilgili bulgular, TABLO 4.8.’de

verilmistir.

TABLO 4.8. Ortaogretim 9. simf matematik ders kitaplarimin kullammmina iliskin 6grenci
goriigleri

Degerlendirme

Maddeleri

Katilma Diizeyleri

Tamamen

Katihhyorum

Katihhyorum

Biraz

Katihhyorum

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

X

%

R

%

R

28.

madde

108

13,9

130

16,8

156

20,1

123

15,9

256

33,0

2,63

29.

madde

96

12,4

114

14,7

153

19,7

125

16,1

278

35,8

2,51

30.

madde

62

8,0

98

12,6

124

16,0

124

16,0

355

45,7

2,20

31.

madde

252

32,5

95

12,2

119

15,3

96

12,4

187

24,1

3,17

32.

madde

105

13,5

148

19,1

154

19,8

121

15,6

240

30,9

2,68

33.

madde

266

34,3

171

22,0

150

19,3

&5

11,0

96

12,4

3,56

34.

madde

209

26,9

177

22,8

160

20,6

107

13,8

119

15,3

3,32

35.

madde

211

272

160

20,6

166

21,4

98

12,6

135

17,4

3,28

36.

madde

105

13,5

107

13,8

144

18,6

120

15,5

293

37,8

2,49

37.

madde

110

14,2

139

17,9

165

21,3

113

14,6

246

31,7

2,68

38.

madde

197

25,4

106

13,7

111

14,3

84

10,8

270

34,8

2,84

(;c : Ortalama)

TABLO 4.8.’de kullanilan maddeler su sekildedir:
28. madde
29. madde

30. madde
31. madde
32. madde

kullanirim.

Onerir.

: Matematik ders kitabini kullanmam.

: Matematik ders kitabini sinavlara hazirlanirken kullanirim.

: Matematik ders kitabmi verilen 6devleri yapmak i¢in kullanirim.

: Matematik ders kitabini derste anlatilan konuyu takip etmek icin

: Matematik 6gretmenimiz ders calisirken ders kitabi kullanmamizi
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33. madde: Matematik 6gretmenimiz ders ¢alisirken test kitab1 kullanmamizi
onerir.

34. madde: Matematik 6gretmenimiz ders calisirken yaprak testleri kullanmamizi
onerir.

35. madde: Matematik 6gretmenimiz ders ¢alisirken OSS’ye hazirlik dergilerini
kullanmamizi Onerir.

36. madde: Matematik 6gretmenimiz konular1 ders kitabini kullanarak anlatir.

37. madde: Matematik 6gretmenimiz ders kitabindaki sorular1 sinifta ¢cozer.

38. madde: Matematik 6gretmenimiz ders kitabindan ddev verir.

TABLO 4.8.’e bakildiginda “Matematik ders kitabini verilen ddevleri yapmak i¢in
kullanirim” maddesine dgrencilerin beste birinden fazlasinin (%20,1) “biraz katildigin1”
belirtirken yaklasik iicte birinin (%33) “hi¢ katilmadigin1” belirttigi ve ayn: maddeye
iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinin 2,63 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde
ogrencilerin yaklasik beste birinin (%19,7) matematik ders kitabim1 derste anlatilan
konuyu takip etmeleri i¢in bazen kullandig1 ancak {li¢te birinden fazlasinin (%35,8) hi¢
kullanmadig1, bunun yaninda bu maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasinin 2,51
oldugu goriilmektedir. “Matematik ders kitabin smavlara hazirlanirken kullanirim”
maddesine ankete katilan Ogrencilerin %16’s1 “biraz katiliyorum”, ayni oranda
Ogrencinin (%16) “katilmiyorum” ve Ogrencilerin %45,7’sinin “hi¢ katilmiyorum”
seklinde goriis bildirdikleri ve ayni maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinin
2,20 oldugu goriilmektedir. Ankete katilan Ogrencilerin yaklasik licte bir1 (%32,5)
“Matematik ders kitabmi1 kullanmam” ifadesine tamamen katildigin1 belirtirken,
yaklasik dortte biri (%24,1) hi¢ katilmadigini belirtmistir ve bu maddeye iliskin

yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,17 dir.

TABLO 4.8. incelendiginde anketteki “Matematik dgretmenimiz ders calisirken ders
kitab1 kullanmamizi Onerir” maddesine Ogrencilerin yaklasik beste birinin (%19,1)
“katildig1” ve yine yaklasik beste birinin (%19,8) “biraz katildig1” bununla birlikte
9%30,9’unun “hi¢ katilmadig1” goriilmektedir. Ayn1 maddeye iliskin yanitlarin aritmetik
ortalamasi ise 2,68’dir. Ayrica “Matematik 6gretmenimiz ders calisirken test kitabi
kullanmamiz1 Onerir” maddesine Ogrencilerin iigte birinden fazlasinin (%34,3)

“tamamen katildig1”, %22’sinin katildig1, %19,3’liniin “biraz katildig1”; ayn1 maddeye
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iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasinin 3,56 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde
“Matematik Ogretmenimiz ders c¢alisirken yaprak testleri kullanmamizi Onerir”
maddesine Ogrencilerin dortte birinden fazlasinin (%26,9) “tamamen katildig1”,
%22,8’inin “katildig1”, dortte birinden fazlasmin da (%20,6) “biraz katildig1r” ve bu
maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasinin 3,32 oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte “Matematik 6gretmenimiz ders calisirken OSS’ye hazirlik  dergilerini
kullanmamizi Onerir” maddesi ne de Ogrencilerin dortte birinden fazlasinin (%27,2)
“tamamen katildi81”, dortte birinden fazlasmin (%?20,6) “katildig1”, yine dortte birinden
fazlasmin (%21,4) biraz katildigt ve bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik

ortalamasinin 3,28 oldugu goriilmektedir.

TABLO 4.8.’de 6grencilerin %18,6’s1 6gretmenlerinin bazen konular1 ders kitabini
kullanarak anlattigin1  belirtirken, Ogrencilerin  yaklasik iicte biri  (%31,7)
Ogretmenlerinin konu anlatirken ders kitabin1 hi¢ kullanmadigini belirtmistir. Bu
maddeye iligkin yanitlarin aritmetik ortalamasi ise 2,49’dur. Aym tabloda 6grencilerin
%21,3’1i matematik 6gretmenlerinin ders kitabindaki sorular1 ara sira smifta ¢ozdiigiinii
belirtirken, Ogrencilerin yaklasik iicte biri (%31,7) matematik Ogretmenlerinin ders
kitabindaki sorular1 siifta hi¢ ¢ozmedigini belirtmistir. Ayn1 maddeye iliskin yanitlarin
aritmetik ortalamasi ise 2,68’dir. Bunla birlikte Ogrencilerin dortte birinden fazlasi
(%25,4) matematik Ogretmenlerinin ders kitabindan her zaman ©Odev verdigini
belirtirken, licte birinden fazlasi (%34.,8’1) ders kitabindan hi¢ 6dev vermedigini

belirtmistir. Bu maddeye iliskin yanitlarin aritmetik ortalamasi da 2,84’ diir.

“Ogrenci Anketi’ndeki agik uclu soruya 6grencilerin verdikleri yanitlar incelenmis
ve Ogrencilerin ders kitabiin kullanimina iliskin goriisleri ile ilgili elde edilen bulgular

asagida verilmistir.

“Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
yazin.” ifadesi ile ilgili olarak 21 6grenci goriis bildirmistir. Bu 6grencilerin altisi
(%28,6) ders kitabin1 pek kullanmadigini, c¢iinkii seviyelerine uygun olmadigmi dile
getirmigtir. ~ Ayrica iki Ogrenci (%9,5) kitabn cok karmasik oldugunu, fazla
anlasilmadigini, bu nedenle kitabi kullanmak istemedigini ifade etmistir. Buna paralel
olarak farkli iki (%9,5) 6grenci konular acik bir sekilde anlatilmadigindan tek basina
ders kitabindan calisamadigii belirtmistir. Buna karsilik bir 6grenci (AOgrn-146) ise
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ders kitabinda konularin ¢ok basitlestirilerek anlatildigini ve bu yiizden sikildigim,

kitaptan soru ¢cozmek istemedigini dile getirmistir.

Ogrencilerin onu (%47,6) matematik ders kitabinin anlatimini  yeterli
bulmadiklarmi, bu nedenle ek kaynak kitaplara ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir.
Ayrica ii¢ (%14,3) ogrenci test sorusu cozmeleri gerektigini, bunun i¢in de test
kitaplarinda faydalandiklarmmi belirtmistir. Bununla birlikte iki (%9,5) 0©grenci
matematik Ogretmenlerinin kendilerini farkli kaynak kitaplar kullanmalar1 icin

yiireklendirdiklerini dile getirmistir.

On sekiz ogrenciye uygulanan “Ogrenci Goriisme Formu”ndaki verilerin
coziimlenmesiyle elde edilen 6grencilerin matematik ders kitabinin kullanimma iligkin

goriigleri ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

“Sence matematik ders kitaplar1 Ogrenciler tarafindan; en ¢ok hangi amag ic¢in
kullaniyor?” sorusuna goriisme yapilan 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin goriislerinin 6dev yapmak (%66,6), O6grenilen konular1 tekrar etmek
(%44,4), smavlara hazirlanmak (%38,8) ve derse hazirlanmak (%27,7) noktalarinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin iicii (%16,6) matematik ders kitabinin sadece
o0dev yapmak icin kullanildigini belirtirken, yedisi (%38,8) Oncelikli olarak odev
yapmak i¢in sonra da smavlara (%38,8) veya derse (%?22,2) hazirlanmak ve derste
ogrendiklerini tekrar etmek (%27,7) i¢in kullanildigini ifade etmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin ikisi (%11,1) ders kitabmnin 6ncelikli olarak derste Ogrendiklerini tekrar

etmek icin kullanildigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Matematik ders kitabin1 en cok hangi amag icin kullaniyorsun?”
sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde Ogrenci goriislerinin ders kitabini1 derste
ogrendiklerini tekrar etmek (%66,6) icin, 0dev yapmak (%61,1) icin, derse (%44,4) ve
smavlara (%38,8) hazirlanmak i¢in kullandigr yoniinde yogunlastigi goriilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin altist (%33,3) ders kitabinin oncelikli olarak derste 6grendiklerini
tekrar etmek icin kullamildigmi belirtirken, besi (%27,7) derse hazirlanmak icin
kullandigini belirtmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin biri Oncelikli olarak smava
hazirlanmak i¢in kullandigini, ders kitabinin Oncelikli olarak 6dev yapmak icin

kullandigini belirten ii¢ (%27,7) 6grencinin ikisi ders kitabin1 sadece 6dev yapmak i¢in
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kullandigin1 ifade etmistir. Bununla birlikte bir dgrenci (Ogrn-3) ders kitabmi soru
cesitliliginden yararlanmak icin kullandigini, yine bir 6grenci (Ogrn-12) bagka bir
kitaptaki soruyu ¢ozebilmek icin ders kitabmni kullandigini, bir baska 6grenci (Ogrn-5)

ise ders sirasinda ogretmenin anlattiklarini takip etmek icin kullandigini ifade etmistir.

Goriisme yapilan dgrencilerin yaklasik yarist (%44,4) matematik 6gretmenlerinin
ders esnasinda, ders kitabindan ara sira yararlandigini, dgretmenlerinin ders kitabini
odev vermek ve ornek soru ¢6zmek igin kullandigini belirtmistir. iki 6grenci (%11,1)
ise matematik ders kitabmi sadece ilk iinitede (mantik) kullandiklarim1 daha sonra
kullanmadiklarin1 belirtmistir. bununla ilgili olarak 6grencilerden birinin (Ogrn-2)

«

goriisii “... Ders kitabin ilk baglarda kullandik. Mantikta uzun tablolar vardi, yazmak
uzun siiriiyordu, kitapta hazir verilmis olmast giizel. Ama kiimelerde soru cesitleri
yeterli degildi.” seklindedir. Goriisme yapilan Ogrencilerin  altist  (%33,3)
O0gretmenlerinin matematik ders kitabin1 ders anlatirken kullanmadigini ifade etmistir.
Bunun nedeni olarak da 6gretmenlerinin ders kitabinin anlatimini begenmemesi olarak

gostermistir. Goriisme yapilan Ogrencilerden sadece ikisi (%11,1) matematik

o0gretmenlerinin ders sirasinda ders kitabini kullandigini belirtmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerin besi (%27,7) matematik ogretmenlerinin her zaman
ders kitabindan (calisma yapraklar) odev verdigini belirtmistir. Ogrencilerin dordii
(%22,2) dgretmenlerinin ara sira giizel orijinal sorular oldugunda ders kitabindan 6dev
verdigini ifade etmistir. Goriisme yapilan Ogrencilerden besi (%27,7) matematik
ogretmenlerinin ilk baslarda (mantik iinitesi) ders kitabindan 6dev verdigini daha
sonraki konularda vermedigini belirtirken dordii (%22,2) matematik 6gretmenlerinin

ders kitabindan hi¢ 6dev vermedigini ifade etmistir.

Goriisme yapilan Ogrencilerin altis1 (%33,3) matematik 6gretmenlerinin ders
kitabindaki sorular1 sinifta 6rnek soru olarak ¢ozdiigiinii, ayrica digerlerini 6dev olarak
verdigini, 0dev olarak verilen sorulardan yapamadiklarini yine 6gretmenlerinin smifta
¢ozdiigiinii belirtmistir. Ogrencilerin besi (%27,7) matematik ogretmenlerinin ders
kitabindaki sorulardan begendigi oldugunda ya da ddev biraktiklarindan ¢6zemedikleri
oldugunda smifta cozdiigiinii ifade etmistir. Ug¢ ogrenci (%16,6) matematik
ogretmenlerinin sadece ilk baglarda (mantik {initesi) smifta ders kitabindan Ornek

sorular ¢ozdiigiinii belirtirken, dort 68renci (%22,2) hi¢ ¢c6zmedigini dile getirmistir.
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Ogrencilerin “Matematik 6gretmenin ders calisirken en cok hangi geregleri
kullanmani 6neriyor?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde 6grenci goriislerinin,
ogretmenlerin Oncelikle defterden (%50) ve konu anlatiml kitaplardan (%66,6) calisip,
daha sonra test kitaplarindan (%61,1) ve yaprak testlerden (%66,6) soru cdzmelerini
onerdikleri yoniinde yogunlastig: goriilmektedir. Ogrencilerden sadece yedisi (%38,8)
ogretmenlerinin ders kitabindan caligmalarin1  Onerdigini ifade etmistir. Bu
ogrencilerden birinin (Ogrn-4) cevabi da su sekildedir: “Ogretmenimiz konular: deftere
yazdirdigi icin defteri ¢ok onemli buluyor. O yiizden oOnce defterden sonra konu
anlatumli kitaplardan, test kitaplarindan ve yaprak testlerden ¢calismanuzi istiyor. Az da
olsa ders kitabindan da yararlanabilecegimizi soyliiyor.” Ayrica iki 6grenci (%11,1)
ogretmenlerinin ders ¢alisirken OSS’ye hazirlik dergilerini kullanmalarmi 6nerdigini

ifade etmistir.

Ogrencilerin yaridan fazlas1 (%61,1) ders kitabinin kendilerine kolaylik sagladigini
belirtmistir. Ogrencilerden besi (%27,7) derste Ogrendiklerini tekrar etmek veya
anlamadiklar1 kisimlar1 calismak icin, besi (%27,7) soru ¢cdzmek istediklerinde ders
kitabmin onlara kolaylik sagladigini belirtmistir. Bir 6grenci (Ogrn-14) konu ile ilgili
sorular1 yapamadiklart zaman ders kitabinda c¢oziimlii Ornekler bulabildiklerini
belirtmis, bir bagka 6grenci (Ogrn-2) ise ders kitabmin konuyu 6grenmek agisindan
yardime1 olabilecegini ancak konuyu gelistirmek icin yeterli olmadigini ifade etmistir.
Bununla birlikte yedi 6grenci (%38,8) ders kitabinin kendilerine herhangi bir kolaylik

saglamadig goriisiindedir.

“Ders kitabinin kullanimu ile ilgili eklemek istedigin baska seyler var m1?” sorusunu
iki 6grenci yamtlamistir. Bu 6grencilerden biri (Ogrn-9) matematik ders kitabiin konu
anlatimli kitaplar gibi renksiz ve daha diizenli olmasmin daha iyi olacagini ifade
etmistir. Digeri (Ogrn-10) ise kitabm ilgi cekici olmadigini ancak ders igin
kullandiklarm dile getirmistir.
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5. BOLUM

TARTISMA VE YORUM

5.1. DERS KITABININ BIiCIMINE IiLiSKIN OGRETMEN VE
OGRENCI GORUSLERI

Ders kitabinin kapaginin ilgi ¢ekici olmasinm, kitabmm 6grencide uyandirdigr ilk
izlenim acgisidan onemli oldugu sdylenebilir. Ogrenci, kitabmn i¢ sayfalarma bakma
geregi duymadan bile kitab1 benimseyebilir. Ders kitabmin kapagi, icerigi ile ilgili bilgi
verecek sekilde diizenlenmeli, yazilar ve resimler birbiriyle uyumlu olacak sekilde

hazirlanmalidir.

Ders kitaplar1 uzun siire kullanilabilen 6gretim araglaridir. Talim Terbiye Kurulu
tarafindan kitaplara birka¢ yil icin onay verilmesi, ayni kitabin birden fazla yil
kullanilmasma olanak vermektedir. Dolayisiyla kitabin cildi i¢in kullanilacak malzeme
Ozenle sec¢ilmelidir. Ders kitabinin sayfalarmin da kaliteli olmasi gerekmektedir.
Kalitesiz kagit iizerinde baski dagilabilir, bu da yazilarin yeterince okunmamasina,
kitabin 6gretimsel etkililiginin diigmesine dolayisiyla kitaba karsi olumsuz bir tutumun

olusmasina neden olabilir.

TABLO 4.1.°deki verilere gore Ogretmenlerin c¢ogunlugunun matematik ders
kitabinin 6n kapagini (x=3,20) ve kitaptaki renkleri (%41,8) 1ilgi ¢ekici, kitabim cildini
saglam (%47,3) ve sayfalarmi kaliteli (%41,8) buldugu sodylenebilir. Ayrica TABLO
4.5 °deki yiizdelere ve aritmetik ortalamalara gore Ogrencilerin cogunlugunun
matematik ders kitabinin 6n kapagini (x=2,46) ve kitaptaki renkleri (x=2,74) biraz ilgi
cekici buldugu soylenebilir. Ogrenci goriislerine dayanarak matematik ders kitabinin
cildinin pek saglam olmadig: (x=2,84) ancak sayfalarmin kaliteli (x=3,04) oldugu
ifade edilebilir. Bununla birlikte “Ogrenci Anketi’ndeki ag¢ik uclu soruya verilen

yanitlardan elde edilen verilere dayanarak kitabin cildinin saglam olmadigi, sayfalarin
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cok cabuk dagildig1 ve bu konu ile ilgili olarak 6grencilerin kitabin kenarlarmin spiralli

metalden olmasini 6nerdikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayanarak, ders kitabinin
on kapak tasariminin ilgi ¢ekici oldugu ancak bunun gelistirilebilecegi soylenebilir. Bu
konuda 6gretmenlerin kitap kapaginda konularin giinliik hayatta nerelerde kullanildigina
dair resimler ya da matematigi c¢agristiran sembollerin kullanilmasmi Onerdikleri
sOylenebilir. Yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayanarak ders kitabmnin on
kapak tasarimimnin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmadigi, 6grencilerin kapakta
kullanilan renkleri begenmedikleri ancak bu konuda zit yonde onerilerde bulunduklar:
soylenebilir. Ogrencilerin bir kismmnin daha canli renkleri, bir kisminimn ise aksi yonde
daha mat renklerin kullanilmasini istegini belirtmek miimkiindiir. Renk konusunda
farkl goriislere sahip olan dgrencilerin kitap kapaginda kullanilan sekiller ile ilgili ayn1
fikirde olduklar1 s6ylenebilir. Ogrencilerin ders kitabmn kapaginda kullamlan resimleri
cocuksu bulduklari; bunun yerine goriisme yapilan 6gretmenlerin de belirttigi gibi bilim
adamlari, deney goriintiileri, uzay gibi daha ilgin¢ resimlerin ya da icerikle ilgili

matematiksel iglemlerin kullanilmasini tercih ettikleri soylenebilir.

Sonu¢ olarak matematik ders kitabmmin 6n kapak tasarimmin O6gretmenler ve
Ogrenciler tarafindan biraz ilgi ¢ekici bulundugu, bu nedenle gelistirilmesi gerektigi
ifade edilebilir. Kayabasi’nin 2003 yilinda yaptigi calismada da benzer seklide ders
kitabinin kapak tasariminin istenilen diizeyde olmadigi belirtilmistir. Bu yOniiyle
Kayabas’nin (2003) yaptig1 arastirmayr desteklemektedir. Ayrica matematik ders
kitabinin cildinin 6gretmenler tarafindan saglam bulundugu ancak 6grenciler tarafindan
pek saglam bulunmadigi soylenebilir. Bununla birlikte 6gretmen ve 6grenci goriislerine
dayanarak matematik ders kitabmnin sayfalarmmin kaliteli oldugunu ifade edilebilir.
Benzer sonuglar Korkmaz’m (2006) ve Ozsoy’un (2007) yaptig1 ¢alismada elde edilmis,
ders kitaplarinin yeterince dayanikli olmadigi, cildinin kolay parcalanacak nitelikte

oldugu belirtilmistir.

TABLO 4.1.deki Ogretmen goriislerine dayanarak matematik ders kitabindaki
yazilarin rahat okunabilecek biiyiikliikkte (%54,5) oldugu ancak ders kitabinda bazi
yazim ve noktalama hatalarmin (%43,6) bulundugu sdylenebilir. Benzer sekilde ankete

katilan 6grencilerin TABLO 4.5.’deki goriislerine dayanarak ders kitabindaki yazilarin
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rahat okunabilecek biiyiikliikkte oldugu (;:4,14) ancak ders kitabinda bazi yazim ve

noktalama hatalariin bulundugu (;c =2,55) ifade edilebilir.

Bu durumda 6gretmen ve 6grencilere gére matematik ders kitabinda bazi yazim ve
noktalama hatalar1 oldugunu belirtmek miimkiindiir. Benzer sonuclar Aslan’m (2005)
yaptig1 calismada da elde edilmistir, ders kitabinda kimi yerlerde yazim kurallarina
uyulmadigi belirtilmistir. Oysaki ders kitaplarinin Tiirkge yazim kurallarma uygun
yazilmasi gerekmektedir. Bunlarin yanlis kullanimi istenmeyen bir anlatima ya da

yanlis 6grenmelere neden olabilir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriislerine dayanarak, ders
kitabindaki yazilarin diizgiin ve okunakli oldugunu, ancak diiz yazinm bir matematik
kitabinda olmas1 gerekenden fazla kullanildigini belirtmek miimkiindiir. Ayrica
“Ogrenci Anketi’ndeki acik uclu soruya verilen yanitlardan elde edilen verilere
dayanarak kitabin ¢ok karigik goriindiigii, kitapta yazilarin ¢ok bitisik ve her seyin
birbirine girmis oldugu, ¢ok fazla diizyazi kullamildig1 ve anlatimin uzatildigi ifade
edilebilir. Ayrica 6grencilerin matematik ders kitabini ilgi ¢ekici ve agik bulmadigi,
kitapta konularla ilgili daha fazla anlatim, agiklama ve Ornek verilmesi durumunda

kitabi biraz daha ilgi ¢eki bulabilecegi sdylenebilir.

Sonu¢ olarak ders kitabinda kullanilan dilin 68retmenler ve Ogrenciler tarafindan
rahat okunabilecek biiyiikliikte ve anlasilir bulundugu ancak bazi ciimlelerin
gerektiginden daha uzun oldugu ve diiz yazmin bir matematik kitabinda olmasi
gerekenden fazla kullanildigi soylenebilir. Benzer sonuglar A. Yiudirim’in (2006)
yaptig1 calismada da elde edilmis, ders kitabinda akici bir dilin kullanildig:

belirtilmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin ve Ogrencilerin benzer sekilde ders kitabinda
kullanilan resimleri ve renkleri ilgi cekici bulduklari, bu sayede kitabin soguklugunun
ortadan kalktig1, 6grencilerin ders caligmak i¢in motive olmalarina yardimci oldugunu
ancak bunlarin kullanimmi abartili bulduklar: ifade edilebilir. Ogretmen ve 6grenci
goriislerine dayanarak bazi resimlerin konu ile ilgisiz oldugunu, bu gibi resimlerin

bazen dikkat dagittigini, bunun yaninda kitapta cok fazla renk kullaniminm kitabi
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bogdugunu hatta bazen karisiklifa neden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica
“Ogrenci Anketi’ndeki acik uclu soruya verilen yanitlardan elde edilen verilere
dayanarak; matematik ders kitabindaki tablolar yanlis doldurulup silindigi zaman
renklerin soluklastigi, 6grencilerin kitaptaki renklerin daha canli ve kaliteli olmasini
istedikleri sOylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin kitapta kullanilan resimleri ¢ok
fazla bulduklar1 ve kullanilan resimlerin seviyelerine uygun, biraz daha gercege uygun
ve giinliik yasamla ilgili olmasimi istedikleri ifade edilebilir. Bununla birlikte goriigme
yapilan Ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriislerine dayanarak, ders kitabinin sayfa
diizeninde kullanilan yazilar ile resimlerin ve de yazilar ile renklerin uyumlu bir sekilde
kullanildig1 ancak bazi sayfalarda yazilar ile resimlerin ¢ok i¢ ice gegmis oldugu ifade

edilebilir.

Sonug¢ olarak ogretmen ve Ogrencilerin ders kitabinda kullanilan resimleri ve
renkleri ilgi ¢ekici buldugu ancak bunlarin kullanimmi da abartili buldugu sdylenebilir.
Ayrica kullanilan bazi resimlerin dgrenciler tarafindan seviyelerine uygun bulunmadigi
ve kitaptaki renklerin yine 6grenciler tarafindan kaliteli bulunmadig: ifade edilebilir.
Bununla birlikte matematik ders kitabmin sayfa diizeninde kullamilan yazilar ile
resimlerin ve de yazilar ile renklerin 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan uyumlu
bulundugu sdylenebilir. Benzer sonuclar Kanli ve Yagbasan’in (2004) yaptig1 calismada
da elde edilmis, ders kitaplarinin renklendigi, baski kalitesinin arttig1 fakat egitimsel
acidan yeterli diizeye ulasamadigi belirtilmistir. Buna karsihik A. Yildirim’m 2006
yilinda yaptig1 caligmada ise kitapta kullanilan renklerin 6grencilerin motivasyonunu

artirdig1 belirtilmigtir.

Her ne kadar 6gretmenlerin ve dgrencilerin goriisme sorularina verdigi cevaplara
dayanarak ders kitabinin uygun biiyiiklik ve kalinlikta oldugu sdylenebilse de bu
konuda bazi Ogretmenlerin ve bazi Ogrencilerin tereddiitli oldugu gbz ardi
edilmemelidir. Goriigme yapilan 6gretmenlerden birkacinin kitabr kalin buldugu ve bu
durumun O6grencilerin  goziinii korkutmasindan ve kitaba karsi olumsuz tutum
olusturmalarindan ¢ekindikleri soylenebilir. Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda
Ogretmenlerin bu konuda hakli olduklarini, bazi 6grencilerin kitabi kalin bulduklarini ve
bu durumun onlarin gozlerini korkuttugunu, kitabmn hi¢ bitmeyecegi izlenimini
edindiklerini soylemek miimkiindiir. Bu durum bazi 6gretmenlerin ve bazi 6grencilerin

matematik ders kitabinin daha ince olmasimi tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir.
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Bununla birlikte baz1 6grencilerin de aksi goriiste olduklari, ders kitabini ince bulduklar:
sOylenebilir. Bu yonde goriis bildiren Ogrencilerin, sayfa kenarlarinda birakilan
bosluklar1 gereksiz bulduklarmi ve ders kitabiin test kitab1 gibi daha ¢ok bilgi ve soru

iceren bir kitap olmasini istediklerini soylemek miimkiindiir.

“Ogretmen Anketi’ndeki acik uclu soruya verilen yamtlardan elde edilen verilere
dayanarak matematik ders kitabinin konu konu ayrilmasinin Ogrencilere tasima

acisindan kolaylik saglayabilecegi soylenebilir.

Sonug olarak dgretmenler ve ogrenciler tarafindan ders kitabinin uygun biiytikliik ve
kalinlikta bulundugu ancak bu konuda bazi degisikliklerin de yapilabilecegi ifade
edilebilir. Sahin ve Turanli’nin (2005) yaptig1 ¢alismada da dgrencilerin ders kitabini
tasimaya elverisli bulmadiklar1 belirtilmistir. Bu yoniiyle Sahin ve Turanli’nin (2005)

yaptig1 arastirmay1 desteklemektedir.

Formiiller, rakamlar iglemler ve yazilarla dolu bir ders kitabi, genellikle 6grenciler
tarafindan zor bir ders olarak kabul edilen matematik dersini daha da zor, sevimsiz hale
getirmektedir. Ogrencileri matematik dersinden daha da uzaklastirmaktadir. Akbulut ve
Isik’a (2005) gore ders kitaplarmin ve kaynak kitaplarin yazimi esnasimnda dgrencilerin
ilgisini daha fazla ¢ekecek sekilde konularin igerigine uygun gerekli grafik ve sekillere

daha ¢ok 6nem verilmelidir.

TABLO 4.1. incelendiginde Orneklem grubundaki Ogretmenlerin matematik ders
kitabindaki resim (%45,5), sema (%41,8), tablo (%47,3), grafik (%47,3) gibi gorsel
ogeleri 1ilgi cekici bulduklar: ifade edilebilir. Ancak ayni tabloda gorsel 6gelerin ilgi
cekici bulundugu maddelere ‘“biraz katiliyorum” seklinde goriis bildirenlerin de
azimsanmayacak sayida oldugu goriilmektedir. Buradan ders kitabindaki gorsel 6gelerin
ogretmenler tarafindan genel olarak ilgi cekici bulundugu ancak eksik yonlerinin de

bulundugu soylenebilir. Ayrica TABLO 4.5.’deki yiizdelere ve aritmetik ortalamalara
gore ankete katilan Ogrencilerin semalar1 (;:3,00) ve tablolar1 (;:3,00) ilgi cekici
buldugu, resimleri (;:2,75) ve grafikleri (;:2,98) ise biraz ilgi c¢ekici buldugu

sOylenebilir.
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Bununla birlikte Ogrencilerin anketteki agik uglu soruya verdikleri yanitlar
incelendiginde kitapta kullanilan gorsel 6gelerin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmedigi,
Ogrencilerin kitapta sema, tablo ve grafikler yerine konu anlatimi ve agiklamalar
bulunmasint istedikleri, bu sayede kitaptan daha fazla verim alabileceklerini

diistindiikleri soylenebilir.

Sonug olarak dgretmen ve 6grencilerin matematik ders kitabinda kullanilan resim,
sema, tablo ve grafik gibi gorsel Ogeleri genel olarak ilgi cekici buldugu ancak
ogrencilerin ders kitabinda gereginden fazla gorsel 6ge kullanildigini diisiindiikleri
sOylenebilir. Benzer sonuglar Kayabasi’nin (2003) yaptig1 ¢alismada da elde edilmis;
sekil, tablo, grafik ve resim gibi gorsel ogelerin 0gretmenler tarafindan dikkat cekici

bulunmamasina karsin 6grenciler tarafindan dikkat ¢ekici bulundugu belirtilmistir.

5.2. DERS KITABININ ICERIGINE ILISKIiN OGRETMEN VE
OGRENCI GORUSLERI

TABLO 4.2°ye gore ders kitabmnin igerigi ile ilgili Ogretmen goriisleri
degerlendirildiginde matematik ders kitabindaki resim, sema, tablo ve grafik gibi gorsel
ogelerin (swrasiyla %47,3; %34,5; %43,6 ve %34,5) yeterli oldugu ve ayni gorsel
o0gelerin (swrasiyla %34,5; %36,4; %47,3 ve %38,2) konunun anlasilmasini
kolaylastirdig1 yoniinde goriis bildirdikleri soylenebilir. TABLO 4.6. incelendiginde

Ogrencilerin matematik ders kitabindaki gorsel Ogelerden resimleri biraz yeterli
(x=2,92); sema (x=3,03), tablo (x=3,10) ve grafikleri (x=3,07) yeterli buldugu ve

aynt gorsel Ogelerin (sirasiyla ;c=3,28; ;c=3,42; ;:3,38 ve ;:3,40) konunun
anlasilmasin1 kolaylastirdigini diisiindiikleri ifade edilebilir. Ancak ayni maddeler icin
TABLO 4.2. ve TABLO 4.6.da 6gretmenlerin ve Ogrencilerin “biraz katiliyorum”
seklindeki goriislerinin de azimsanmayacak oranlarda oldugu sdylenebilir. Buna gore
matematik ders kitabindaki gorsel ogelerin yeterli oldugu ve konularin anlasilmasmi
kolaylastirdigi ancak bu gorsel 6gelerin tamamlanmasi gereken eksik yoOnlerinin

bulundugu ifade edilebilir.
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Ogretmenler ve dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayanarak
matematik ders kitabi i¢cinde kullanilan sema, tablo ve grafik gibi gorsel 6gelerin genel
olarak acik, net ve anlasilir oldugu soylenebilir. Bununla birlikte kitaptaki bazi
semalarin karigik verildigi ve kullanilan cizgilerin daha kalin, belirgin ve kullanilan
renklerin daha mat olmasi gerektigi ifade edilebilir. Ayrica matematik ders kitab: i¢inde
kullanilan bazi grafiklerin 6grencilerin seviyelerinin iistiinde, karisik ve zor oldugu bu
nedenle grafik ile ilgili sorularm 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigi sOylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin ve dgrencilerin, OSS’de grafik okuma sorularmin bulunmasindan dolay1,
matematik ders kitabinda grafikler ile ilgili etkinlikleri yeterli bulmadiklari, 6zellikle
Fonksiyonlar konusunda grafiklerle 1ilgili etkinliklerin artirilmas: gerektigini

diistindiikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerine gore, kitaptaki bazi tablolarin cok etkili ve konunun
Ozetini verecek sekilde hazirlanmis oldugu, ayrica tablolarm baslangiclar: doldurulmus
olarak verildiginden 6grencilerin onlarla bakip altindakileri rahatlikla ve zevkle
doldurabildikleri ifade edilebilir. Bununla birlikte bazi tablolarin da 6grenci seviyesine
uygun olmadigini, tablolarda ne istendiginin a¢ik olmadigini ve yaptiklarini kontrol
edebilecekleri bir cevap anahtarinin kitapta bulunmadigini, ayrica tablolarin basarili
ogrenciler icin sikici, basarisiz 6grenciler i¢in karisik olabildigini, bu nedenle tablolarda

aciklayici orneklerin sayisinin artirilmasi gerektigini soylemek miimkiindiir.

Goriisme yapilan O6gretmenlerin ders kitabinda kullanilan resim, sema, tablo ve
grafik gibi gorsel 6gelerin genelini giincel ve konu ile uyumlu bulduklar1 sdylenebilir.
Bununla birlikte Ogretmenlerin bazi resimleri konu ile ilgisiz ve dikkat dagitici
bulduklarimi belirtmek miimkiindiir. Benzer sekilde 6gretmenlerin iyi hazirlanmamus, ne
istedigi tam anlasilmayan tablolarin ve konu anlatimina kiyasla daha zor hazirlanan

grafiklerin kitapta yer aldig1 goriisiinde olduklar: ifade edilebilir.

Goriisme yapilan dgrencilerin goriislerine dayanarak matematik ders kitab1 i¢inde
kullanilan sema, tablo ve grafik gibi gorsel 6gelerin dgrencilerin konuyu anlamalarina
yardimci oldugu, konularin gorsellestirilmis olmasinin ya da Orneginin bulunmasinin
ogrenciler agisindan bir avantaj oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte konularin verilen
semalarla daha ¢ok anlam kazandigini, grafiklerin ise 6grencilere biraz karisik geldigini

ve bunlar1 yorumlamakta zorlandiklarini soylemek miimkiindiir. Ayrica hazirlanan



112

tablolari, verilen o©rneklere gore doldurarak Ogrencilerin daha c¢ok soru cozmiis
olduklarmi ancak tablolarin nasil doldurulacaginin daha anlasilir bigcimde verilmesi

gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilere uygulanan anketlerdeki acik uclu soruya verilen yanitlara dayanarak
matematik ders kitabinda gereginden fazla gorsel 68e (resim, sema ve grafik)
kullanildigi, konu ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlara ve uyarilara kitapta yer
verilmedigi sOylenebilir. Ayrica kitapta kullanilan resimlerin giinliik yasamdan, biraz

daha gercege uygun secilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Sonug olarak 6gretmen ve 6grencilerin matematik ders kitabinda kullanilan resim,
sema, tablo ve grafik gibi gorsel Ogeleri genel olarak yeterli buldugu, konularin
anlasilmasin1 kolaylastirdigin1 ancak bu gorsel 6gelerin tamamlanmasi gereken eksik
yonlerinin de bulundugu diisiindiikleri ifade edilebilir. Bununla birlikte dgrencilerin
ders kitabinda gereginden fazla gorsel 6ge kullanildigmi diisiindiikleri soylenebilir.
Ayrica kitaptaki gorsel ogelerin o6gretmenler tarafindan anlasilir, giincel ve konu ile
uyumlu bulundugu séylenebilir. Benzer sonuclar Kayabasi’nin (2003) yaptig1 calismada
da elde edilmis; sekil, tablo, grafik ve resim gibi gorsel 6gelerin 6gretmenler tarafindan
ogrenmeyi kolaylastiric1 nitelikte bulunmamasina karsin  6grenciler tarafindan
yonlendirici, akilda kalacak ve Ogrenmeyi kolaylastiracak nitelikte bulundugu

belirtilmistir.

TABLO 4.1.°deki 6gretmen goriislerine (%47,3) ve TABLO 2.2.°deki ogrenci

goriiglerine (;:3,40) dayanilarak matematik ders kitabinin kolay anlagilan bir dili
oldugu soylenebilir. Ayrica Ogretmenlerle ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde elde
edilen verilere dayanarak matematik ders kitabinda kullanilan dilin 6grencilerin gelisim
ozelliklerine (diizeylerine) uygun, anlasilir oldugu ifade edilebilir. Bunun yaninda bazi
climlelerin gerektiginden daha uzun oldugu ve bazi konularin gereksiz sekilde uzatilarak
ogrencilerin kafasini karistiracak kadar ayrintili anlatildigimi da sdylemek miimkiindiir.
Ayrica matematik ders kitabinda konu basliklar1 kullanilmadig: icin konularin nerde
baslayip nerde bittiginin anlasilmadig1 da ifade edilebilir. Bununla birlikte “Ogrenci
Anketi’ndeki agik uglu soruya verilen yanitlardan elde edilen verilere dayanarak

Ogrencilerin matematik ders kitabinda konularin ¢ok uzatilarak anlatildigini, matematik
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ders kitabmin aynen edebiyat kitabi gibi oldugunu, konularin masal gibi anlatildigimi

diistindiigii soylenebilir.

Sonu¢ olarak ders kitabinda kullamilan dilin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine
(diizeylerine) uygun ve anlasilir oldugu ancak bazi cimlelerin gerektiginden daha uzun
oldugu ve diiz yazinin bir matematik kitabinda olmasi gerekenden fazla kullanildig:
ifade edilebilir. Benzer sonuglar Kayabasi’nmn (2003), Giines ve Unsal’m (2003) ve H.
Ozsoy’un (2007) yaptiklar1 calismalarda da elde edilmistir. Kayabasi’nin calismasinda
ogretmen ve Ogrencilerin ¢ogunlugunun ders kitaplarindaki sozciik, ctimle ve
paragraflar1 uzun buldugu belirtilmistir. Ayrica Giines ve Unsal’m calismasinda ders
kitabinda anlatim bozukluklarinin bulundugu ve Ozsoy’un calismasinda da kitaplarda

ogrenciler tarafindan bilinmeyen kelimelerin bulundugu belirtilmistir.

Ders kitaplar1 Ogrencilerin derslerde kullandiklar1 en 6nemli kaynaklardir. Bu
nedenle ders kitaplarinin ve yardimci kaynaklarinin bilgi hatalarinin arindirilmis olmasi
olduk¢ca Onemlidir. Ciinkii bu hatalar, Ogrencinin yanlis Ogrenmesine, celiskiler

yasamasina ve matematik ders kitabindan hatta matematik dersinden uzaklasmasina
neden olabilir. TABLO 4.1.’deki 6gretmen goriislerine (;:2,54) ve TABLO 2.2.°deki

O0grenci goriislerine (;:2,64) dayanilarak matematik ders kitabinda baz1 bilgi
hatalarinin bulundugu ifade edilebilir. Ayrica goriisme yapilan dgretmenlerden biri ve

ogrencilerden ikisi (ayn1 okul) mantik konusunda bilgi hatasinin oldugunu belirtmistir.

Buradan matematik ders kitabinda bazi bilgi hatalarmin bulundugu soylenebilir.
Benzer sonuglar Giines ve Unsal’in (2003) ve Uzuntiryaki ve Boz’un (2006) yaptigi
caligmalarda da elde edilmistir. Uzuntiryaki ve Boz’un c¢alismasinda ders kitabinda
birgok bilgi hatasinin bulundugu, yine Giines ve Unsal’m calismasinda da ders

kitabinda bilimsel hatalarm ve bilgi eksikliklerinin bulundugu belirtilmistir.

TABLO 4.2.”deki Ogretmenlerin (x=3,07) ve TABLO 4.6."daki Ogrencilerin

(;:3,14) goriislerine dayanarak matematik ders kitabindaki konularin 6grencilerin

diizeylerine uygun oldugu ifade edilebilir.
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Ancak goriisme yapilan Ogretmenlerin goriislerine dayanarak matematik ders
kitabinin i¢eriginin 6grenci diizeyine uygun olmadig1 sdylenebilir. FL, SBL ve AL gibi
smavlarda yiiksek puanlarla 6grenci alan okullarda dgrenci seviyesinin altinda oldugu,
diger okullarda ise bazi konularin isleyisinin Ogrenci seviyesin iistiinde oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu konu ile ilgili olarak Ogretmenlerin bir kismi kitapta degisik
orijinal sorularin ve ispath bir anlatimin olmasi gerektigini, buna karsin bir kisminin da
konu anlatimini yetersiz buldugunu ve konu i¢inde orneklemeye ¢ok az yer verildigi
icin Ogrencilerin sonu¢ c¢ikarmada zorlandigini belirttigi goriilmektedir. Buradan
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinin bulunduklar1 okul tiirlerine gore degistigi
sOylenebilir. Buna paralel olarak 6gretmen goriisleri, ders kitabinin iceriginin okul
tiirlerine gore farkl farkli hazirlanmasi durumunda kitaplarin daha etkili olabilecegi,
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenlerin meslek liseleri icin daha basit ornekli
kitaplar ~ hazirlanabilecegi,  bdylece  Ogrencilerin  sorular1  ¢Ozebildiklerini,
basarabildiklerini goriip daha cok heveslenebilecekleri yoniinde 6nerilerde bulunduklari

sOylenebilir.

Ayrica 6grencilerle yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayanarak matematik
ders kitabmin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi, dgrencilerin ders kitabimndan tek
basina 6grenmeye calistiklarinda konular1 kavramakta zorlandiklari, kitabin c¢ok
aciklayici olmadigi, hep soru soruldugu ve hi¢ yanit verilmedigi, ayrica bazi tablolarin
neye gore doldurulacaginin acik olmadigi soylenebilir. Bunun yaninda 6grencilerin
daha oOnceden (ilkogretimde) Ogrendikleri konularda kitaptan tek baslarina
calisabildiklerini ama tamamen yeni bir konuda Ogrenemediklerini, konunun ana

hatlarin1 6grenebilseler bile soru ¢ozmekte zorlandiklarmi soylemek miimkiindiir.

Bununla birlikte “Ogretmen Anketi” ve “Ogrenci Anketi’ndeki ac¢ik uclu soruya
verilen yanitlardan elde edilen verilere dayanarak matematik ders kitabimin her okulda
o0grenci diizeyine uygun olmadigi, bu nedenle farkli okul tiirleri i¢cin farkl kitaplar
hazirlanmas1 gerektigi sOylenebilir. Ayrica Ogrencilerin matematik ders kitabmdaki
konu anlatimini yeterli bulmadigi, yeterince konu anlatimi yapilmadan hemen sorulara
gecildigi icin Ogrencilerin matematik ders kitabinda yeterince bilgi bulamadigi, bu

nedenle ek kaynak kitaplara ihtiya¢ duydugu ifade edilebilir.
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TABLO 4.2.°deki 6gretmenlerin goriislerine dayanarak matematik ders kitabindaki
konularin basitten karmasiga dogru swralanmis oldugu (;c=3,44), bununla birlikte her
boliimiin onceki ve sonraki boliimlerle baglanti (x=3,41) kurularak verildigi ve konu

icinde formiiller verilmeden Once yeterli agiklamalarin yapildig: (x=3,21) ifade
edilebilir. Benzer sekildle TABLO 4.6.’daki Ogrencilerin goriislerine dayanarak

matematik ders kitabindaki konularin basitten karmasiga dogru swralanmis oldugu

(;c =3,29), bununla birlikte her boliimiin 6nceki ve sonraki boliimlerle baglanti (;c =3,15)

kurularak verildigi sdylenebilir. Ogretmen goriislerinden farkli olarak 6grencilerin konu

icinde formiiller verilmeden Once yapilan aciklamalar1 eksik buldugu (x=2,87) ifade

edilebilir.

Goriisme yapilan 6grencilerden elde edilen verilere dayanarak ders kitabinda verilen
standart formiillerin yaninda Ogretmenlerin derslerde ayr1 olarak verdikleri pratik

yollara ve formiillere yer verilmesi gerektigini vurguladiklar: sdylenebilir.

Sonu¢ olarak Ogretmen ve Ogrencilere uygulanan anketten matematik ders
kitabindaki konularin 6grencilerin diizeylerine uygun ve basitten karmasiga dogru
siralanmis oldugu, bununla birlikte her boliimiin 6nceki ve sonraki boliimlerle baglanti
kurularak verildigi ve ifade edilebilir. Ancak uygulanan anketteki acik uglu soruya
verilen yanitlardan ve yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayanarak matematik
ders kitabinin iceriginin her okulda Ogrenci diizeyine uygun olmadigi sdylenebilir.
Ornegin ders kitabinin smavla 6grenci alan okullarda grenci diizeyinin altinda oldugu,
diger okullarda ise bazi konularin isleyisinin dgrenci diizeyinin iistiinde oldugu ifade
edilebilir. Arseven’in (2003) calismasinda matematik ders kitaplarinin Ogrenme-
ogretme ilkelerine tam olarak uygun hazirlanmadig belirtilirken A. Yildirim’in (2006)
calismasinda bu ilkelere uyuldugu belirtilmistir. Ayrica Sahin ve Turanli’nin (2005)
caligmasinda ders kitaplarinda bilgi dizilisinin giizel, icerigin 6grenci diizeyine uygun
oldugu belirtilmistir. Ancak Kete ve Acar’m (2007) ¢alismasinda ayni ders kitaplarinin

farkli okul tiirleri i¢in uygun olmadig1 vurgulanmistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin konu iginde formiiller verilmeden Once yeterli
aciklamalarin yapildigm diistindiikleri ancak Ogrencilerin yapilan aciklamalar1 eksik

bulduklarini ifade edilebilir.
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Ornek sorularin ve ¢oziimlerinin 6zellikle matematik 6gretiminde énemli bir yeri

bulunmaktadir. TABLO 4.5.’teki 6gretmen goriislerine gére matematik ders kitabinda
her konu i¢in yeterince drnek bulunmadigi (x=2,52); her ne kadar 6rnek sayis1 az da
olsa verilen Orneklerin giinliik yasamla iliskilendirildigi (;c =3,44) soylenebilir. TABLO
4.6.’daki 6grenci goriislerine gore de benzer sekilde matematik ders kitabinda yeterince
ornek bulunmadigi (x=2,88) sOylenebilir. Bununla birlikte 6grenci goriislerine gore

verilen Orneklerin birazinin giinliik yasamla (;c =2,83) iliskilendirildigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin anketlerdeki acik uclu soruya verdigi yamtlardan elde
edilen verilere dayanarak matematik ders kitabinda konu anlatiminin ¢ok karisik ve
diizensiz oldugu, Ogrencilerin bazi tablolardan higbir sey anlamadigi, aradiklar1 kurali
ya da formiilii bulmakta zorlandig1 sdylenebilir. Ayrica matematik ders kitabinda konu
anlatimi sirasinda yeterince Ornek c¢oziilmedigi, konularin daha iyi Ogrenilebilmesi
acisindan 6grencilerin konularin anlayabilecekleri sekilde daha agik ve anlasilir bicimde
daha basit ve ¢ok sayida Ornekle anlatilmasini istedikleri ifade edilebilir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin anketteki agik uc¢lu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde
matematik ders kitabinda yeterince Ornek bulunmadigi ve ¢oziimlii Orneklerle
alistirmalarin paralellik gostermedigi ifade edilebilir. Ayrica ders kitabindaki ¢alisma
yapraklarmin artirilmasi1 ve alistirmalarin konu testleri ile pekistirilmesi gerektigi

sOylenebilir.

Buradan matematik ders kitabinda her konu i¢in yeterince Ornek bulunmadigi,
verilen Orneklerin birazinin giinliik yasamla iliskilendirildigi ifade edilebilir. Benzer
sekilde Simsek’in (2001), Sahin ve Turanli’'nmm (2005) ve Ceylan’mm (2006)

caligmalarinda kitaplarda konulara ait 6rneklerin yetersiz oldugu belirtilmistir.

Matematik dersinde konunun 6gretilmesinde etkinliklerin onemli bir yeri vardir.
Ogrencinin konuyla ilgili etkinlikleri gerceklestirmesi konuyu daha kolay ve iyi

anlamasma imkan saglayabilir. TABLO 4.2.°deki Ogretmen goriislerine dayanarak
matematik ders kitabinda her konu icin yeterince etkinlik bulundugu (x=3,33) ve bu

etkinliklerin 6grencilerin konuyu kavramalarini (;c=3,06), kolaylastirdig1 soylenebilir.

Ayrica TABLO 4.6.’daki Ogrenci goriislerine dayanarak matematik ders kitabinda

verilen etkinliklerin bazi konular i¢in yeterli olmadigi (x=2,90) sOylenebilir. Elde
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edilen verilere gore verilen etkinliklerin 6grencilerin konuyu kavramalarini (x=3,08)

kolaylastirdig: ifade edilebilir.

Ogretmen ve ogrenci goriislerine dayanarak etkinliklerin nicelik olarak yeterli
oldugunu ancak nitelik olarak yeterli olmadigini, gerekli ya da gereksiz her seyin
tablolastirildigini, bazi etkinliklerin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi i¢in verilen
orneklerin yeterli olmadigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica bazi konularda verilen
etkinliklerin konunun anlasilmasi ve calisma yapraklarindaki sorularin yapilabilmesi
icin yeterli olmadig1 soylenebilir, bunun sebebi olarak da c¢alima yapraklarindaki
sorular hazirlanirken konu icinde verilen 6rneklerle paralellik saglanmamais ve ¢ok farkl

sorularin sorulmus olmasi gosterilebilir.

Ogretmen goriislerine dayanarak matematik ders kitabinin hazir olarak verilen
ayrmtil1 tablolarla bazi konularda Ogrencilerin konuyu ogrenmelerini kolaylastirdigi,
ancak bazi konularda 6grencilerin tablolar1 nasil dolduracaklarin1 anlamayabilecekleri
sOylenebilir. Buna karsilik 6grenci goriislerine dayanarak ders kitabinda siirekli soru
soruldugu ve bu sorularmn cevaplarm kitapta bulamadiklar: icin kafalarinin karigtigi
ifade edilebilir. Bu nedenle bazi 6grencilerin konu calisirken farkli (konu anlatimlr)
kaynaklar1 tercih ettikleri, en son soru ¢ozmek i¢in ders kitabini kullandiklar:
sOylenebilir. Buna ek olarak Ogretmenlerin ve Ogrencilerin konularin 6grenilebilmesi
icin tablolar disinda dgrencilerin seviyelerine uygun ve kolaydan zora dogru hazirlanmis
coziimlii ornekler ve bu Orneklere bakarak yapabilecegi tiirde aligtirmalarin matematik

ders kitabinda bulunmasini 6nerdikleri ifade edilebilir.

Sonu¢ olarak matematik ders kitabinda verilen etkinliklerin 6grencilerin konuyu
kavramalarini kolaylastirdig1 soylenebilir. Ogretmenlerin matematik ders kitabinda her
konu i¢in yeterince etkinlik bulundugunu, 6grencilerin ise bazi konular icin etkinliklerin
yeterli olmadigini diisiindiikleri ifade edilebilir. Arseven’in (2003) calismasmda ders

kitaplarinin etkinlikler bakimindan yetersiz oldugu sonucuna varilmstir.

Ogretmen goriiglerine dayanarak matematik konularinin ¢ogu zaman giinliik
yasamla baglant1 kurmaya elverisli olmayabilecegi ancak kullanilan ders kitabinda konu
islenisinde verilen Orneklerle ve kullanilan resimlerle bu durumun saglanmaya

calisildig1 ve Ogretmenler tarafindan kismen, 6grenciler tarafindan tamamen basarili
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bulundugu sdylenebilir. Ogrencilere gore kitapta konu anlatimma (mantik, kiimeler vb
konularda) oOrnek verilirken, sayilar konusunda hesap yaparken, ayrica problem
cozerken giinliik yasamla iliski kuruldugu, bu sayede kendilerinin de bu bilgileri yeri

geldikge kullanabildikleri ifade edilebilir.

Ayrica goriisme yapilan 0grencilerin matematik 6grenmeyi onemli bulduklar: ifade
edilebilir. Ogrencilerin cogunlugunun matematik 6grenmeyi (OSS, KPSS vb) sinavlarda
basar1 saglamak i¢in gerekli bulduklari, bununla birlikte az da olsa bazi 6grencilerin

matematigin kendi diisiinme sistemlerini gelistirdiginin farkinda olduklar1 soylenebilir.

Buradan matematik konularinin ¢ogu zaman giinlilk yasamla baglanti kurmaya
elverisli olmayabilecegi ancak kullanilan ders kitabinda konu islenisinde verilen
orneklerle ve kullanilan resimlerle bu durumun saglanmaya calisildigl ve dgretmenler
tarafindan kismen, ogrenciler tarafindan tamamen basarili bulundugu cikan sonuclar
arasindadir. Oysaki Simsek’in (2001) ve Sahin ve Turanl’nmin (2005) yaptiklari
arastrmalarda  kullamilan matematik kitaplarindaki konularm giinlik hayata

uygulanigiin yeterli olmadig belirtilmistir.

Goriisme yapilan ogretmenlerden ve Ogrencilerden elde edilen verilere dayanarak
ders kitabinda her itiniteden once verilen kisa tarihgenin 6grencilerin derse ilgisini ve
katilimini artirdigi, hatta bu boliim sayesinde Ogrencilerin  ‘Matematigi neden
ogreniyoruz? sorusuna cevap bulabilmelerinin saglanabilecegi soylenebilir. Unite
baslarinda verilen tarih¢enin yani swra konu aralarinda ilgili bilim adamlarindan
bahsedilmesinin ve onlarin sozlerine yer verilmesinin 6grenciler tarafindan begenildigi
ifade edilebilir. Bu durum, matematik ders kitabinda bu tip bilgilerin biraz daha fazla
yer almasinin Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin artmasini saglayabilecegi yOniinde

yorumlanabilir.

Buradan ders kitabinda her iiniteden once verilen kisa tarih¢enin 6grencilerin derse
ilgisini ve katilimin artirdig1, konu aralarinda ilgili bilim insanlarindan bahsedilmesinin

ve onlarin sozlerine yer verilmesinin 6grenciler tarafindan begenildigi ifade edilebilir.

TABLO 4.2.°deki 0gretmen goriislerine dayanarak matematik ders kitabinda iinite

sonlarinda verilen kavram haritalarinin da konular1 birbiriyle iligkilendirmelerini
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(;c=3,06) kolaylastirdig1 soylenebilir. Bununla birlikte TABLO 4.6.daki 6grenci

goriiglerine dayanarak matematik ders kitabinda iinite sonlarinda verilen kavram

haritalarmin da konular1 birbiriyle iligkilendirmelerini biraz (x=2,88) kolaylastirdig1

ifade edilebilir.

Sonu¢ olarak matematik ders kitaplarinda {inite sonlarinda verilen kavram
haritalarmin Ogrencilerin konular1 birbiriyle iligkilendirmelerini biraz kolaylastirdig:

sOylenebilir.

TABLO 4.2.°deki Ogretmen goriislerine dayanarak matematik ders kitabinin

icerigini hedeflerle yeterince uyumlu olmadigi (x=2,90) ifade edilebilir. Ayrica
goriisme yapilan Ogretmenlerin goriislerine dayanarak, gerek kazanimlar gerekse
konular agisindan, 9. sinif matematik dersi 0gretim programu ile ders kitab1 arasinda
paralellik oldugu ancak bazi eksikliklerin de bulundugu s6ylenebilir. Ornegin hedeflerin
konu anlatiminda (etkinliklerde) diisiik seviyede ama caligma yapraklarinda yiiksek

seviyede oldugu ifade edilebilir.

Buradan 9. sinif matematik dersi 6gretim programu ile ders kitabr arasinda paralellik
oldugu ancak bazi eksikliklerin de bulundugu ifade edilebilir. Sahin ve Turanli’nin
(2005) calhismasinda ders kitaplarinin O6gretim programma uygun hazirlandigi
belirtilmig, buna karsilik Kayabasi’nin (2003) calismasinda ders kitaplarinin, dersin
genel amacglar1 ve amacg-davraniglart ile yeterli diizeyde Ortiismedigi sonucuna

varilmastir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayanarak ders kitabinda
konularin, kismen Ogrencileri edindikleri bilgilerle neden-sonug iligkileri kurmaya
yoneltecek sekilde islenmis oldugu sdylenebilir. Olusturulan tablolarin bu amaca hizmet
ettigini ancak Ogrencilerin sonu¢ ¢ikarabilmesinin onlarin diizeyi ile ilgili oldugunu ve
bu nedenle aksakliklar yasandigmi, ayrica oOgrencilerin sonu¢ c¢ikarmakla degil
coziimlerle ilgilendigini soylemek miimkiindiir. Bununla birlikte Ogrencilerin sonug
cikarabilmesi i¢in matematik ders kitabin daha aciklayici olmasi gerektigi ifade

edilebilir.
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Sonug olarak matematik ders kitabindaki konularin, kismen 6grencileri edindikleri

bilgilerle neden-sonug iligkileri kurmaya yoneltecek sekilde islenmis sdylenebilir.

Ogretmen goriislerine dayanarak matematik ders kitabinmn igeriginin, dgrenciyi
arastirma yapmaya tesvik edici 6gelerin kitapta var oldugu ancak yeterli olmadigi
sOylenebilir. Matematik ders kitabindaki konularin giinliik yasamla iligskilendirilmesiyle
Ogrencilerin diisiinmelerinin ve arastirma yapmalarinin saglanabilecegi ifade edilebilir.
Ayrica son donemde projelerin egitimde c¢ok fazla yer kaplamaya basladigi,
o0gretmenlerin ve 0grencilerin proje konusunda deneyim kazanabilmesi agisindan, ders
kitabinda performans 6devlerine, proje caliymalarma ve konularm diger disiplinlerle
ilgili uygulama alanlarina ait bilgilere yer verilmesi gerektigi ifade edilebilir. Bunun
disinda ders kitabinda bilgisayar ve teknoloji kullanimma da yer verilebilecegi, 6rnegin
grafik programlarimin yazimlarla desteklenmesi durumunda (kitabin yanmda CD

verilebilir) ders kitabinin icerik acisindan daha giizel olabilecegi sdylenebilir.

“Ogretmen Anketi’ndeki acik uclu soruya verilen yamtlardan elde edilen verilere
dayanarak yeni matematik programina uygun, konularin etkinlikler iizerinde islendigi
matematik ders kitabinin, hedefi sadece test ¢ozmek olan 6grencilere anlamsiz geldigi
sOylenebilir. Bununla birlikte bu sekilde hazirlanan ders kitaplarinin aslinda temel
egitim verdigini, yavas yavas ancak saglam bir ogretim sagladigini ancak kisa siirede
sonu¢ gormek isteyen Ogrencilerin ve velilerin bu kadar sabirli olmadigini1 séylemek
miimkiindiir. Ogrencilerin anketteki acik uclu soruya verdigi yanitlardan elde edilen
verilere dayanarak Ogrencilerin matematik ders kitabinin bilgi verme amach
hazirlanmadigi, dersin farkli yontemlerle anlatilma cabasinin Ogrencinin hicbir sey

anlamamasina neden oldugu sdylenebilir.

Buradan 0Ogrenciyi arastirma yapmaya tesvik edici Ogelerin matematik ders
kitabinda var oldugu ancak yeterli olmadigini ifade edilebilir. Bununla birlikte
matematik ders kitabinda performans ve proje calismasi olarak kullanilabilecek
sorularin  bulunmadigi soylenebilir. H. Ozsoy’un  (2007) cahsmasinda kitaplarda
onerilen proje ve etkinliklerin 6grenciyi kismen de olsa arastirma yapmaya sevk ettigi

belirtilmistir.
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Ayrica Ogretmenlerin anketteki acik uc¢lu soruya verdigi yanitlara dayanarak

matematik Ogretim programu ile haftalik ders saatinin uyumsuz oldugunu sdylemek

miimkiindiir.

5.3. DERS KiTABININ OLCME-DEGERLENDIRME
DURUMLARINA iLiSKIN OGRETMEN VE OGRENCI
GORUSLERI

Ozellikle matematik dersinde konunun anlagilmasinda soru ¢oziimleri cok dnemli
bir yere sahiptir. Ogrenci ne kadar ¢ok soru ¢ozerse konuyu o kadar iyi ve kolay

ogrenecektir (Arseven, 2003: 62).

TABLO 4.3.’teki 0gretmen goriisleri degerlendirildiginde matematik ders kitabinda
bulunan 0©lgme degerlendirme sorularinmm (%38,2) ve c¢alisma yapraklarindaki
alistirmalarin (%40) yeterli sayida olmadigi soOylenebilir. Benzer sekilde TABLO

4.7.°deki Ogrenci goriisleri incelendiginde matematik ders kitabinda bulunan 6lgme

degerlendirme sorularinin (x=2,94) ve caliyma yapraklarindaki alistirmalarin (x=2,91)

yeterli sayida olmadig1 sdylenebilir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin goriislerine dayanarak calisma yapraklarmdaki
soru sayisini yeterli olmadig1 sOylenebilirken, dgrencilerin goriislerine dayanarak bir
sonu¢ elde edilememistir. Ciinkii goriisme yapilan Ogrencilerin yarist soru sayisini
yeterli buldugunu belirtirken diger yaris1 yeterli bulmadigmi ifade etmistir. Ayrica
o0gretmenlerin goriislerine dayanarak Olgme degerlendirme sorulari sayisinin yeterli
olmadig1 soylenebilirken, O6grenci goriislerine dayanarak bunun aksi yani Olgme
degerlendirme sorular1 sayisinin yeterli oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine dayanarak soru sayisi yeterliliginin okul seviyesine
gore degisecegi; buna ragmen matematik ders kitabindaki soru sayisimnin ve cesidinin
artirtlmasi, sorularin basitten zora dogru hazirlanmasi ve kesinlikle cevaplarmin kitapta
verilmesi gerektigini soylemek miimkiindiir. Ayrica 6gretmen ve 6grenci goriislerine

dayanarak matematik ders kitabinda test sorularina da yer vermek gerektigi soylenebilir.
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“Ogretmen Anketi” ve “Ogrenci Anketi’ndeki acik uglu soruya verilen yanitlardan
elde edilen verilere dayanarak ise ders kitabindaki soru sayismin yeterli olmadigim,
oysaki matematik ders kitabinin soru bakimindan ¢ok daha zengin olmas1 gerektigini,
boylece Ogrencilerin baska bir kaynak kitaba ihtiya¢ duymayacaklarini sdylemek

mimkiindiir.

Buradan matematik ders kitabinda bulunan 6l¢cme degerlendirme sorularinin ve
caligma yapraklarindaki alistirmalarin yeterli sayida olmadigi, ancak soru sayisi
yeterliliginin okul diizeyine gore degisebilecegi ifade edilebilir. Benzer sonuclar
Cakir’m (2006) ¢alismasinda da elde edilmis, ders kitabinda her boliim i¢in yeterince
alistrma ve degerlendirme sorularina yer verilmedigi, kitapta bulunan sorularin

ogrencilerin bilgi ve beceri birikimine uygun olmadig: belirtilmistir.

TABLO 4.3.’teki 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde ders kitabindaki sorularin
ogrenci diizeylerine uygun (%30,9) ve anlasilir (%45,5) oldugu; benzer sekilde TABLO
4.77.deki 6grenci goriisleri incelendiginde ders kitabindaki sorularin 6grenci diizeylerine
uygun (x=3,03) ve anlasthr (x=3,02) oldugu sdylenebilir. Ayrica “Ogrenci
Anketi’ndeki agik uglu soruya verilen yanitlardan elde edilen verilere dayanarak
matematik ders kitabindaki sorularm kimi 6grenciler i¢in zor kimi 6grenciler icin kolay
oldugu soOylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin matematik ders kitabinda soru
sayisimin  artiridmasini, sorularin daha anlasilir bir dille kolaydan zora dogru
siralanmasini ayrica kitapta test sorular1 ve cevaplariin olmasini istediklerini soylemek

mimkiindiir.

TABLO 4.3.’teki 0gretmen goriisleri degerlendirildiginde matematik ders kitabinda
bulunan 6lcme degerlendirme sorularinin ve c¢alisma yapraklarindaki alistirmalarin

hedeflerle yeterince paralel olmadig1 (%40) sdylenebilir.

Ogretmenlerle ve 6grencilerle yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayanarak
Ol¢me degerlendirme sorularinin kapsam olarak yeterli olmadigi, konu ile ilgili her tiirlii
soru tipine kitapta yer verilmedigi, verilen Orneklerle sorulan sorularin ortiismedigi,
kitapta verilen bilgiler disinda da sorular soruldugu, bu durumun o6grencileri farkl
kaynaklara yonlendirdigi ifade edilebilir. Ayrica matematik ders kitabindaki konu

anlatimmin basit, buna bagli olarak sorulan sorularin zor oldugu ve bu sorularin
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¢Oziimlerinin veya cevaplarinin verilmedigi; bununla birlikte her Ogrencinin
yapabilecegi kadar basit ve sadece konunun tiim Ozelliklerini 6grenen 6grencinin

¢cOzebilecegi kadar zor sorulara yer verilmedigini soylemek de miimkiindiir.

Ogretmen ve Ogrenci goriislerine dayanarak; matematik ders kitabindaki soru
sayismnin ve ¢esidinin artirilmasi, sorularm basitten zora dogru hazirlanmasi, kitapta test
sorularma ve cevaplarina yer verilmesi gerektigi ifade edilebilir. Simsek’in (2001),
Sahin ve Turanl’nin (2005) ve Yasar’in (2005) calismalarinda kitaplarda yer alan
sorularin hem nicelik hem de nitelik acisindan yeterli Ozellikleri tasgimadigi
belirtilmistir. Ayrica Isik (2008), O0gretmenlerin matematik dersi esnasinda soru ve
problemleri diger yardimci kaynaklardan aldiklarini, Ogretmenleri ders Kkitabi
kullanimindan uzaklastiran nedenlerin basinda kitaptaki alistirma ve problemlerin

yetersizliginin geldigini belirtmigtir.

TABLO 4.3.’teki 6gretmen goriisleri (%45,5) ve TABLO 4.7.”deki 6grenci goriisleri

(;c=2,71) degerlendirildiginde matematik ders kitabindaki sorularin dgrencilerin kendi

kendilerini degerlendirmelerine kismen olanak sagladigi sdylenebilir.

Ders kitabinda merak uyandiricy, ilgi ¢ekici sorularin bulunmasi dgrencilerin derse
ve ders kitabina yonelik tutumlarmi olumlu yonde gelistirebilir ve 6grencilerin derse
ilgisinin artmasmi saglayabilir. Ozellikle matematik dersi i¢in 6grencinin konuya
ilgisini cekmek olduk¢a zor ve bir o kadar da Onemlidir. Matematige ilgisi olan

ogrencilerin daha gayretli ve basarili olabilecegi soylenebilir.

TABLO 4.3.’teki 0gretmen goriisleri degerlendirildiginde matematik ders kitabinda
az da olsa merak uyandirici sorulara da yer verildigi (%50,9) ifade edilebilir. Benzer

sekilde TABLO 4.7.’deki 6grenci goriisleri incelendiginde matematik ders kitabinda az

da olsa merak uyandirici1 sorulara da yer verildigi (x=2,63) sOylenebilir. Bununla
birlikte 0gretmenlere uygulanan anketlerdeki acik ug¢lu soruya verilen yanitlardan elde
edilen verilere dayanarak matematik ders kitabinda orijinal 6rnek ve sorularin yok
denecek kadar az oldugunu ifade edilebilir. Ayrica 0gretmen goriislerine dayanarak
matematik ders kitabinda 6grenciyi diisiinmeye ve arastirma yapmaya sevk edecek,

merak uyandirici sorulara yeterince yer verilmedigi ve dgrencilerin ilgilerini ¢cekecek bu
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tip orijinal sorularm artirilmasi gerektigi sdylenebilir. Ders kitabinda performans ddevi
veya proje calismasi olabilecek Orneklerin bulunmasi 6gretmenler ve O6grenciler igin

faydali olabilir.

Sonug olarak matematik ders kitabinda 6grenciyi diisinmeye ve arastirma yapmaya
sevk edecek, merak uyandirict sorulara yeterince yer verilmedigi ifade edilebilir.
Uzuntiryaki ve Boz (2006) yaptiklar1 c¢alismada ders kitaplarindaki Olgme-
degerlendirme sorularinin sadece bilgiyi dlgcmeye yonelik oldugu, bilgiyi uygulama,
analiz, sentez seviyelerinde sorularin genellikle kitapta yer almadigi sonucuna

ulagmustir.

Ogrencilerin OSS gibi smavlara hazirlanirken ders kitabmin kendilerine yardimci
olmasin1 bekledikleri, dolayisiyla OSS i¢in daha fazla soru cesidine ve ¢oziimlerine yer
verilmesi gerektigini belirtmistir. Ogrenciler sorularin ¢cok zor olasindan sikdyet etmis
ve sorulasm basitten zora dogru daha cok ve c¢esitli hazirlanmasini istediklerini
belirtmistir. Ayrica goriigme yapilan ogrencilerin goriislerine dayanarak ders kitabinda
verilmis olan sorularm c¢oziimlerinin ya da cevaplarinmm kitapta bulunmadigi,
Ogretmenlerinin smifta ¢ozebildigi kadarmi 6grendikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerle ve 6grencilerle yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayanarak
matematik ders kitabinin konuyu kavratma konusunda yeterli olabilecegi ancak pratik
yapma konusunda yetersiz oldugu bu nedenle de dgrencilerin OSS’ye hazirlanmalarini
saglayacak nitelikte olmadig1 soylenebilir. Ayrica var olan sinav sisteminin 6grencinin
cok 1yi test ¢ozebilmesini gerektirdigi, matematik ders kitabindaki 6lcme degerlendirme
sorularini ¢cézmenin 6grencilerin konuya hakim olmasmi saglayacagi ancak kitapta test
sorusu bulunmadigi i¢in bu yonden eksik kaldig1 ve 6grencilerin soru ¢6zmek i¢in farkli
kaynaklara ihtiya¢ duyduklar1 ifade edilebilir. Bu nedenle de ogrencilerin dgrenim
hayatlarinda doniim noktast olan OSS sinavi icin kitapta test sorularinin bulunmasi
gerektigi sOylenebilir. Ayrica Ogretmenlerin anketteki acik uclu soruya verdigi
yanitlardan elde edilen verilere dayanarak da matematik ders kitabinm OSS icin yeterli
olmadigini ve smavlarda (OSS, SBS vb) ¢ikan soru tiplerine matematik ders kitabinda
daha fazla yer verilmesi gerektigini soylemek miimkiindiir. Ayrica ders kitabina konu
bitiminde yeterli miktarda test sorular1 eklenmesi gerektigi ve kitapta yer alan sorularin

cevaplarinin da soru bitiminde verilmesi gerektigi ifade edilebilir.
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Bununla birlikte goriisme yapilan O6gretmenlerin, 6lgme degerlendirmeyi nasil

yapacaklarina dair bir seminer almalar1 gerektigi sdylenebilir.

54. DERS KITABININ KULLANIMINA iLiSKIN OGRETMEN
VE OGRENCIi GORUSLERI

TABLO 4.4. incelendiginde Ogretmenlerin Ogrencilere konuyu takip etmek

(;c =2,75) ve sinavlara hazirlanmak (;c =2,51) i¢in ders kitabin1 kullanmalarini ara sira-

bazen Onerdigi sOylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 6grencilere ders calisirken
genellikle test kitaplarini (;:3,89), 0SS’ye hazirhik dergilerini (;:3,89) ve yaprak
testleri (;:3,83) ara swra da ders kitabimi (;:2,96) kullanmalarini Onerdikleri
sOylenebilir. Ayrica TABLO 4.8.°teki Ogrenci goriislerine dayanarak Ogretmenlerin
ogrencilere ders calisirken sirasiyla test kitabi (;c =3,56), yaprak test (;c =3,32), OSS’ye

hazirlik dergileri (;c =3,28) ve bazen de ders kitab1 (;c =2,68) kullanmalarmi 6nerdikleri
ifade edilebilir.

Buradan o6gretmenlerin Ogrencilere ders calisirken gerekiyorsa defterden konu
tekrar1 yapip, sonra test kitaplar1 ve yaprak testlerden soru ¢dzmelerini, bazen de ders
kitabin1 kullanmalarimi onerdikleri ifade edilebilir. Benzer sekilde Arseven’in 2003
yilinda yaptig1 caligmada dgretmenlerin 6grencilere calismak icin test kitabini 6nerdigi,
ogrencilerin de calismak icin Oncelikli olarak test kitaplarini tercih etti§i sonucuna

ulasilmastir.

TABLO 4.4. incelendiginde Ogretmenlerin konu anlatimi sirasinda ders kitabini
kullandigi (x=3,11), ders kitabindaki sorular1 simfta ¢ozdiigii (x=3,42) ve ders
kitabindan 6dev verdigi (;c =3,46) ifade edilebilir. Ayn1 tablodaki 6gretmen goriislerine

dayanarak; 0gretmenlerin ders kitabin1 her zaman degil, ara sira (x=2,98) kullandig1

sOylenebilir. Ayrica TABLO 4.8.°teki 6grenci goriislerine dayanarak Ogretmenlerin
konular1 anlatirken ara sira ders kitabini1 kullandigi (;c=2,49), bazen ders kitabindan
odev verdigi (x=2,84) ve yine ara swra ders kitabindaki sorular1 smifta c¢ozdigi

(x=2,68) sdylenebilir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayanarak dgretmenlerin
matematik ders kitabin1 Oncelikli olarak ders esnasinda Ornek soru c¢ozmek ve
Ogrencileri Odevlendirmek, ara sira da programi takip etmek i¢in kullandiklar:
sOylenebilir. Bununla birlikte Ogretmenlerin, Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak
konular1 daha genis anlatabilmek ve farkli soru tipleri verebilmek icin ders kitabi
disinda baska kaynak kitaplardan yararlandiklarint da s6ylemek miimkiindiir. Bununla
birlikte 6grencilerle yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayanarak dgretmenlerin
matematik ders kitabim1 konu anlatirken kullandiklari, 6érnek soru c¢ozmek ve odev

vermek icin ders kitabindan faydalandiklar1 sdylenebilir.

Buradan 6gretmenlerin matematik ders kitabimi oncelikli olarak ders sirasinda 6rnek
soru ¢cozmek ve Ogrencileri ddevlendirmek, ara swra da programu takip etmek icin
kullandiklar1 ifade edilebilir. Benzer sonuclar Arseven’in (2003), Isik’mn (2008),
Gokdere ve Keles’in (2004) ve Uzuntiryaki ve Boz’un (2006) ¢alismalarinda da elde
edilmistir. Arseven’in calismasinda Ogretmenlerin konular1 anlatirken ders kitabini
kullandigi, ders kitabindaki sorular1 ¢ozdiigii ve ders kitabindan oOdev verdigi
belirtilmistir. Uzuntiryaki ve Boz’un ¢alismasida ogretmenlerin ders kitaplarmi igerik
acisindan yeterli bulmadigr i¢in ders kitaplarimi fazla kullanmadiklar1 belirtilmistir.
Benzer olarak Gokdere ve Keles’in ¢calismasinda da 6gretmenlerin ders kitaplarindan en
cok yeni bir iinite baslangicinda ve degerlendirme boyutunda faydalandiklari, bununla
birlikte 6gretmenlerin meslegin ilk yillarinda kitaplar1 daha ¢ok kullandiklari, sonraki
yillarda kendi hazirladiklar1 ders notlarina ya da sinav sistemine paralel olarak test
kitaplarina yoneldikleri belirtilmistir. Ayrica Isik’in caligmasinda Ogretmenlerin ders
kitab1 kullanma orami ve siirelerinin diisiik oldugu, Onceki yillara gore ders kitabi

kullanma siirelerinde azalma oldugu belirtilmistir.

Ogretmenler ders iginde anlatilan konunun pekismesi igin Ogrencilere odev
vermektedirler. Goriisme yapilan Ogretmenlerin goriislerine dayanarak genel olarak
farkli kaynaklar aldirmak ya da bunlar1 fotokopi ile ¢ogaltmak ekonomik yonden zor
oldugundan Ogrencilere ders kitabindan seviyelerine uygun bulduklar1 sorular1 ddev
olarak verdikleri ifade edilebilir. Ancak ogrencilerin bir yandan da OSS’ye
hazirlanmalarmi saglamak icin farkli kaynak kitaplar1 da ellerinden geldigince

kullandiklarmi sdylemek miimkiindiir. Ayrica 6gretmen goriisleri incelendiginde
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Ogretmenlerin, ders kitabindaki her sorunun c¢oziilmesi gerektigi gibi bir kaygisi
olmadigi, oOgrencilerin seviyelerine uygun bulduklar1 sorular1 ve de Odevlerden

ogrencilerin yapamayip sorduklari sorular1 sinifta ¢ozdiikleri sdylenebilir.

Sonug olarak 6gretmenlerin ders kitabini her zaman degil, ara sira kullandiklari, ders
kitabindan 6grencilerin seviyelerine uygun bulduklar1 sorular1 6dev olarak verdikleri,
ders kitab1 digsinda baska kaynak kitaplardan da yararlandiklar1 ifade edilebilir.
Ogrencilerin de bu konuda 6gretmenlerle ayn1 goriisii paylastiklar: soylenebilir. Benzer
sonuclar Sahin ve Turanl’'nin (2005) yaptig1 calismada da elde edilmis, yapilan
caligmada Ogretmen ve 0grencilerin beklentilerini karsilamak i¢in ders kitab1 disindaki
kitaplara ihtiya¢c duydugu belirtilmistir. Ayrica matematik ders kitaplarinin 6gretmenler
tarafindan ders esnasinda her zaman kullanilmadig: Isik’in (2008) yaptigi caligmada da
sonu¢ olarak ortaya c¢ikmistir. Ayrica aym c¢alismada Ogretmenlerin ders kitabini

kullanma amagclarinin basinda 6grencilere ddev vermenin yer aldig: belirtilmistir.

TABLO 4.8.’teki dgrenci goriisleri degerlendirildiginde dgrencilerin 6dev yapmak
(;c=2,63) derste anlatilan konuyu takip etmek (;c=2,51) ve smavlara hazirlanmak
(;:2,20) icin ders kitabini ara sira kullandiklari, bu durumlar disinda da ders kitabini

kullanmadiklar:  (x=3,17) sOylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerle yapilan
goriismelerde elde edilen verilere dayanarak, Ogrencilerin matematik ders kitabini
oncelikli olarak verilen 6devleri yapmak ve anlatilan konuyu evde tekrar etmek icin
kullandiklari, zaman zaman da derse ve smavlara hazirlanmak i¢in ders kitabindan
faydalandiklar1 soylenebilir. Ancak “Ogrenci Anketi’ndeki acik uglu soruya verilen
yanitlara dayanarak ders kitabinda yeterince ac¢iklama ve konu anlatimi1 olmadan sadece
etkinlik verildigini, yeterince ¢oziimlii 6rnek verilmeden hemen sorulara gegildigini, bu
durumun bazi konularda 6grencilerin soru ¢ozebilmeleri i¢in yeterli olmadigmi ve bu
nedenle Ogrencilerin kitab1 verimli bir sekilde kullanamadiklarin1 sdylemek
miimkiindiir. Benzer sekilde “Ogrenci Anketi”’ndeki acik uglu soruya verilen yanitlardan
elde edilen verilere dayanarak Ogrencilerin ders kitabini pek kullanmadigini, ciinkii
seviyelerine uygun bulmadigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica dgrencilerin matematik
ders kitabinin anlatimini anlasilir ve yeterli bulmadiklari, tek basmna ders kitabindan
calisamadiklari, bu nedenle ek kaynak kitaplara ihtiya¢ duyduklar1 ve 6gretmenlerinin

de bu konuda onlar1 yonlendirdikleri soylenebilir. Bununla birlikte Ogrencilerin
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kendilerini test sorusu ¢ozmek zorunda hissettikleri, bunun icin de test kitaplarindan

faydalandiklar1 ifade edilebilir.

Her ne kadar soru ¢ozmek icin farkli kaynaklar kullanma ihtiyaci duysalar da
goriisme yapilan Ogrenciler, derste Ogrendiklerini tekrar etmek veya anlamadiklari
kisimlar1 ¢alismak ve istediklerinde soru bulmak yoniinden ders kitabinin onlara
kolaylik sagladigmi ifade etmistir. Bu durum 6grencilerin ders kitaplarinin kendilerine

sagladig1 kolayliklar1 da gbzden kacirmadiklarii gostermektedir.

Sonug olarak 6grencilerin matematik ders kitabini ara swra kullandiklari, oncelikli
olarak verilen 6devleri yapmak, derste anlatilan konuyu takip etmek ve evde tekrar
etmek icin, zaman zaman da derse ve smavlara hazirlanmak kullandiklar1 ifade
edilebilir. Benzer sonuclar Arseven’in (2003) calismasinda da bulunmus, matematik
ders kitaplarinin dgrenciler tarafindan 6dev yapmak, derslerde konuyu takip etmek i¢in,

v.b. gibi mecbur durumlarda kullanildig: belirtilmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin  ve Ogrencilerin  goriislerine  dayanarak,
ogretmenlerin 0grencilere ders ¢alisirken Oncelikli olarak defterden konu tekrari yapip
daha sonra ders kitabi, test kitaplar1 ve yaprak testlerden soru ¢ézmelerini Onerdikleri
soylenebilir. Ogrenci goriislerine gore, 6gretmenlerin calisirken kullanmalari igin ders
kitabin1 pek fazla Onermediklerini sdylemek de yanlis olmayacaktir. Bu durum
ogretmenlerin  6grencileri OSS’ye hazirlamak gibi bir misyonu yiiklendiklerini

gostermektedir.

Ne yazik ki iilkemizdeki smav sistemi Ogrencilerin kisa zamanda cok sayida
cozmesini gerektirmektedir. Ilkogretimden itibaren ogrencileri ilgi ve yeteneklerine
gore yonlendirmede sikintilar yasandigi icin 6grencilerin SBS ve OSS’yi hayatlarinin
doniim noktas: haline getirdikleri ve kiigiik yaslarda test ¢ozmeye basladiklar:
sOylenebilir. Dolayisiyla okullardan ve ogretmenlerden de Ogrencilere test ¢ozmeyi
ogretmesi beklenmektedir. Ogretmenlerin ders icinde kullandiklar1 materyallerin ve
gerceklestirdigi etkinliklerin bu beklentiler dogrultusunda degistigi sdylenebilir.
Ogrencilerin smav sistemine gore hazirlanmasi igin smav teknigine yonelik kitaplarla

caligsmalar1 zorunluluk haline gelmistir. Buna dayanarak matematik ders kitabinin bu
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anlamda yeterli olmadigi; Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ihtiyaclarmi karsilamadigi

dolayisiyla, baska kaynaklara yoneldikleri soylenebilir.

“Ogrenci Anketi’ndeki acik uclu soruya verilen yamtlardan elde edilen verilere
dayanarak ogrencilerin ders kitabmin OSS’ye hazirlanmalarmi saglayacak nitelikte
olmasmi bekledikleri ancak bu kitabin bu nitelikleri karsilamadigi soylenebilir.
Ogrencilerin OSS’de karsilarma cikabilecek tiirde sorularm ve gegmis yillardaki
matematik OSS sorularinin ¢oziimleri ile birlikte ders kitabinda verilmesini istedikleri

ifade edilebilir.

Sonug olarak 6gretmen ve Ogrencilerin matematik ders kitabmin konuyu kavratma
konusunda yeterli olabilecegini ancak pratik yapma konusunda yetersiz oldugunu bu
nedenle de o6grencilerin OSS’ye hazirlanmalarini saglayacak nitelikte olmadigmi
diistindiikleri ifade edilebilir. Sahin ve Turanli’min (2005) arastirma bulgularinda
matematik ders kitaplarindaki testler ogretmenler tarafindan oOgrenciyi OSS’ye
hazirlamak anlaminda yeterli bulunmus ancak 6grenciler tarafindan bu durum yetersiz
bulunmustur. Benzer sekilde Arseven’in (2003) ve Isik’in (2008) caligmalarinda da
matematik ders kitaplarinin egitim sistemindeki smav sistemine gore hazirlanmadigi
icin bu anlamda 6grenci ihtiyag¢larini karsilayamadigi belirtilmistir. Oysaki ortadgretimi
bitiren Ogrencilerin en biiylik hedefi iiniversiteye girebilmektir. Kete ve Acar (2007)
kitaplardaki 6lcme degerlendirme sorular1 icinde OSS sorular1 niteliginde 6rnekler
olusturulmasinin, 6grencilerde dnceden soru tiplerine karsi aligkanlik ya da sempati
kazandirabilecegini ve OSS sorularma karsi yatkinlik ve ilginin gelistirilmesi
gerektigini belirtmistir. Bu yoniiyle yapilan arastirma Sahin ve Turanli’nin (2005),
Arseven’in (2003), Isik’n (2008) ve Kete ve Acar’in (2007) yaptiklar1 arastirmalari
desteklemektedir.

Ogretmen ve 6grenci goriisleri incelendiginde dgretmenlerin ders kitabmn1 kullanma
konusunda sikintilar yasadigi goriilmektedir. Ogretmen goriislerine dayanarak,
Ogretmenlerin  etkinlikler iizerine kurulan yeni ders kitabin1 smifta nasil
kullanabileceklerini bilmedikleri ve bununla ilgili herhangi bir seminer ya da en azindan
tanitim CD’si bekledikleri soylenebilir. Uzuntiryaki ve Boz (2006) nitelikli ders
kitaplarmin etkin kullaniminm 6grencilerin katilimiyla miimkiin olacagini, bu katilimi

da ancak Ogretmenlerin saglayabilecegini, bu nedenle 6gretmenlerin ders kitaplarini
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etkin kullanma yollar1 hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini vurgulamistir. Ayrica
kitabin gercekten etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢cin Oncelikle 6gretmenlerin bu
konuda ikna edilmesi ve egitilmesi gerektigini sOylemek miimkiindiir. Ayrica
matematik ders kitabinda performans ve proje calismasi olarak kullanilabilecek
sorularin bulunmadigi, bununla birlikte diisiinmeye ve arastirmaya yonelik etkinliklerin
bulunmasinin ve soru cesitlerinin artirilmasinin da kitabin daha etkili kullanilmasini

saglayabilecegi ileri siiriilebilir.

Milli Egitim Bakanligr 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren ders kitaplarini
icretsiz olarak dagitmaktadir. Ancak okutulacak olan ders kitaplarinin se¢imi
konusunda Ogretmenlerin herhangi bir etkisi olmamaktadir. “Ogretmen Anketi’ndeki
acik uclu soruya verilen yanitlardan elde edilen verilere dayanarak derslerde okutulacak

kitap hakkinda 6gretmene se¢cme sansi taninmasi gerektigi soylenebilir.

Bu caligmada gerek dgretmen gerekse dgrenci goriisleri incelendiginde matematik
ders kitabindaki etkinliklerin ve ¢aligma yapraklarindaki sorularin bazi 6grencilere ¢ok
zor geldigi, sorular1 yapamadiklar: i¢cin kitab1 kullanamadiklari; bazi 6grencilere de
kolay geldigi ve sikildiklar1 icin kullanamadiklar1 soylenebilir. Ogretmen goriislerine
dayanarak var olan bu sikintiy1 ortadan kaldirmak i¢in okul tiirlerine gore farkl kitaplar
hazirlanmas1 durumunda ders kitaplarinin daha kullanish olabilecegi soylenebilir. Kete
ve Acar (2007) yaptiklar1 caligmada benzer sonuglara ulagmustir. Arastirmada ayni

kitaplarin farkli okul tiirleri i¢cin uygun olmadig: tespit edilmistir.
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6. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulama sonucu elde edilen verilerden c¢ikarilan

sonuclar ve bu sonuclara dayali olarak gelistirilecek Onerilere yer verilmistir.

6.1. SONUCLAR

1. Ogretmenler ve Ogrenciler matematik ders kitabinin ©n kapak tasariminin
yeterince 1ilgi ¢ekici olmadigini ve bunun gelistirilmesi gerektigini ifade

etmektedir.

2. Ogretmenler matematik ders kitabinin cildinin saglam oldugunu; dgrenciler ise
kitabin cildinin pek saglam olmadigini, sayfalarn cok cabuk dagildigimi

belirtmektedir.

3. Ogretmen ve 6grenci goriisleri matematik ders kitabinin sayfalarmin kaliteli

oldugunu gostermektedir.

4. Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan ders kitabinim uygun biiyiiklik ve
kalinlikta bulundugu goriilmektedir. Diger yandan 6gretmenler ve dgrenciler bu

konuda baz1 degisikliklerin de yapilabilecegini belirtmektedir.

5. Ogretmen ve ogrenciler ders kitabinda kullanilan dilin 6grencilerin gelisim
ozelliklerine (diizeylerine) uygun, rahat okunabilecek biiyiikliikte ve anlagilir
oldugunu ancak bazi ciimlelerin gerektiginden daha uzun oldugunu ve diiz
yazinin bir matematik kitabinda olmasi gerekenden fazla kullanildigini ifade

etmektedir.
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Ogretmen ve ogrenci goriisleri matematik ders kitabinda bazi yazim ve
noktalama hatalar1 oldugunu, bununla birilikte bazi bilgi hatalarinin da

bulundugunu gostermektedir.

Ogretmen ve 6grenci goriisleri ders kitabinda kullanilan resimlerin ve renklerin
ilgi c¢ekici oldugunu ancak bunlarin kullanimini abartili  buldugunu
gostermektedir. Ayrica kullanilan bazi1 resimler Ogrenciler tarafindan
seviyelerine uygun bulunmamis, kitaptaki renkler yine Ogrenciler tarafindan

kaliteli bulunmamustir.

Ogretmenler ve dgrenciler matematik ders kitabinin sayfa diizeninde kullanilan
yazilar ile resimlerin ve de yazilar ile renklerin uyumlu oldugunu ifade
etmektedir. Diger yandan O0gretmenler ve Ogrenciler bazi sayfalarda yazilar ile

resimlerin ¢ok i¢ ice gecmis oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenler matematik ders kitabinda kullanilan resim, sema, tablo ve grafik
gibi gorsel Ogelerin genel olarak yeterli ve ilgi ¢ekici oldugunu ve konularin
anlasilmasin1 kolaylastirdigini; ancak bu gorsel 6gelerin tamamlanmasi gereken
eksik yonlerinin bulundugunu ifade etmektedir. Ogrenci goriisleri de bu
yondedir. Bununla birlikte 6grenciler ders kitabinda gereginden fazla gorsel 6ge
kullanildigin1 ifade etmektedir. Ayrica kitaptaki gorsel Ogeler 6gretmenler

tarafinda anlasilir, giincel ve konu ile uyumlu bulunmustur.

Ogretmenler ve ogrenciler matematik ders kitabinda verilen etkinliklerin
ogrencilerin  konuyu kavramalarim1 = kolaylastirdigint  ifade etmektedir.
Ogretmenler matematik ders kitabinda her konu icin yeterince etkinlik
bulundugunu, 6grenciler ise bazi konular i¢in etkinliklerin yeterli olmadigini

ifade etmektedir.

Ogretmenler ve dgrenciler iinite sonlarinda verilen kavram haritalarmin konulari

birbiriyle iliskilendirmelerini biraz kolaylastirdigini ifade etmektedir.

Ogretmen ve dgrenciler ders kitabinda her iiniteden 6nce verilen kisa tarihgenin

ogrencilerin derse ilgisini ve katilimimi artirdigini, konu aralarinda ilgili bilim
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insanlarindan bahsedilmesinin ve onlarin sdzlerine yer verilmesinin dgrenciler

tarafindan begenildigini ifade etmektedir.

Matematik konularinin ¢ogu zaman giinliik yasamla baglant1 kurmaya elverisli
olmayabilecegi ancak kullanilan ders kitabinda konu islenisinde verilen
orneklerle ve kullanilan resimlerle bu durumun saglanmaya calisildig1 ve
Ogretmenler tarafindan kismen, Ogrenciler tarafindan tamamen basaril

bulundugu ¢ikan sonuglar arasindadir.

Ogretmen ve 6grenciler matematik ders kitabinda her konu icin yeterince drnek
bulunmadigini, verilen Orneklerin yalmzca bir kisminin giinlik yasamla

iligkilendirildigini ifade etmektedir.

.Ogretmenler konu icinde formiiller verilmeden ©nce yeterli agiklamalarin

yapildigini, Ogrenciler ise yapilan aciklamalar1 eksik bulduklarini ifade

etmektedir.

Ogretmen goriisleri matematik ders kitabindaki konularin, kismen 6grencileri
edindikleri bilgilerle neden-sonug iliskileri kurmaya yoneltecek sekilde islenmis

oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler dgrenciyi arastirma yapmaya tesvik edici 6gelerin matematik ders
kitabinda bulundugunu ancak yeterli olmadigini ifade etmektedir. Bununla
birlikte O0gretmen goriisleri matematik ders kitabinda performans ve proje

caligmasi olarak kullanilabilecek sorularin bulunmadigini gdstermektedir.

Ogretmenler gerek kazanimlar gerekse konular acisindan, 9. smif matematik
dersi 6gretim programu ile ders kitab: arasinda paralellik oldugunu, ancak bazi

eksikliklerin de bulundugunu ifade etmektedir.

Ogretmen ve Ogrencilere uygulanan anketten matematik ders kitabindaki
konularin 6grencilerin diizeylerine uygun ve basitten karmasiga dogru
siralanmis oldugu, bununla birlikte her boliimiin 6nceki ve sonraki boliimlerle

baglant1 kurularak verildigi sonucuna ulasilmistir. Ancak uygulanan anketteki
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acik uc¢lu soruya verilen yanitlardan ve yapilan goriismelerden matematik ders
kitabinin icgeriginin her okulda 6grenci diizeyine uygun olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ornegin ders kitabinin smavla ogrenci alan okullarda o&grenci
diizeyinin altinda oldugu, diger okullarda ise bazi konularin isleyisinin 6grenci

diizeyinin iistiinde oldugu ifade edilmektedir.

Ogretmen ve dgrenciler matematik ders kitabinda bulunan 6lgme degerlendirme
sorularmin ve calisma yapraklarindaki alistirmalarin yeterli sayida olmadigini,
ancak soru sayis1 yeterliliginin okul diizeyine gore degisebilecegini ifade
etmektedir. Ayrica 6gretmen ve Ogrenciler matematik ders kitabindaki soru
sayisinin ve c¢esidinin artirilmasi, sorularin basitten zora dogru hazirlanmasi,

kitapta test sorularina ve cevaplarina yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmen ve 6grenci goriisleri matematik ders kitabindaki sorular hazirlanirken

konu i¢inde verilen orneklerle paralellik saglanmadigini géstermektedir.

Ogretmen ve ogrencilere uygulanan anketlerden matematik ders kitabindaki
sorularin 6grenci diizeylerine uygun ve anlasilir oldugu sonucuna ulasilmstir.
Ancak 6grencilerin anketteki agik uclu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde
sorularin kimi 6grenciler icin zor kimi 6grenciler i¢in kolay oldugu sonucuna

varilmastir.

Ogretmenler ve ogrenciler matematik ders kitabindaki sorularin dgrencilerin
kendi kendilerini degerlendirmelerine kismen olanak sagladigini ancak kitapta
Ogrenciyi diisiinmeye ve arastirma yapmaya sevk edecek, merak uyandirici

sorulara yeterince yer verilmedigini ifade etmektedir.

Ogretmenler ve Ogrenciler matematik ders kitabmin konuyu kavratma
konusunda yeterli olabilecegi ancak pratik yapma konusunda yetersiz oldugunu
bu nedenle de o6grencilerin OSS’ye hazirlanmalarin1 saglayacak nitelikte

olmadigini ifade etmektedir.

Ogretmenler, 6grencilere konuyu takip etmek ve smavlara hazirlanmak icin ders

kitabini kullanmalarini ara sira Onerdiklerini ifade etmektedir.
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Ogretmen ve 6grenciler, 6gretmenlerin 6grencilere ders calisirken gerekiyorsa
defterden konu tekrar1 yapip, sonra test kitaplar1 ve yaprak testlerden soru
cozmelerini, bazen de ders kitabin1 kullanmalarini Onerdiklerini ifade

etmektedir.

Ogretmenler matematik ders kitabin1 6ncelikli olarak ders sirasinda 6rnek soru
cozmek ve Ogrencileri 6devlendirmek, ara swra da programu takip etmek i¢in
kullandiklarini ifade etmektedir. Ogrenciler de dgretmenlerinin matematik ders
kitabin1 konu anlatirken kullandiklarini, 6rnek soru ¢c6zmek ve ddev vermek icin

de ders kitabindan faydalandiklarini ifade etmektedir.

Ogretmenler ders kitabin1 her zaman degil, ara sira kullandiklarimi, ders
kitabindan Ogrencilerin seviyelerine uygun bulduklar1 sorular1 6dev olarak
verdiklerini, ders kitab1 disinda baska kaynak kitaplardan da yararlandiklarini
ifade etmektedir. Ogrencilerin de bu konuda Ogretmenlerle ayni goriisii

paylastiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler ders kitabini ara sira kullandiklarim, éncelikli olarak verilen 6devleri
yapmak, derste anlatilan konuyu takip etmek ve evde tekrar etmek i¢in, zaman

zaman da derse ve smavlara hazirlanmak i¢in kullandiklarimi ifade etmektedir.

Ogretmenler, okul tiirlerine gore farkli kitaplar hazirlanmas: durumunda ders

kitaplarinin daha kullanish olabilecegini ifade etmektedir.

Ogretmenler etkinlikler iizerine kurulan yeni ders kitabmin smifta nasil
kullanabilecegi ile ilgili bir seminer ya da en azindan tanitim CD’si gerektigini

ifade etmektedir.

Ogretmenler ders kitaplarinin se¢imi konusunda s6z sahibi olmalar1 gerektigini

ifade etmektedir.
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6.2. ONERILER

6.2.1. Arastirma Bulgularina Dayali Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanilarak, Matematik ders kitabinin daha nitelikli bir

duruma getirilebilmesi i¢in asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. 2005-2006 egitim-ogretim yilindan itibaren okutulacak olan matematik ders
kitabt MEB tarafindan belirlenip iicretsiz olarak dagitilmaktadir. Ancak ders
kitabinmn yaninda 6gretmen kilavuzu, ¢alisma kitabi, CD, etkinlik yapraklar1 gibi
yardimec1 materyaller sunulmamistir. Bu eksigin en kisa zamanda giderilmesi

gerekmektedir.

2. Ders kitaplar1 hazirlanirken uygulayict konumunda olan Ogretmenlerin
goriislerine 6nem verilmelidir. Her egitim-6gretim yili1 sonunda okutulan ders
kitab1 Ogretmenler tarafindan degerlendirilmeli ve bu degerlendirmeler MEB

tarafindan dikkate alinmalidir.

3. Etkinlikler iizerine kurulan yeni ders kitabinmn smifta nasil kullanabilecegi ile
ilgili bir seminer ya da en azindan tanitim CD’si ile 6gretmenler icin gerekli olan

bilgilendirme caligmalar1 yapilmalidir.

4. Ders kitab1 uzun siire kullanilan ve sik sik basvurulan materyallerin basinda

gelmektedir. Dolayisiyla kitabin cildi saglam olmalidir.

5. Ogrencilere tasima kolaylig1 saglamasi acisindan matematik ders kitabindaki her

konu ayr1 ayri ciltlenebilir.

6. Ogrencilerin 6grenmeye istek duyabilmesi icin ders kitabmin kapag: ilgi cekici
olmalidir. Bunun i¢in ders kitabinin kapagi igerigi yansitmali, yazilar ve resimler

birbiriyle uyumlu ve 6grencilerin diizeylerine uygun olmalidir.
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Matematik ders kitabinda kullanilan dil 6grenci diizeyine ve yazim kurallarina

uygun olmalidir. Bunlarin yanlis kullanim1 yanlis 6grenmelere neden olabilir.

Oncelikle matematik ders kitabindaki bilgiler giincellenmeli ve bilgi hatalar1
diizeltilmelidir. Bu hatalarin diizeltilmemesi ders kitabinin ve dersin dgrenci

goziindeki giivenirligini etkileyecektir.

Ders kitaplarinda bulunan gorsel 6geler grafiker ve tasarimcilar tarafindan
yeniden ele alinmali, 6grenci diizeyine uygun, ilgi ¢ekici, giincel, anlasilir ve

konu ile uyumlu 6gelere yer verilmelidir.

Matematik ders kitabinin igeriginde 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen, giinliik
yasantisina uymayan resimler ve ornekler saptanarak ders kitabindan ¢ikarilmali
ve yerine Ogrencilerin diizeylerine uygun giincel ve ilgisini ¢ekebilecek nitelikte
bir icerik hazirlanmalidir. Ayrica igerik hazirlanirken 6gretmen, 6grenci ve

egitim psikologlarinin goriisleri alinmalidir.

Matematik dersinde etkinliklerin ayr1 bir onemi vardir, 8grencinin konuyla ilgili
etkinlikleri yapmasi konuyu kavramasmi saglamaktadir. Konularin daha kolay
Ogrenilebilmesi i¢in matematik ders kitabinda her konu i¢in yeterince etkinlik

bulunmalidir.

Ogrencilerin konuyu rahatlikla anlayabilmeleri icin konuyla ilgili yeterli
kapsamda bilgi verilmelidir. Icerik bir sonraki smif konularina ogrenciyi

hazirlayacak nitelikte olmalidir.

Olgme-degerlendirme, egitim-6gretimin ayrilmaz bir parcasidir. Bu yiizdendir ki
her iinite i¢cin yeterince alisgtrma ve degerlendirme sorularina yer verilmelidir.
Sorularin ¢esitliligi artirilmalhidir. Matematik Ogretiminde soru ¢oziimii cok
onemlidir. Ogrenci ne kadar cok ve cesitli soru ¢cozerse, hem soru ¢ozmede hiz
kazanacak hem de konuyu pekistirmis olacaktir. Ders kitabindaki tiim sorular

Olcme-degerlendirme 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmalidir.
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Matematik ders kitabindaki sorular hazirlanirken konu i¢inde verilen 6rneklerle
paralellik saglanmasina dikkat edilmeli, sorular kolaydan zora dogru siralanmaly,

ogrenci diizeyine uygun ve anlasilir olmalidir.

Matematik ders kitabinda Ogrenciyi diisiinmeye ve arastirma yapmaya sevk
edecek, merak uyandirici sorulara yer verilmelidir. Ogrencinin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte, 0grenciyi zorlayici1 ddev ve caligmalar

diuzenlenmelidir.

Son donemde projelerin egitimde ¢ok fazla yer kaplamaya basladig1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin proje konusunda deneyim kazanabilmesi
acisindan matematik ders kitabinda performans ve proje calismasi olarak

kullanilabilecek sorulara yer verilmelidir.

Matematik ders kitab1 hazirlanirken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 g6z Oniinde
bulundurulmahdir. Ogretmenlerin ders calismalar1 icin 6grencilere ders
kitabindan daha cok test kitaplarmni onerdikleri, ayrica 6grencilerin bir kisminin
da test kitabina benzeyen ders kitaplar istedikleri goriilmektedir. Sinav sistemi
dikkate alinarak, ders kitaplarinda ¢ok sayida ve cesitli sorular iceren ¢coziimlii
ve yanith test sorulart bulundurulmalidir. Ders kitabina, konu sonlarinda
ogretmenlerin Ogrencilere uygulayabilecekleri, icerik ile uyumlu yaprak testler

eklenmelidir.
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6.2.2. Yapilacak Yeni Arastirmalara iliskin Oneriler

1.

3.

Yapilan bu c¢alisma ortadgretim dokuzuncu siif matematik ders kitabr ile sinirli
kalmistir. Ortadgretimde farkli smif seviyelerinde okutulan matematik

kitaplarina iligkin arastirmalar yapilabilir.

Ogrenci ve 6gretmen goriisleri disinda iiniversitelerde bu konu ile ilgili ¢alisan
akademisyenlerin ders kitab1 ile ilgili goriisleri alinarak yeni bir arastirma

yapilabilir.

Yapilan arastirma sirasinda arastirmaya katilan bazi matematik ogretmenleri ve
bazi1 9. smif Ogrencileri, ders kitaplarindan ¢ok kaynak kitaplar1 ya da test
kitaplarmi kullandiklarimi belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ve dgrencilerin
ders kitab1 disinda hangi kitaplar1 kullandiklar1 ve ni¢cin bu Kkitaplar1 tercih

ettikleri arastirilabilir.



140

KAYNAKCA

Akbulut, K. ve Isik, A. (2005). “Limit Kavraminin Anlasilmasinda Etkilesimli Ogretim
Stratejisinin Etkinliginin Incelenmesi Ve Bu Siirecte Karsilasilan Kavram

Yanilgilarr”. Kastamonu Egitim Dergisi. c.13, .2, ss.497-512.

Akmoglu, O., Sahin, F. ve Giirdal, A. (2002). “Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Kavram
Haritas: Cizilerek Degerlendirilmesi”.
url:http://www.fedu.metu.edu.tr/utbmek-5/b_kitabi/PDF/Fen/Bildiri/t54d.pdf
erisim tarihi: 07.01.2008

Altun, M., Yazgan, Y. ve Arslan, C. (2004). “Lise Matematik Ders Kitaplarinin
Kullanim Sekli ve Stkligi Uzerine Bir Calisma™.
url:www.matder.org.tr/bilim/bilim.asp erisim tarihi: 10.04.2008

Altun, Y. (2006). Ortadgretim Matematik Konularinin Ogretiminde Etkinlik
Kullanmanm Ogrenci Basarisina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii: Van.

Arseven, A. (2003). Ilkdgretim 7. Sinif Matematik Ders Kitaplarma iliskin Ogretmen,
Ogrenci ve Uzman goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii: Ankara.

Aslan, 1. (2005). Ortadgretim 9. smif Cografya Ders Kitaplarinin Egitim-Ogretime
Uygunlugunun Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Ataman, A., Calik, T., Akyol, H., Ozmen, R., Cakmak, M., Kosar E. ve Temur T.
(2001). Konu Alanmi Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu: Tiirkce 1-8. Nobel
Yayin Dagitim: Ankara.

Aybay, Y. (2005). ilkogretim 8. Smmf Ogrencileri i¢in Matematik Yetkinlik Beklentisi
Olceklerini Gelistirme Calismasi, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii: Adana.



141

Bulut, A. (2006). 9. Sinif Matematik Dersi 2005 Ogretim Programimin Degerlendirme
Boyutuna Dair Ogretmen Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Istanbul.

Bulut, S. (2004). “likogretim programlarinda yeni yaklasimlar matematik (1-5. sumif)”.
url:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi54-55/bulut.htm
erisim tarihi:05.01.2008

Ceyhan, E. ve Yigit, B. (2004). Konu Alani Ders Kitabt Incelemesi. Anmi Yayincilik:
Ankara.

Ceylan, G. (2006). Ortadgretim 10. Smif Tarih Ders Kitaplarmin Niteligi Hakkinda
Ogretmen Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Cakir, A. (2006). ilkogretim Dordiincii Smif Matematik Ders Kitaplar1 ile Ilgili
Ogretmen Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Osmangazi Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii: Eskisehir.

Dane, A., Dogar, C. ve Balki, N. (2004). “Hkégretim 7. Smif Matematik Ders
Kitaplarinin Degerlendirmesi”. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi. c.6, s.1

ss.1-12.

Duman, A. (2006). Ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Basarisini  Etkileyen
Faktorlerin Ogrenciler ve Ogretmenler Agisindan Degerlendirilmesi, Yiiksek

Lisans Tezi, Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Eskisehir.

Duman, T., Karakaya, N., Cakmak, M., Erayi M. ve Ozkan, M. (2001). Konu Alam
Ders Kitabt Inceleme Kilavuzu: Matematik 1-8. Nobel Yaymn Dagitim:
Ankara.



142

Erdal, H. (2007). 2005 Ikogretim Matematik Programi Olgme Degerlendirme Kisminin
Incelenmesi (Afyonkarahisar 1li Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Afyon

Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Afyonkarahisar.

Ersoy, Y. (2003). “Teknoloji Destekli Matematik Egitimi—1: Gelismeler, Politikalar ve
Stratejiler”. [lkogretim-Online. c.2, s.1, ss.18-27.

Gokdere, M. ve Keles, E. (2004). “Ogretmen ve Ogrencilerin Fen Bilgisi Ders
Kitaplarmi1 Kullanma Diizeyleri Uzerinde Miifredat Degisikliginin Etkisi”.
Milli Egitim Dergisi. s.161, ss.181-191.

Gorgen, 1. ve Tahta, H. (2005). “Liselerde Matematik Ogretimi Siirecindeki Ogretmen
Davramslar1 Ile Ogrenci Beklentilerinin Karsilastirilmas1”. Milli Egitim

Dergisi. s.166.

Goze, N. (1999). “Matematik Zor Degildir”. Cagdas Egitim. s.256, ss.36-37.

Giines, B. ve Unsal, Y. (2003). “Bir Kitap inceleme Calismas1 Ornegi Olarak M.E.B.
[Ikogretim 8. Smif Fen Bilgisi Ders Kitabina Fizik Konular1 Yo6niinden
Elestirel Bir Bakis”. Kastamonu Egitim Dergisi. c.11, s.2, ss.387-394.

Giicli, N., Topses, G., Yel, S., Korkmaz, A., Cakmak, M., Koksal, H. ve Albayrak, F.
(2001). Konu Alami Ders Kitabt Inceleme Kilavuzu: Hayat Bilgisi 1-3.
Nobel Yayin Dagitim: Ankara.

Halis, 1. (2002). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Nobel yaymlar1: Ankara.

Hanusova, S. (2008). “Coursebook Evaluation”. url:http://svp.muni.cz/ukazat

erisim tarihi: 21.01.2008

Harmon, K. (2008). “Textbook Analysis And Vision For Future Mathematics Curricula:
From A Reform Perspective”. url:http://www.mste.uiuc.edu

erisim tarihi: 15.4.2008



143

Isik, C. (2008). “ilkogretimin Ikinci Kademesinde Matematik Ogretmenlerinin
Matematik Ders Kitabr Kullanimini Etkileyen Etmenler ve Beklentileri”.

Kastamonu Egitim Dergisi. c.16, s.1, ss.163-176

Inan, A. (2006). 9. Smif Matematik Dersi igin 2005 Yilinda Uygulanan Ogretim
Programina iligkin Ogretmen Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Y1ldiz Teknik

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Istanbul.

Kanli, U. ve Yagbasan, R. (2004). “Proje-2061’in Isiginda Fizik Ders Kitaplarinin
Egitimsel Tasarimina Elestirel Bir Bakis”. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
c.24, 8.2, ss.123-155.

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yontemi. Nobel Yaym Dagitim: Ankara

Kayabasi, B. (2003). Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 ile ilgili Ogretmen ve
Ogrenci Goriigleri (Sakarya 1li Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Sakarya.

Kete, R. ve Acar, N. (2007). “Lise 2 Biyoloji Kitaplar1 Uzerine Ogrenci Tutumlarmin
Analizi”. Kastamonu Egitim Dergisi. c.15, s.1, s5.221-230.

Kilig, A. ve Seven, S. (2003). Konu Alant Ders Kitabi Incelemesi. Pegema Yayincilik:
Ankara.

Korkmaz, M. (2006). Ortadgretim 9. Sinif Tarih Ders Kitaplarinin Niteligi Hakkinda
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Kiiciikahmet, L. (2003). Konu Alani Ders Kitabt Inceleme Kilavuzu. Nobel Yayin
Dagitim: Ankara.

Milli Egitim Bakanhigi (2000). fikogretim Okulu Matematik Programi 6-7-8. Sinif.

Milli Egitim Basimevi: Istanbul.



144

Milli Egitim Bakanligi Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midirligi (2005).
“Matematik ve Meslek Matematigi Dersi Ogretim Programi”.
url:http://cygm.meb.gov.tr/ciraklikegitimi/cdicerigi/Kalfal% C4%B 1k genel

bilgi/Matematik/1 Giris.pdf erigim tarihi: 18.11.2007

Milli Egitim Bakanlig1 (1995). “Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi”.
Tebligler Dergisi. s.2434.

Miilayim H. ve Soran H. (2002). “Lise 1 Biyoloji Ders Kitaplar1 ve Haftalik Ders
Saatleri Hakkinda Ogrenci, Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Goriis ve

Onerileri”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. $.23, s5.185-197

Nordstrom, K. ve Lofwall, C. (2008). “Proof in Swedish Upper Secondary School
Mathematics Textbooks-The Issue of Transparency’.

url:http://cerme4.crm.es erigim tarihi: 13.04.2008

Oguzkan, F. (1993). Egitim Terimleri Sozliigii. Emel Matbaacilik: Ankara.

Okan, K. (1983). Egitim Teknolojisi-Yontemler-Teknikler ve Uygulama. Okan
Yayinlar1: Ankara.

Ozsoy, H. (2007). Ilkogretim 4-5. Smif Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarmin Ogretmen,
Ogrenci ve Veli Goriisleri Baglaminda Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans

Tezi, Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Zonguldak.

Ozsoy, N. ve Ikikardes, N. (2004). “Matematik Egitiminde Isbirlikli Ogrenmenin Yeri
ve Onemi”. Standart. c.43, s.512, ss.51-55.

Ranalli, J.M. (2002). “An Evaluation of New Headway Upper-Intermediate”.

url:www.cels.bham.ac.uk erigim tarihi: 11.02.2008

Semerci, C. (2004). “Ilkdgretim Tiirkce ve Matematik Ders Kitaplarini Genel
Degerlendirme Olcegi”. C.U. Sosyal Bilimler Dergisi. c.28, s.1, s5.49-54.



145

Semerci, C. ve Semerci, N. (2004). “Hkégretim (1-5. Smif) Matematik Ders
Kitaplarinin Genel Degerlendirmesi”. Milli Egitim Dergisi. s.162.

Sirmaci, N. (2003). “Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali Ogrencilerinin Ders
Calisma Aligkanliklarinin  Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”.

Kastamonu Egitim Dergisi. c.11, s.2.

Soylu, Y., Isik, A. ve Konyalioglu, A.C. (2004). “Egitim Fakiilteleri Sinif Ogretmenligi
Programmnda Okutulan Matematik Derslerinin  lkogretim  Matematik

Miifredatina Uygunlugu”. Kastamonu Egitim Dergisi. ¢.12, s.1, ss.117-124.

Sénmez, V. (1994). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi. Am Yayncilik:
Ankara.

Sahin, S. ve Turanli, N. (2005). “Liselerde Okutulmakta Olan Lise I. Simif Matematik
Kitaplarinin Degerlendirilmesi”. GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. c.25,
s.2, 88.327-341.

Sengiil, S. ve Ekinozii, I. (2006). “Canlandirma Yonteminin Ogrencilerin Matematik

Tutumuna Etkisi”. Kastamonu Egitim Dergisi. c.14, s.2, ss.517-526.

Simsek, G. (2001). Lise III. Smif Matematik Ders Kitaplarinin ve Derslerinin
Ogrenmeyi Saglamadaki Katkilar1 Yoniinden Ogretmen ve Ogrenci
Gortisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisii: Ankara.

Tekbiyik, A. (2006). “Lise Fizik I Ders Kitabinin Okunabilirligi ve Hedef Yas Diizeyine
Uygunlugu”. Kastamonu Egitim Dergisi. c.14, s.2, ss.441-446.

Thornbury, S. (2008). “Don’t Mention The War! Taboo Topics and the Alternative
Textbook”. url:http://refos].dasan.de erisim tarihi: 09.05.2008

Toluk, Z. (2003). “Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS):
Matematik Nedir?”. flkb'gretim—Online. c.2,s.1, ss.3641.



146

Tosun, C., Dogan, R. ve Korkmaz, A. (2001). Konu Alani Ders Kitabt Inceleme
Kilavuzu: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4-8. Nobel Yayin Dagitim: Ankara.

Tosunoglu, M., Arslan, M. ve Karakus, I. (2001). Konu Alami Ders Kitabi Inceleme.
Anittepe yaymcilik: Ankara.

Tirk Dil Kurumu (TDK) (2008). “Biiyiik Tiirkce Sozliik”. url:http://tdkterim.gov.tr
erisim tarihi: 14.06.2008

Ugurel, 1. ve Morali, S. (2006). “Karikatiirler ve Matematik Ogretiminde Kullanim1”.
Milli Egitim Dergisi. s.170, ss.32—46.

Umay, A. (1996). “Matematik Egitimi ve Olgiilmesi”. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. s.12, ss.145-149.

Uzuntiryaki, E. ve Boz, Y. (2006). “Ogretmen Adaylarmnmn Ders Kitabi Kullanimiyla
Iigili Goriisleri”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. .31,
$s.212-220.

Unal, F. ve Simsek, A. (2000). “Egitim Amacli Yazili Iletilerin Tasarimi”. Anadolu
Universitesi Iletisim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. s.17, ss.211-223.

Yanpar, T. (2005). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Am Yaymcilik:
Ankara.

Yapici, M. (2004). “llkogretimde 1. Kademe Ders Kitaplarimn Ogrenci Diizeyine
Uygunlugu”. url:http://www.insanbilimleri.com/ojs/index.php/uib/article
erisim tarihi: 24.12.2007

Yasar, O. (2005). “Tiirkiye’de Okutulan Ortadgretim Cografya Ders Kitaplarinda
Olcme ve Degerlendirme Calismalarina Yonelik Karsilastrmah Bir

Yaklasim”. International Journal of Progressive Education. c.1, s.2.



147

Yildiran, N.B. (2007). Ilkogretim 8. Sinif Bilgisayar Ders Kitaplarinin Gorsel Tasarim
[Ikelerine Uygunlugunun Degerlendirilmesi ve Icerik Analizinin Yapilmasi,

Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii:
Adana.

Yildirim, A. (2006). Yeni ilkogretim Programina Gére Hazirlanmis Hayat Bilgisi Ders
Kitaplarma Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Incelenmesi (Elazig 1li Ornegi),

Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Elaz1g.

Yidirim, A. ve Simsek, H. (2003). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Seckin Yayincilik: Ankara.

Yildirim, K., Tarim, K. ve Iﬂazoglu, A. (2006). “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubagik
Ogrenme Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 ve Kalicihiga
Etkisi”. Egitimde Kuram ve Uygulama. c.2, s.2, s5.81-96.



EKLER

EK-1: Ogretmen Anketi

EK-2: Ogrenci Anketi

EK-3: Ogretmen Goriisme Formu
EK-4: Ogrenci Goriisme Formu

EK-5: Arastirma Izin Belgesi

148



149

EK-1: Ogretmen Anketi

Saym Ogretmenim,

Bu anket ortadgretim 9. sinif matematik ders kitabina iliskin goriis ve Onerilerinizi
almak amaciyla hazirlanmistir. Ankette dort boliimden olusan toplam 40 madde vardir.

Bu maddelere ne derece katildigimizi belirlemek i¢in; “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Biraz Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” olmak iizere
5 secenek verilmistir. Her maddeye ait gOriisiiniizii en iyi yansitacak secenegi,
yanindaki parantez icerisine “X” isareti yazarak belirtiniz. Liitfen hicbir maddeyi bos
birakmayimz.

Arastirmanm saghkli bir sonuca ulasmasi vereceginiz yanitlarla miimkiin
olacagindan, her boliimdeki maddeleri dikkatle ve titizlikle okuyarak yanitlamaniz
biiyiik bir Onem tasimaktadir. Vereceginiz bilgiler bilimsel bir ¢aligmaya katk:
saglayacaktir. Elde edilen bilgiler gizli tutulacak ve bu arastirma disinda hicbir yerde
kullanilmayacaktir.

Gosterdiginiz ilgiye ve dikkate cok tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Canan Karaca Giin

ADU Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KIiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz:
1. Kadin () 2. Erkek ()
Okulunuz:
1. Fen Lisesi () 2. Sosyal Bilimler Lisesi () 3. Giizel Sanatlar Lisesi ()
4. Anadolu Lisesi () 5. Genel Lise 0 6. K1z Meslek Lisesi 0
7. Tic Meslek Lisesi () 8. Endiistri Meslek Lisesi () 9. Imam Hatip Lisesi 0
Kideminiz:
1. (1-5 y1l) 0 2. (6-10 y1l) 0 3.(11-15y1) ()
4.(16-20y1)) () 5.21 yil ve tistii) ()
Mezun Oldugunuz Okul:
1. Egitim Enstitiisii 0 2. Egitim Fakiiltesi ()
3. Fen Edebiyat Fakiiltesi () 4. Diger () Liitfen Belirtiniz ...................

Mezun Oldugunuz Bo6liim: Liitfen Belirtiniz ...,
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BiCiM

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Biraz

Katiliyorum

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

Matematik ders kitabinm 6n kapagz ilgi cekicidir.

Matematik ders kitabindaki renkler ilgi cekicidir.

Matematik ders kitabinin cildi saglamdir.

sl N

Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu i¢in

arka sayfadan goriinmektedir.

Matematik ders kitabmin sayfalar1 kolay yipranmayacak
kalitededir.

Matematik ders kitabindaki yazilar rahat okunabilecek
biiyiikliiktedir.

Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalar:

vardir.

Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden;

Resimler ilgi ¢ekicidir.

Semalar ilgi ¢cekicidir.

Tablolar ilgi cekicidir,

Grafikler ilgi cekicidir.

ICERIK

Matematik ders kitabinda kullanilan gorsel 6gelerden;

Resimler yeterlidir.

Semalar yeterlidir.

Tablolar yeterlidir.

Grafikler yeterlidir.

10.

Matematik ders kitabinda kullanilan gorsel 6gelerden:

Resimler konunun anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

Semalar konunun anlasilmasin kolaylastirmaktadir.

Tablolar konunun anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

Grafikler konunun anlasilmasini kolaylagtirmaktadir.
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11.| Matematik ders kitabinin kolay anlasilan bir dili vardir.

12.| Matematik  ders  kitabindaki  bilgilerde  hatalar
bulunmaktadir.

13. | Matematik ders kitabinda yeterince 6rnek bulunmaktadir.

14.| Matematik ders kitabinda Ornekler giinlik yasamla
iliskilendirilerek verilmistir.

15.| Matematik ders kitabinda her bolim Onceki ve sonraki
boliimlerle iliskilidir.

16.| Matematik ders kitabinda konular basitten karmasiga dogru
verilmistir.

17.| Matematik ders kitabindaki konular 6grencilerin diizeyine
uygundur.

18.| Matematik ders kitabinda formiiller verilmeden Once
yeterli aciklama yapilmaktadir.

19.| Matematik ders kitabinda her konu icin yeterince etkinlik
bulunmaktadir.

20.| Matematik  ders  kitabindaki etkinlikler =~ konunun
kavranmasini kolaylastirmaktadir.

21.| Matematik ders kitabinda, iinite sonlarindaki kavram
haritalar1  konularm  birbiriyle  iliskilendirilmesini
kolaylastirmaktadir.

22.| Matematik ders kitabimin icerigi hedeflerle uyumludur.

DEGERLENDIRME

23.| Matematik ders kitabindaki calisma yapraklarinda
yeterince alistirma bulunmaktadir.

24.| Matematik ders kitabinda yeterince dlgme degerlendirme
sorusu bulunmaktadir.

25.| Matematik ders kitabindaki sorular hedeflerle paraleldir.
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Hic

Katilmiyorum

26.

Matematik ders kitabindaki sorular 6grencilerin diizeyine

uygundur.

27.

Matematik ders kitabinda sorular anlasilir bi¢cimde

sunulmustur.

28.

Matematik ders kitabinda merak wuyandirici sorular

verilmistir.

29.

Matematik ders kitabindaki sorular oOgrencilerin kendi

kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamaktadir.

KULLANIM

30.

Ogrencilere anlatilan konuyu takip etmek icin matematik

ders kitabini kullanmalarini 6neririm.

31.

Ogrencilere smavlara hazirlanirken matematik ders kitabini

kullanmalarint 6neririm.

32.

Ogrencilere ders cahsirken ders kitabi kullanmalarini

oneririm.

33.

Ogrencilere ders calisirken test kitabr kullanmalarini

oneririm.

34.

Ogrencilere ders calisirken yaprak testleri kullanmalarini

oneririm.

35.

Ogrencilere ders calisirken OSS’ye hazirlik dergilerini

kullanmalarini 6neririm.

36.

Konulart matematik ders kitabini kullanarak anlatirim.

37.

Matematik ders kitabindaki sorular1 smifta ¢cozerim.

38.

Matematik ders kitabindan 6dev veririm.

39.

Matematik ders kitabini fazla kullanmam.

40. Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
D2V 1 11 /2 POt
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EK-2: Ogrenci Anketi

Sevgili Ogrenciler,

Bu caligmanin amaci, ortadgretim 9. smif dgrencilerinin matematik ders kitabi ile
ilgili goriis ve Onerilerini almaktir. Bu dogrultuda dort bolim ve 39 maddeden olusan
bir anket hazirlanmustir.

Her maddeye ait goriisiiniizii en iyi yansitacak secenegi, yanindaki parantez icerisine
“X” igareti yazarak belirtiniz. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Arastirmanm saghkli bir sonuca ulasmasi vereceginiz yanitlarla miimkiin
olacagindan, her boliimdeki maddeleri dikkatle ve titizlikle okuyarak yanitlamaniz
biiyiik bir Onem tasimaktadir. Vereceginiz bilgiler bilimsel bir ¢aligmaya katk:
saglayacaktir. Elde edilen bilgiler gizli tutulacak ve bu arastirma diginda hicbir yerde
kullanilmayacaktir.

Ilginiz ve yardimlariniz icin tesekkiir eder, grenim hayatmizda basarilar dilerim.

Sevgilerimle.
Canan Karaca Giin
Adnan Menderes Universitesi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
KIiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz:
1. Kiz () 2. Erkek ()
Okulunuz:
1. Fen Lisesi 0 2. Sosyal Bilimler Lisesi () 3. Giizel Sanatlar Lisesi ()
4. Anadolu Lisesi () 5. Genel Lise 0 6. Kiz Meslek Lisesi ()

7. Tic Meslek Lisesi () 8. Endiistri Meslek Lisesi () 9. imam Hatip Lisesi ()
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Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Biraz

Katiliyorum

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

BiCiM

Matematik ders kitabinm 6n kapagz ilgi cekicidir.

Matematik ders kitabindaki renkler ilgi cekicidir.

Matematik ders kitabinin cildi saglamdir.

sl N

Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu i¢in

arka sayfadan goriinmektedir.

Matematik ders kitabmin sayfalar1 kolay yipranmayacak
kalitededir.

Matematik ders kitabindaki yazilar rahat okunabilecek
biiyiikliiktedir.

Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalar:

vardir.

Matematik ders kitabindaki gorsel 6gelerden;

Resimler ilgi ¢ekicidir.

Semalar ilgi ¢cekicidir.

Tablolar ilgi cekicidir,

Grafikler ilgi cekicidir.

ICERIK

Matematik ders kitabinda kullanilan gorsel 6gelerden;

Resimler yeterlidir.

Semalar yeterlidir.

Tablolar yeterlidir.

Grafikler yeterlidir.

10.

Matematik ders kitabinda kullanilan gorsel 6gelerden:

Resimler konunun anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

Semalar konunun anlasilmasin kolaylastirmaktadir.

Tablolar konunun anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

Grafikler konunun anlasilmasini kolaylagtirmaktadir.
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11.| Matematik ders kitabimin kolay okunan bir dili vardir.

12.| Matematik  ders  kitabindaki  bilgilerde  hatalar
bulunmaktadir.

13. | Matematik ders kitabinda yeterince 6rnek bulunmaktadir.

14.| Matematik ders kitabinda Ornekler giinlik yasamla
iliskilendirilerek verilmistir.

15.| Matematik ders kitabinda her boliim Onceki ve sonraki
boliimlerle iliskilidir.

16.| Matematik ders kitabinda konular basitten karmasiga dogru
verilmistir.

17.| Matematik ders kitabindaki konular diizeyimize uygundur.

18.| Matematik ders kitabinda formiiller verilmeden &nce
yeterli aciklama yapilmaktadir.

19.| Matematik ders kitabinda her konu icin yeterince etkinlik
bulunmaktadir.

20.| Matematik  ders  kitabindaki  etkinlikler = konuyu
kavramamizi kolaylastirmaktadir.

21.| Matematik ders kitabinda, iinite sonlarindaki kavram
haritalar1 konular1 birbiriyle iliskilendirmemizi
kolaylastirmaktadir.

DEGERLENDIRME

22.| Matematik ders kitabindaki calisma yapraklarinda
yeterince alistirma bulunmaktadir.

23.| Matematik ders kitabinda yeterince dlgme degerlendirme
sorusu bulunmaktadir.

24.| Matematik ders kitabindaki sorular diizeyimize uygundur.

25.| Matematik ders kitabinda sorular anlasilir bigimde

verilmistir.
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Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Biraz

Katiliyorum

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

26.

Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular

verilmistir.

27.

Matematik ders kitabindaki sorular kendi kendimizi

degerlendirmemize olanak saglamaktadir.

KULLANIM

28.

Matematik ders kitabmi verilen 6devleri yapmak i¢in

kullanirim.

29.

Matematik ders kitabin1 derste anlatilan konuyu takip

etmek icin kullanirim.

30.

Matematik ders kitabini sinavlara hazirlanirken kullanirim.

31.

Matematik ders kitabini kullanmam.

32.

Matematik Ogretmenimiz ders calisirken ders Kkitabi

kullanmamizi Onerir.

33.

Matematik Ogretmenimiz ders calisirken test kitabi

kullanmamizi Onerir.

34.

Matematik Ogretmenimiz ders calisirken yaprak testleri

kullanmamizi Onerir.

35.

Matematik &gretmenimiz ders ¢alisirken OSS’ye hazirlik

dergilerini kullanmamizi dnerir.

36.

Matematik ogretmenimiz konular1 ders kitabini kullanarak

anlatir.

37.

Matematik Ogretmenimiz ders kitabindaki sorular1 sinifta

cozer.

.| Matematik 0gretmenimiz ders kitabindan 6dev verir.

39. Matematik ders kitabi ile ilgili eklemek istediginiz baska goriisleriniz varsa liitfen
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EK-3: Ogretmen Goriisme Formu

Sayin 6gretmenim,

Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim
Dalinda Prof. Dr. Adil Tiirkoglu yonetiminde Yiiksek Lisans Tezi hazirlamaktayim.
Ayn1 zamanda Bozdogan Ismet Sezgin Anadolu Teknik Lisesi, METEM ve MEM’de
matematik 6gretmenligi yapmaktayim.

“Ortadgretim 9. simif matematik ders kitabia iligkin 6gretmen ve dgrenci goriisleri”
baslikli tezimde; ortadgretim 9. sinif matematik derslerine giren 6gretmenlerin goriis ve
Onerilerini almak amaci ile hazirlanan bu goriisme formu 4 bolim ve 34 maddeden
olusmaktadir.

Baslamadan 6nce aramizdaki konugmalarin gizli kalacagini ve adinizin aragtirmanin
hicbir yerinde aciklanmayacagini belirtmek istiyorum. Sizce bir sakincasi yoksa
goriismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

Goriismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir. Herhangi bir sorunuz varsa yanitlamaya
hazirim.

Vereceginiz yanitlar icin simdiden tesekkiir ederim.

Canan Karaca Giin

Goriisme Tarihi e
Goriisme Yeri e e,
Cinsiyetiniz e
Kideminiz (yil) e

Mezun oldugunuz okul tiirii ve bolimiiniiz: .........................
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GORUSME SORULARI

1.1. Matematik ders kitabmin 6n kapak tasarimini ilgi ¢cekici buluyor musunuz?

1. BiCiM
Evet ()
Kismen ()
Hayirr ()

[lginizi ¢eken kisimlar1 neler?

[lginizi ¢ceken yonleri neler?

Eksik yonleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler
Onerebilirsiniz?

Eksik buldugunuz yonleri neler?

Ilgi ¢ekici olmast icin neler dnerebilirsiniz?

1.2. Matematik ders kitabinda kullanilan resimleri ilgi ¢ekici buluyor musunuz?

Evet ()
Kismen ()
Hayir ()

[lginizi ¢eken kisimlar1 neler?

[lginizi ¢ceken yonleri neler?

Eksik yonleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler
Onerebilirsiniz?

Eksik buldugunuz yonleri neler?

Ilgi ¢ekici olmast icin neler dnerebilirsiniz?

1.3. Matematik ders kitabinda kullanilan renkleri ilgi ¢cekici buluyor musunuz?

Evet ()
Kismen ()
Hayir ()

[lginizi ¢eken kisimlari neler?

[lginizi ceken yonleri neler?

Eksik yonleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler
Onerebilirsiniz?

Eksik buldugunuz yonleri neler?

Ilgi gekici olmast icin neler dnerebilirsiniz?

1.4. Matematik ders kitabindaki yazilar1 diizgiin ve okunakli buluyor musunuz?

Evet ()

Kismen () Ders kitabindaki hangi kisimlari diizgiin ve okunakli bulmuyorsun?

Hayir ()
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1.5. Matematik ders kitabinin sayfa diizeninde yazilar ile resimler uyumlu bir
sekilde kullamilmis mudir? Herhangi birine agirhik verildigini diisiiniiyor
musunuz?

Evet () Kismen () Hayir ()

1.6. Matematik ders kitabinin sayfa diizeninde yazilar ile renkler uyumlu bir
sekilde kullanilmis mi? Herhangi birine agirhk verildigini diisiiniiyor
musunuz?

Evet () Kismen () Hayir ()

1.7. Matematik ders kitabmin biiyiikliigii ve kalinlig1 sizce uygun mu? Neden?

Evet () Hayr ()

1.8. Matematik ders kitabinin goriintimii ile ilgili eklemek istediginiz bir seyler var
mi1?

Evet () Hayrr ()

2. ICERIK

2.1. Sizce matematik ders kitab1 icinde kullanilan sema, tablo ve grafik gibi gorsel

ogeler acik, net ve anlagilir m1?

Sema Tablo Grafik
Evet 0 0 0
Kismen 0 0 0
Hayir 0 0 0

Semalar i¢in neler Onerebilirsiniz?

Tablolar i¢in neler 6nerebilirsiniz?

Grafikler i¢in neler onerebilirsiniz?
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2.2. Sizce matematik ders kitabi icinde kullanilan resim, sema, tablo ve grafik gibi

gorsel 6geler konu ile uyumlu sekilde kullanilmis m1?

Resim
Evet ()
Kismen () Resimler sizce nasil diizenlenirse daha uyumlu olur?
Hayrr () Resimlerin kullaniminda eksik veya hatali buldugunuz yonler
neler?
Sema
Evet ()

Kismen () Semalar sizce nasil diizenlenirse daha uyumlu olur?

Hayrr () Semalarin kullaniminda eksik veya hatali buldugunuz yonler neler?

Tablo
Evet ()
Kismen () Tablolar sizce nasil diizenlenirse daha uyumlu olur?

Hayrr () Tablolarin kullaniminda eksik veya hatali buldugunuz yonler neler?

Grafik
Evet ()
Kismen () Grafikler sizce nasil diizenlenirse daha uyumlu olur?

Hayrr () Grafiklerin kullaniminda eksik veya hatali buldugunuz yonler neler?

2.3. Matematik ders kitabinda kullanilan dili 6grencilerin gelisim 6zelliklerine
uygun, anlagilir buluyor musunuz?
Evet ()
Kismen ()  Hangi kisimlarda dilin anlasilir olmadigini diistiniiyorsunuz?

Hayrr () Hangi kisimlarda dilin anlasilir olmadigini diisiiniiyorsunuz?

2.4. Matematik ders kitabinda bilgi hatalari ile karsilagiyor musunuz?
Evet () Ornek verebilir misiniz?

Hayir ()
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2.5. Sizce matematik ders kitabinin icerigi 6grencilerin seviyesine uygun mu?
Evet 0
Kismen () Hangi konularm 06grenci seviyesine wuygun olmadigini
diistiniiyorsunuz?
Bu konuda neler 6nerebilirsiniz?

Hayir () Ornek verebilir misiniz? Bu konuda neler 6nerebilirsiniz?

2.6. Sizce matematik ders kitabinda her konu icin yeterince etkinlik bulunuyor mu?
Evet ()
Kismen () Neden etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Bu konuda neler 6nerebilirsiniz?
Hayrr () Neden etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Bu konuda neler Onerebilirsiniz?

2.7. Sizce matematik ders kitabindaki konular 6grencilere ogrendiklerini giinliik
yasamda uygulama olanagi sagliyor mu?
Evet () Ornek verebilir misiniz?
Kismen () Ogrenciler neleri giinliik yasamda uygulayabiliyorlar?
Bu konu ile ilgili neler dnerebilirsiniz?

Hayir () Bu konu ile ilgili neler 6nerebilirsiniz?

2.8. Ders kitabinda her tiniteden once verilen kisa tarihge sizce 6grencilerin ilgisini
cekiyor mu?
Evet () Ogrencilerin ilgisini ceken yonleri neler? Eksik yonleri var mi?
Kismen ()  Ogrencilerin ilgisini ceken yonleri neler?
Eksik yonleri neler?
Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler Onerebilirsiniz?
Hayrr () Eksik buldugunuz yonleri neler?

Ilgi gekici olmas icin nasil olmali?
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2.9. Genel olarak bakildiginda sizce matematik ders kitab1 6grencilerin konuyu
O0grenmelerini kolaylastirryor mu?
Evet ()  Bir 6rnek verebilir misiniz?
Kismen ()  Kitabin hangi yonii konuyu 6grenmelerini kolaylastirryor?
Kitabin daha faydali olmasi i¢in neler yapilabilir?
Hayir () Konuyu Ogrenmelerini kolaylastirmak icin kitapta ne gibi

degisiklikler yapilmali?

2.10. Ders kitabinda konular, 6grencileri edindikleri bilgilerle neden-sonug
iliskileri kurmaya yoneltecek sekilde islenmis mi?
Evet () Ornek verebilir misiniz?
Kismen () Bu konu ile ilgili neler onerebilirsiniz?

Hayrr () Bu konu ile ilgili neler 6nerebilirsiniz?

-----

2.11. Sizce matematik ders kitabinin icerigi, 6grenciyi arastirmaya tesvik edecek
nitelikte mi?
Evet () Ornek verebilir misiniz?
Kismen () Ogrenciyi arastirmaya tesvik etmek icin, kitabin iceriginde ne gibi
diizenlemeler yapilabilir?
Hayrr () Ogrenciyi arastirmaya tesvik etmek icin, kitabm iceriginde ne gibi

diizenlemeler yapilabilir?

2.12. Genel olarak baktigimizda gerek kazanimlar gerekse konular acisindan, 9.
simif matematik dersi Ogretim programu ile ders kitab1 arasinda paralellik
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet 0

Kismen () Ornek verir misiniz? Kitabm igeriginde ne gibi diizenlemeler
yapilabilir?

Hayrr () Ornek verir misiniz? Kitabin iceriginde ne gibi diizenlemeler

yapilabilir?

2.13. Ders kitabmin icerigi ile ilgili eklemek istediginiz baska seyler var mi1?

Evet () Hayrr ()
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3. DEGERLENDIRME
3.1. Calisma yapraklarindaki soru sayisii yeterli buluyor musunuz?
Evet () Kismen () Hayr ()

Sizce soru sayist ne kadar olmali?

3.2. Matematik ders kitabindaki 6lcme ve degerlendirme sorularinin sayisimi yeterli
buluyor musunuz?
Evet () Kismen () Hayir ()

Sizce soru sayist ne kadar olmal1?

3.3. Matematik ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorularinmn kapsamini
yeterli buluyor musunuz? Bir baska deyisle konu ile ilgili Ogrencilerin
karsilasabilecegi her tiirde soruya kitapta yer veriliyor mu?

Evet ()
Kismen () Sizce ne gibi eksikler var? Bu konuda ne 6nerebilirsiniz?

Hayir () Sizce ne gibi eksikler var? Bu konuda ne dnerebilirsiniz?

3.4. Sizce ders kitabindaki sorular, o6grencilerin OSS’ye hazirlanmalarmi
saglayacak nitelikte mi?
Evet () Kitabin hangi yonleri 6grencilerin OSS’ye hazirlanmalarni sagliyor?
Kismen () Bu konuda kitapta gérdiigiiniiz eksikler neler? Neler Onerebilirsiniz?

Hayir () Bu konuda kitapta gordiigiiniiz eksikler neler? Neler onerebilirsiniz?

3.5. Sizce matematik ders kitabinda Ogrenciyi diisiinmeye ve arastirma yapmaya
sevk edecek, merak uyandirict sorulara yer verilmis mi?
Evet () Sizce bu sorular etkili oluyor mu?
Kismen ()  Sizce bu konuda ne gibi eksiklikler var?
Ne tiir sorular sorulmasini oneriyorsunuz?
Hayir () Sizce bu konuda ne gibi eksiklikler var?

Ne tiir sorular sorulmasini oneriyorsunuz?

3.6. Ders kitabidaki sorular ile ilgili eklemek istediginiz baska seyler var mi?

Evet () Hayrr ()
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4. KULLANIM
4.1. Sizce matematik ders kitaplar1 68retmenler tarafindan; en ¢ok hangi amag i¢in
kullaniyor? Neden?
Derse hazirlanmak i¢in 0 Odev vermek icin 0

Derste ornek soru ¢cozmek icin () Diger ....coovviiiiiii

4.2. Matematik ders kitabini en ¢ok hangi amag icin kullaniyorsunuz? Neden?
Derse hazirlanmak i¢in 0 Odev vermek icin 0

Derste ornek soru ¢cozmek icin () Diger ....cooiiiiii

4.3. Ders esnasinda, ders kitabindan yararlaniyor musunuz? Neden?

Evet () Arasmra () Hayr ()

4.4. Ders kitabindan 6dev veriyor musunuz? Neden?

Evet () Arasmra () Hayr ()

4.5. Ders kitabidaki sorular sinifta ¢oziiyor musunuz? Neden?

Evet () Ara sira () Hayr ()

4.6. Ogrencilere ders c¢alisirken kullanmalari icin en ¢ok hangi gerecleri

Oneriyorsunuz? Neden?

Ders kitabmi1 () Test kitaplarim 0
Yaprak testleri () 0SS’ye hazirlik dergilerini ()
Diger ..............

4.7. Matematik ders kitabinin kullanimu ile ilgili eklemek istediginiz baska seyler
var mi1?

Evet () Hayrr ()
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EK-4: Ogrenci Goériisme Formu

Sevgili 6grenciler,

Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim
Dalinda Prof. Dr. Adil Tiirkoglu yonetiminde Yiiksek Lisans Tezi hazirlamaktayim.
Ayn1 zamanda Bozdogan Ismet Sezgin Anadolu Teknik Lisesi, METEM ve MEM’de
matematik 6gretmenligi yapmaktayim.

“Ortadgretim 9. simif matematik ders kitabima iligkin 6gretmen ve dgrenci goriisleri”
baslikli tezimde; ortadgretim 9. smif 6grencilerinin goriis ve Onerilerini almak amaci ile
hazirlanan bu goriisme formu 4 boliim ve 33 maddeden olugmaktadir.

Sizler okuldaki yasamin 6nemli bir parcasisiniz. Bu nedenle ders kitabi hakkinda
yoneltecegim sorular hakkindaki fikirleriniz benim i¢in ¢ok dnemlidir. Bu ortamda olup
bitenleri yakindan yasayan sizlerle yapacagimiz goriisme, caligmanin amacina
ulasmasinda ¢ok yararli olacaktir.

Baslamadan 6nce aramizdaki konugsmalarin gizli kalacagini ve adinizin aragtirmanin
hicbir yerinde aciklanmayacagini belirtmek istiyorum. Sizce bir sakincasi yoksa
goriismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

Goriismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir. Herhangi bir sorunuz varsa yanitlamaya
hazirim.

Vereceginiz yanitlar icin simdiden tesekkiir ederim.

Canan Karaca Giin

Goriisme Tarihi  :...coiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiianeennees
Goriisme Yeri feeeeteetentcesnnntectnntcesnnstesnnscnnnnne
Cinsiyeti feeecteetctntctentotatetestsnatesnstonsonne

.
0 ) 1 L
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GORUSME SORULARI

1. BiCiM
1.1.Matematik ders kitabinin 6n kapak tasarmmini ilgi ¢ekici buluyor musun?
Evet () Ilgini ¢eken kisimlari neler?
Kismen () Ilgini ¢eken yonleri neler?
Eksik yonleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler
Onerebilirsin?
Hayrr () Eksik buldugun yonleri neler?

Ilgi gekici olmast icin neler dnerebilirsin?

1.2.Matematik ders kitabinda kullanilan resimleri ilgi ¢ekici buluyor musun?
Evet () Ilgini ¢eken kisimlar neler?
Kismen () Ilgini ¢eken yonleri neler?
Eksik yonleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler
Onerebilirsin?
Hayrr ()  Eksik buldugun yonleri neler?

Ilgi gekici olmast icin neler dnerebilirsin?

1.3.Matematik ders kitabinda kullanilan renkleri ilgi ¢ekici buluyor musunuz?
Evet () Ilgini ¢eken kisimlari neler?
Kismen () Ilgini ¢eken yonleri neler?
Eksik yonleri neler? Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler
onerebilirsin?
Hayrr () Eksik buldugun yonleri neler?

Ilgi gekici olmast icin neler dnerebilirsin?

1.4.Matematik ders kitabindaki yazilar1 diizgiin ve okunakli buluyor musun?
Evet ()

Kismen () Ders kitabindaki hangi kisimlari diizgiin ve okunakli bulmuyorsun?
Hayir ()
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1.5.Matematik ders kitabiin sayfa diizeninde yazilar ile resimler uyumlu bir sekilde

kullanilmig m1? Herhangi birine agirlik verildigini diisiiniiyor musun?
Evet ()

Kismen ()

Hayir ()

1.6.Matematik ders kitabinin sayfa diizeninde yazilar ile renkler uyumlu bir sekilde

kullanilmis m1? Herhangi birine agirlik verildigini diisiiniiyor musun?
Evet ()

Kismen ()

Hayir ()

1.7.Matematik ders kitabinin biiytikliigii ve kalinlig1 sence uygun mu? Neden?
Evet ()

Hayir ()

1.8.Matematik ders kitabinin goriiniimii ile ilgili eklemek istedigin bir seyler var mi?
Evet ()

Hayir ()
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2.1. Sence matematik ders kitabi i¢cinde kullanilan sema, tablo ve grafik gibi gorsel

ogeler acik, net ve anlagilir m1?

Evet
Kismen

Hayir

Sema Tablo Grafik
0 0 0
0 0 0
0 0 0

Semalar i¢in neler Onerebilirsin?

Tablolar i¢in neler 6nerebilirsin?

Grafikler i¢in neler onerebilirsin?

2.2. Sence matematik ders kitabi i¢cinde kullanilan sema, tablo ve grafik gibi gorsel

Ogeler konuyu anlamana yardime1 oluyor mu?

ema
Evet ()
Kismen ()
Hayir ()
Tablo
Evet ()
Kismen ()
Hayir ()
Grafik
Evet ()
Kismen ()

Hayr ()

Konuyu anlamana ne sekilde faydasi oluyor?
Semalar sence nasil diizenlenirse daha yararli olur?

Semalarin kullaniminda eksik buldugun yonler neler?

Konuyu anlamana ne sekilde faydasi oluyor?
Tablolar sence nasil diizenlenirse daha yararl olur?

Tablolarin kullaniminda eksik buldugun yonler neler?

Konuyu anlamana ne sekilde faydasi oluyor?
Grafikler sence nasil diizenlenirse daha yararl olur?

Grafiklerin kullaniminda eksik buldugun yonler neler?
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2.3. Matematik ders kitabinda kullanilan dili anlasilir buluyor musun?
Evet ()
Kismen () Hangi kisimlarda dilin anlasilir olmadigini diisiiniiyorsun?

Hayrr () Hangi kisimlarda dilin anlasilir olmadigini diisiintiyorsun?

2.4. Matematik ders kitabinda bilgi hatalari ile karsilagiyor musun?
Evet () Ornek verebilir misin?

Hayir ()

2.5. Matematik dersini kitaptan O6grenmeye calistiginda konular1 kavramakta
zorlantyor musun?
Evet () Ornek verebilir misin? Bu konuda neler dnerebilirsin?
Kismen () Ornek verebilir misin? Bu konuda neler dnerebilirsin?

Hayir ()

2.6. Sence matematik ders kitabinda her konu icin yeterince etkinlik bulunuyor
mu?
Evet ()
Kismen () Neden etkinliklerin yetersiz oldugunu diistiniiyorsun?
Bu konuda neler 6nerebilirsin?
Hayir () Neden etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorsun?

Bu konuda neler onerebilirsin?

2.7. Sence matematik ders kitabindaki bilgiler giinlilkk yasamda uygulamaya
elverigli mi?
Evet () Ogrendiklerini giinliik yasamda nasil uyguluyorsun?
Kismen () Neleri giinliik yasamda uygulayabiliyorsun? Neler 6nerebilirsin?

Hayir () Bukonu ile ilgili neler 6nerebilirsin?
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2.8. Ders kitabinda her tiniteden once verilen kisa tarihge ilgini ¢ekiyor mu?
Evet () Ilgini ¢eken yonleri neler? Eksik yonleri var mi?
Kismen () Ilgini ¢eken yonleri neler?
Eksik yonleri neler?
Bu eksiklerin giderilmesi i¢in neler 6nerebilirsin?
Hayir () Eksik buldugun yonleri neler?

Ilgi gekici olmast icin neler dnerebilirsin?

2.9. Genel olarak bakildiginda sence matematik ders kitabi, konuyu 6grenmeni
kolaylastirryor mu?
Evet () Konuyu 6grenmeni nasil kolaylastirdigina bir 6rnek verebilir misin?
Kismen () Kitabin hangi yonii konuyu 6grenmeni kolaylastirtyor?
Kitabin daha faydali olmasi i¢in neler yapilabilir?
Hayrr () Konuyu 6grenmeni kolaylastirmak icin kitapta ne gibi degisiklikler

yapilmal1?

2.10. Matematik ders kitabi icindeki konularin senin i¢in Onemli oldugunu
diisiiniiyor musun? Bir baska deyisle konular ilgini ¢ekiyor mu?
Evet () Bu konular neden senin i¢in 6nemli?
Kismen () Hangi konular1 6nemli, hangi konular1 onemsiz buluyorsun?

Neden?

Hayir () Ders kitabindaki konular neden senin i¢in dnemsiz agiklar misin?

2.11. Matematik ders kitabinda gereksiz bilgiler oldugunu diisiiniiyor musun?
Evet () Ornek verir misin? Sence neden bu bilgiler gereksiz?
Kismen () Ornek verir misin? Sence neden bu bilgiler gereksiz?

Hayir ()

2.12. Ders kitabmin icerigi ile ilgili eklemek istedigin baska seyler var mi?
Evet ()
Hayir ()
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3. DEGERLENDIRME
3.1. Calisma yapraklarindaki soru sayismi yeterli buluyor musun?
Evet ()
Kismen () Sence soru sayisi ne kadar olmali?

Hayir () Sence soru sayisi ne kadar olmali?

3.2. Matematik ders kitabindaki 6lcme ve degerlendirme sorularinin sayisimi yeterli
buluyor musun?
Evet ()
Kismen () Sence soru sayisi ne kadar olmali?

Hayir () Sence soru sayisi ne kadar olmali?

3.3. Matematik ders kitabindaki 6l¢gme ve degerlendirme sorularinmn kapsamini
yeterli buluyor musun? Bir baska deyisle konu ile ilgili karsilasabilecegin her
tiirde soruya kitapta yer veriliyor mu?

Evet ()
Kismen () Sence ne gibi eksikler var? Bu konuda ne 6nerebilirsin?

Hayir () Sence ne gibi eksikler var? Bu konuda ne 6nerebilirsin?

3.4. Sence ders kitabmdaki sorular, OSS’ye hazirlanmani saglayacak nitelikte mi?
Evet () Kitabin hangi yonleri OSS’ye hazirlanmani sagliyor?
Kismen () Bu konuda kitapta gordiigiin eksikler neler? Neler onerebilirsin?

Hayrr () Bu konuda kitapta gordiigiin eksikler neler? Neler onerebilirsin?

3.5. Ders kitabidaki sorular ile ilgili eklemek istedigin baska seyler var mi?
Evet ()
Hayir ()
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4. KULLANIM
4.1. Sence matematik ders kitaplar1 6grenciler tarafindan; en ¢ok hangi amag i¢in

kullanmiyor? Asagidaki ifadeleri siralar misin?

Derse hazirlanmak i¢in () Derste 6grendiklerimizi tekrar etmek icin ()
Odev yapmak i¢in @ Sinava hazirlanmak i¢in ()
0SS’ye hazirlik icin () Diger .o

4.2. Matematik ders kitabim1 en cok hangi amac¢ i¢in kullaniyorsun? Asagidaki

ifadeleri siralar misin?

Derse hazirlanmak i¢in () Derste 6grendiklerimizi tekrar etmek i¢in ()
Odev yapmak igin () Smava hazirlanmak icin 0)
0SS’ye hazirlik igin () Diger ...ooviiii

4.3. Matematik Ogretmenin ders esnasinda, ders kitabindan yararlaniyor mu?
Neden?

Evet () Ara sira () Hayrr ()

4.4. Matematik 0gretmenin ders kitabindan 6dev veriyor mu? Neden?

Evet () Ara sira () Hayrr ()

4.5. Matematik 0gretmenin ders kitabindaki sorular1 sinifta ¢oziiyor mu? Neden?

Evet () Arasira () Hayr ()

4.6. Matematik Ogretmenin ders calisirken en cok hangi gerecleri kullanmani
Oneriyor? Neden?
Ders kitabin1 () Test kitaplarimi () Yaprak testleri ()
0SS’ye hazirlik dergilerini () Diger ..............

4.7. Sence matematik ders kitabinin sana sagladig1 kolayliklar var mi?
Evet () Bu kolayliklar neler?
Hayir ()

4.8. Ders kitabmin kullanimu ile ilgili eklemek istedigin baska seyler var mi?

Evet () Hayrr ()



173

EK-5: Arastirma izin Belgesi

T.C
AYDIN VALILIGI
IL MILLI EGITIM MUDURLUGT

SAYT : B.08.4. MEM.4.09.00.06/ AYDIN

03012008~ 00204

KONU: Arastirma Izni.

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
AYDIN

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlarn ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi dgrencilerinden Canan KARACA GUNiin,
Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Matematik Ders Kitabma Tigkin Ogretmen ve Ogrenci Goruslii
aragtirma  konulu tez c¢alismast kapsaminda; flimiz Merkezde bulunan Ortadgretim
Okullarinda uygulama ¢alisma istegini uygun goren Valilik Makammin Onay1 ekte
gonderilmisgtir.

Bilgilerinizi ve Aragtrma bitiminde sonu¢ raporunun bir Smeginin Miidirligimiiz
Kiltir Hizmetleri Subesine génderilmesi hususunda geregini rica ederim.

Milli Egitim Miiirii

EK :

1- Ogretmen Anketi (21 Soru) — Miihiirlii

2- Ogretmen Goriisme Formu (10 Sayfa) — Miihiirld
3- Ogrenci Anketi (39 Soru) - Miihiirlii
4- Ogrenci Goriisme Formu (9 Sayfa) - Mithiirlii
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