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BELMA ALPER UCAR

BiRLIKTE ~DENEYLE OGRENME  TEKNIGININ 9.  SINIF
OGRENCILERININ FiZiK DERSINDEKi AKADEMIiK BASARILARINA
ETKISI

OZET

Bu arastirmanin temel amaci Birlikte Deneyle Ogrenme Tekniginin 9. simf
ogrencilerinin Fizik dersi “Madde ve Ozellikleri” iinitesindeki akademik basarilarina
etkisini ve uygulamada ortaya c¢ikan sorunlar ortaya koymaktir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008 egitim yilinin ilk yariyilinda Aydin ili
Merkez ilcedeki iki Anadolu Lisesinin toplam dort sinifinda okuyan 119 dokuzuncu
sinif 6grencisi (61 kiz, 58 erkek) olusturmaktadir. Caligsmada iki deney iki kontrol grubu
yer almaktadir. Deney gruplarinda dersler Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi ile kontrol
gruplarinda ise tiim sinif 6gretimi ile iglenmistir.

Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan basarn testi, goriisme
formlar1 ve gozlem formlan ile toplanmistir. Basan testi arastirmanin nicel boyutunu
olustururken, goriisme ve gozlem formlar nitel boyutunu olusturmustur. Veri toplama
araglarindan basar1 testi, deneysel islemler oncesi On test olarak, deneysel islemler
sonrasi son test olarak ve deneysel islemlerin tamamlanmasindan yedi hafta sonra
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirma siiresince birer deney ve kontrol grubunda
haftada ikiser saat gozlem yapilmistir. Gozlemler, yapilandirilmis gozlem formu
araciligiyla gerceklestirilmistir. Gozlemlerden elde edilen veriler temele alinarak
goriisme formu hazirlanmstir.

Niceliksel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin ¢éztimlemeleri SPSS
(11,5) paket programindan yararlanilarak gerceklestirilmistir.. Yapilan analizler
sonucunda Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin dgrencilerin Fizik dersine iliskin
akademik basarilarina ve Ogrenilenlerin kaliciligina olumlu etkilerinin oldugu
goriilmiistiir. Gozlem ve goriisme formlarindan elde edilen verilerin analiz sonuglari ise;
Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin 6grencilerin sosyallesmesi, iletisim becerileri ve
arkadashk  iligkileri  iizerinde  olumlu  etkisi  oldugunu  gOstermektedir.
B.D.0O.Teknigi’nin, laboratuar kosullar1 olmayan okullarda ve deneye dayali olan fen
alan1 derslerinde kullanilabilecegi soylenebilir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi, Kubasik Ogrenme,

Fizik Dersi, Dokuzuncu Sinif, Nitel Arastirma.
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THE EFFECTS OF THE LEARNING TOGETHER THROUGH EXPERIMENT
TECHNIQUE ON ACADEMIC ACHIVEMENT OF 9TH GRADE STUDENTS
TOWARDS PHYSICS COURSE

ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the effects of the Learning
Together through Experiment Technique on academic achievement of the students
towards 9 th grade Physics course on “Matter and Properties” unit and the problems that
occur during the application.

The sample of the study consist of 119 ninth grade Anatolian high school
students (61 girls, 58 boys) who are attending a state school in 2007-2008 academic
term at the centre district of Aydin. Two experimental groups and two control groups
were assigned in the study. The experimental groups learned Physics by using the
Learning Together through Experiment Technique and the control groups learned
Physics by using the whole class instruction.

Data has been collected by achievement test, semi-structured interview forms
and structured observation forms designed by the researcher. Achievement test which
was used for data gathering materials were practiced as a pretest before the
experimental activities, as a posttest after the experimental treatment and it was
performed as a retention test.

SPSS (11.5) was used for quantitative data analysis materials. The results
showed that; Learning Together through Experiment Technique had positive effects on
achievement towards Physics lesson and retention of the learning. The results were
getting from the observation and interview forms showed that; Learning Together
through Experiment Technique had positive effects on the socialization, communication
skills and friendship relevance of the students. It was said that; Learning Together
through Experiment Technique can use in the school without laboratory and science

lessons teaching with the experiments.

KEY WORDS: Learning Together through Experiment Technique, Cooperative

Learning, Physics Course, gt Grade, Qualitative Research.
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ONSOZ

Bu arastirma, Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin 9. sinif 6grencilerinin Fizik
dersi “Madde ve Ozellikleri” iinitesindeki akademik basarilarina etkisi ve uygulamada
ortaya ¢ikan sorunlarin ortaya koyulabilmesi amaciyla yapilmistir.

Tez altt boliimden olusmaktadir. 1.boliimde Giris, 2. boliimde Kuramsal
Aciklamalar ve Hgili Arastirmalar, 3. bolimde Yontem, 4. bolimde Bulgular, 5.
boliimde Tartisma ve Yorum, 6. boliimde ise Sonug ve Oneriler bulunmaktadir.

Bu arastirma iki yillik bir ¢aligma sonucunda pek ¢ok kisinin katkilariyla ortaya
cikmustir. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’'ni gelistirme fikrini veren ve teknigin
gelistirilmesi siiresince ve tezin her asamasinda birlikte calisngimiz ilk danigsmanim
degerli hocam Prof. Dr. Miifit KOMLEKSIZ’e, desteklerini esirgemeyen Ars.
Gorevlileri Serap YILMAZ, Meltem CENGEL ve Cigdem ALDAN KARADEMIR'E,
arastirmanin  gerceklesmesinde yardimlarin1 esirgemeyen, Ozveri ile c¢alisan ve
aragtirmanin sorunsuzca tamamlanmasini saglayan Fizik Ogretmenleri irfan UGUR ve
Yusuf Ufuk GUCLU’ye calismamda kolaylik saglayan Siileyman Demirel Anadolu
Lisesi Miidiirii, sayin Cafer OLGUN’e ve Atatiirk Anadolu Lisesi, sayin Miidiirii Ali
ERDOGAN’a, bana moral kaynagi olan dostlarima, bugiinlere gelmemi saglayan
anneme ve babama, yiiksek lisans egitimi yapmam i¢in beni Yyiireklendiren,
calismalarim siiresince bana anlayis gosteren ve yilikiimii hafifleten sevgili esim Yiicel
UCAR’a, calisirken sabirla beni bekleyen, siireci benimle birlikte yasayan anlayish
kii¢iik kizim Giines’e yiirekten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezin bu asamaya gelmesinde elestirileri ve goriisleriyle yol gosteren ve
bilgilerini benimle paylasan danigsman hocam Yard. Dog¢. Dr. Ruken AKAR VURAL’a

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Belma ALPER UCAR
Aydin/ 2008
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BOLUM I
GIRiS
Bu arasgtirmada kubasik Ogrenme yontemi ilkeleri esas alinarak gelistirilen
Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin, dokuzuncu simf dgrencilerinin Fizik dersine

yonelik akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Bu bdoliimde problem, amag, alt

amaglar, 6nem, sayithlar, simirliliklar, tammlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM

Fizik, madde ve madde bilesenlerini inceleyen, aym1 zamanda bunlarin
etkilesimlerini aciklamaya calisan bir bilim dalidir. Fizigin amaci evrendeki
"gozlenebilir" niceliklerin "nasil" degistigini anlamaktir (wikipedia.org, 01.07.2008).
Evrensel bir bilim olan Fizik en kii¢iik atom alt1 pargaciktan tiim evrene kadar evrenin
siirekli degisen tablosunu incelememizi ve anlamamizi saglar ve tiim bilimleri destekler
(physics.usyd.edu.au, 01.07.2008). Fizik soyut bir kavram olmaktan ote, giinliik
hayattmizin bir pargasidir. Suyun kaldirma kuvveti, yer cekimi, hareket eden biitiin
nesnelerin hareket etme siireci, 15181 yayilmasi, giinlilk yasantimizda kullandigimiz
basit makineler dogrudan fizik konular ile ilgilidir.

Evimiz, okulumuzun bahgesi dogal laboratuar ortamlaridir. Fizigi giinliik
yasantinin bir parcasi haline getirmek bu yiizden oldukga kolaydir (Chiaverina, 2001:2-
5). Buna ragmen, 6grencilerin Fizik derslerini yasamin bir parcasi olarak gdremedikleri
icin, Fizik derslerinden korktuklari, 6grendiklerini giinliik yasamla bagdastirmakta
zorlandiklan i¢in Fizik dersine yonelik olumsuz bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir.
(Tunger ve Eryilmaz, 2002:136). Genel olarak; oOgretmenlerin dersi islemedeki
yetersizliklerinin, Ogrencilere Onceki Ogrenim siireclerinde, kavramsal degil formiil
diizeyinde bilgiler verilmesinin, fizik konularinda yer alan soyut niteliklerin
somutlastirilmamasinin, derslere ¢ekicilik katilmamasinin, programlarin sinif diizeyine
gore cok yiiklii olmasinin ve matematiksel bilgi eksikliginin Ogrencilerde cesitli
boyutlarda derse yonelik onyargi olusmasina sebep oldugu ortaya ¢ikmistir (Alkan,
Biilbiil ve Kara¢op, 2006:434). Ogrencilerin Fizik dersi ile ilgili kavram yanilgilarina
diistiikleri de goriilmektedir (Harrison, Grayson, Treagust, 1999; Kalem, Tanel ve

Callica, 2002).



Ogrencilerin fizik dersinden korkmalarinda ve derste basarisiz olmalarinda
uygulanmakta olan egitim programlarindaki eksiklikler ve ders saatlerinin yetersizligi
de neden olarak gosterilebilir (Tunger ve Eryilmaz, 2002:136).

Fizik derslerinin uygulamadan uzak, tamamen teorik olarak islenmesi 6grencileri
ezbercilige ve dolayisiyla basarisizliga iten nedenlerden biri olarak gosterilebilir (Aycan
ve Yumusak, 2002:96). Islim ve Giizel’in arastirmalar1 (2006:403), fizik kaygis1 ile
fizik basarist arasindaki iligkinin de ters yonlii oldugunu ortaya koymustur.

Fizik ders kitaplarinin sikici olmasi da 6grencilerin Fizik dersini kavramakta
zorlanmasina neden olmaktadir (Aycan ve Yumusak, 2002:96 ).

Ayrica O.K.S ve iiniversite sinavlarinda en az netin fen bilimleri sorularina
verildigi bilinmektedir. Yillara gore OSS sinavindaki fen bilimleri testinin ham puan
ortalamalar1 incelendiginde ortalamalarin; 2003 yilinda 5.6, 2004 yilinda 4.8, 2005
yilinda 3.9 ve 2006 yilinda fen bilimleri 1 testi icin 2.7 ve fen bilimleri 2 testi icin 7.0,
2007 yilinda fen bilimleri 1 testi icin 4.4 ve fen bilimleri 2 testi i¢in 7.2 oldugu
goriilmektedir (osym.gov.tr, 2008).

Ogrencilerin Fizik dersindeki basarilarini arttirabilmek icin oncelikle Fizik
dersine ilgi duymalarim saglamak gerekmektedir. Bunun icin de Ogrencilerin Fizik
dersine iliskin beklentileri cevaplanmalidir. Ogrencilerin somut veya soyut kavramlara
iliskin ilgi diizeylerinin fizige ilgilerini belirlemede 6nemli oldugu ve bu nedenle soyut
goriilen kavramlarin bireyin goziinde somutlastirilmasinin, bireyin Fizik derslerine
yonelik ilgisini gelistirmede rol oynadigi bilinmektedir (Terzi ve Seker, 2006:430).
Escobar, Hickman, Morse ve Preece’a (1992) gore anlamli 68renme laboratuar
aktiviteleri 6grenme siirecinin bir parcasi oldugu zaman gerceklesebilir.

Karelina ve Etkina (2007:1-12) ogrencilerin  deneyleri  kendilerinin
olusturabildikleri, problem c¢ozebilmek icin verileri toplayip analiz edebildikleri,
hipotezleri degerlendirebildikleri ortamlar seklinde diizenlenen ISLE (investigative
Science Learning Enviroment) laboratuarlarinda c¢alisan 6grencilerin geleneksel
laboratuarlarda c¢alisan Ogrencilere kiyasla daha fazla fizik¢i gibi davrandiklarini
gostermistir. Ayrica, gelisen teknolojiye paralel olarak, Fizik Ogretiminde yazilim
programlarindan da faydalanmilabilir (Niedderer, Scheker ve Bethge, 1991:84-85).
Yigit’in (2004:161-169) yaptig1 arastirma da bilgisayar destekli Ogretimin Ogrenci
basarisin1 artirdigimi ve Ogrenciler tarafindan ilging bulundugunu gostermektedir.

Jaakola ve Nurmi’nin (2007) arastirmalar da simiilasyon ve laboratuar caligmalarinin



birlikte kullanilmasinin simiilasyonlarin ya da laboratuar caligmalarinin tek basina
kullanilmasindan daha iyi 6grenme sagladigim ortaya koymustur. Sen (2001), Interaktif
Ekran Deneylerini ve Simiilasyon Programlarini tamittig1 calismasinda; interaktif Ekran
Deneylerinin 6grencileri etkileme ve motivasyonlarim artirmada diger teknolojik egitim
ara¢ ve gereclerine ve oOzellikle simiilasyon programlarina goére daha avantajh
olduklarini belirtmistir.

Degisik 6gretim metotlarinin kullanilmasina yer verilmesinin Ogrencilerin
basarilarin1 ve tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi bilinmesine karsin (Tunger ve
Eryilmaz, 2002), Yiiksek, Karacép ve Alkan (2006:433) arastirmalarinda fizik
derslerinde modern dgretim teknolojilerinin geregi olan bilgisayar, televizyon, video ve
film makinesi ile levha, afis, grafik gibi resim materyaller, tepeg6z ve slayt projektorii
gibi ara¢ gereclerin tam anlamiyla kullanilmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
dinleyici konumda oldugu bir ders yerine, yapilarina uygun ve degisik Ogretim
materyalleri ile zenginlestirilmis bir Ogretim programi hazirlanarak yapilan bir
uygulama, Ogrencilerin derse yonelik bakis acilarin1 olumlu yonde gelistirir ve
katilimlarim arttirir (Silay, 2002:119). Ancak 6grenci basarisinin saglanabilmesi igin
bireysel farkliliklarin da g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi gézden kagirilmamalidir.

Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda da, 6grencilerin farkli zeka yapilarim harekete
gecirebilecek sekilde ders islenmesinin 6gretim siireci iizerinde olumlu etkileri oldugu
ifade edilmektedir (Bumen, 2005:1-38). Giircay ve Eryilmaz’in (2002:114) arastirmalart
Lise 1 ogrencilerinin zeka alanlariin esit dagildigin1 gostermektedir. Giiniimiiz egitim
sisteminde Sozel ve Matematiksel zeka tiplerinin 6ne ¢ikarildigimi belirten Giircay ve
Eryillmaz fizigin bir doga bilimi olmasindan dolay: tiim zeka tiplerini kapsayan bir
egitim gerektirdigini vurgulamgtir. Ogrencilerin fizik ve diger fen bilimleri derslerine
basarilarini arttirabilmek icin, 68rencilerin diisiinmeye, bilgiye ulasmaya ve kesfetmeye
Ozendirilmesi, yaraticilik ve grup calismasinin One c¢ikarilmasi seklinde tanimlana
ogrenci merkezli egitime onem verilmesi gerekmektedir (Esme, 2008). Buna ragmen,
genel olarak fizik 6gretmenleri 6grenci merkezli egitimin, egitimin kalitesini artirmada
gerekli olduguna inanmakla birlikte Ogrenci merkezli egitime geciste yasanacak
sikintilar dikkate alindiginda bir o kadar da zor olacagim diisiinmektedirler (Unlii ve
Ozel, 2006:416). Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmenlerinin daha ¢ok geleneksel dgretim
yontem ve tekniklerini kullandiklari, yeni yayginlasan 6gretim yontem ve teknikleri,

siniflarin  kalabalik olusu, laboratuarin olmayis1 gibi olanaksizliklar nedeniyle



kullanamadiklar1 ayrica 6gretmenlerin yontem ve teknik arasindaki farki bilmedikleri
Sulu ve Ekmekg¢i (2006) tarafindan yapilan arastirmayla ortaya konmustur.

Ogretmenlerin Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinde kullandiklari strateji,
yontem ve teknikleri belirlemeye yonelik arastirmalar, 6gretmenlerin sunus yoluyla
Ogretim stratejisi, bulus yoluyla 6gretim stratejisi, arastirma yoluyla 6gretim stratejisi,
diiz anlatim yontemi, ornek olay yoOntemi, gosteri yontemi, tartisma yontemi, proje
yontemi, problem ¢ézme yontemi, beyin firtinasi teknigi, soru cevap teknigi gibi farkl
bir ¢ok strateji, yontem ve teknigin kullanildigin1 gostermektedir (Kaptan ve Kusakei,
2002; Ozkan ve Azar, 2005; Unal ve Ergin, 2006:36-48; Yasar, 2008;). Tiim bu strateji,
yontem ve tekniklerin diginda, Fizik 6gretmenlerinin derslerde analojiyi de kullandiklart
ancak nasil kullanacaklarin1 bilmedikleri bilinmektedir (Sulu, Ekmek¢i ve Kavak,
2006). Bircok fen bilimleri egitimcisi fen bilimleri derslerini 6grenmenin ve 6gretmenin
zor oldugu konusunda birlesmektedirler (Millar, 1991:66-74). Dikkat ¢ekilmesi gereken
bir bagka nokta da fen ogretiminde Tiirkiye'nin en cok sunus yoluyla ders isleyen ve
ogrencilerin derslerde en az deney yaptigi iilke olmasidir (Kilig, 2002:63-68). Oysa
geleneksel Ogretim yontemlerinin Fizik Ogretiminde etkili olmadigi bilinmektedir
(Laws, Sokoloff, ve Thornton, 1999). Fizik ve fen bilimleri derslerinin islenmesi
sirasinda 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmesi 0grencilerin akademik basarilarinin
artmasi konusunda biiyiik 6nem tasir (Uluginar, Cansaran ve Karaca, 2006:250:263).

Son yillarda fizik egitimi iizerine yapilan caligmalar fizik simiflarinin nasil daha
etkili hale getirilecegi ve etkili 6gretim metotlan gelistirilmesi tizerine yogunlagmistir
(Redish ve Steinberg, 1999:24). Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim icinde olmalarini
saglayabilmek amaciyla sinifta grup calismalart yapilmasi uygun olabilir (Simsek,
Doymus ve Kiziloglu, 2005:67-80).

Piaget’ye gore de; Ogrencinin pasif, ogretmenin merkezde oldugu geleneksel
egitim yontemleri 6grencinin akademik basarilarin1 oldugu kadar biligsel, psikolojik ve
sosyal siireglerini de olumsuz yonde etkiler. Bruner ve Vygotsky de, dgretmenlerin
O0grenmenin sosyal yanin1 géz ardi etmemesi gerektigini, 6grencinin diger 6grencilerle
ve Ogretmenlerle etkilesimlerinin  Ogrenciye duyussal ve bilissel 0Ozellikler
kazandirdigini1 vurgular (Senemoglu, 2005:51-59).

Tiim bunlar goz Oniine alinarak Fizik ve diger fen bilimleri derslerinin
Ogretilmesinde de, Ogrencilerin akademik basarilarimi arttirmayir amaclarken diger

yandan da duyugsal ve biligsel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi arastirmalarla
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ortaya konan ve grup c¢alismasimi temele alan kubasik Ogrenme yoOnteminin
kullanilmasinin uygun olacagi soylenebilir.

Kubagik 6grenme yontemi, ogrencilerin, sinif ortaminda kiiciik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
o0grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla odiillendirildigi bir
o0grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1997:47). Klasik yontemler, tek bir (belirli) cevabi
olan sorular karsisinda tiim Ogrencilerin ayn1 cevabi verebilme sansina sahip olmalari
izerine sekillenmistir. Kubagik 6grenme yoOntemi etkinlikleri ise Ogrencileri fikir
iretmeye iter, onlarin baskalarinin diisiincelerini de 6grenmelerine, iiretilen diisiinceler
izerinde fikir yiiriitmelerine, tartigmalar yapmalarina olanak tanir (Kagan, 1992).
Yontem ayrica akran gruplarinin birbirine 6gretimi ile 6grenmenin gergeklesmesini
saglar (Oortwjin, Boekaerts, Vedder ve Strijbos, 2008:146-159).

Bu baglamda, lise Ogrencilerinin egitiminde kubasik Ogrenme yontemini
kullanilmasinin ergenlik donemini yasayan lise Ogrencilerinin siireci daha rahat
atlatmasina yardimei olabilecegi sdylenebilir.

Ergenlik donemi, 6grencilerin kabul gérme, sevilme, grubun bir pargasi olma
arzularinin ve c¢abalarnin artti§i bir donemdir. Kubagik 6grenme yoOnteminin lise
Ogrencilerinin Ogrenme yasantilar1 iizerindeki olumlu etkileri Hanze ve Berger
(2007:29-41) ve Ho ve Boo, (2007) tarafindan ortaya konmustur.

Son yillarda gelistirilen programlar da 6grencilerin, uyum ve isbirligi icerisinde
caligmalarim1  saglamak ve diistincelerini birbirleriyle paylagsma olanagi tanimak
amaciyla, grup calismalar1 yapilmasinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. ilkdgretim
kurumlan yonetmeliginde de (2003) ilkdgretim amaglarindan biri olarak; 6grencileri,
kendilerine, ailelerine, topluma ve cevreye olumlu katkilar yapan, kendisi, ailesi ve
cevresi ile barigik, bagkalariyla iyi iligkiler kuran, is birligi icinde ¢alisan, hosgoriili ve
paylasmay1 bilen, diirlist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaglar olarak yetistirmek
hedeflendigi acik¢a belirtilmistir. Yeni yaklasimlar 1s18inda sekillendirilen bir
ilkogretim programinda yetisen 6grencilerin, lise egitiminde de aktif, elestirel diisiinen,
sorgulayan, yaratici ve igbirligine olanak saglayan bir sistemde yetistirilmesi uygun
olabilir (Temiz, 2001). Paralel bir diistinceyle iilkemizde yirmi yili askin bir siiredir
uygulanmakta olan Fizik Dersi Ogretim Programi yeniden diizenlenmeye baslamistir
(ttkb.meb.gov.tr, 2008). Fen bilimleri derslerinin de sevilen, keyif alinan ve anlasilir

dersler olmasim saglayabilmek igin, Ogrencilere grup calismalariyla bilgiyi



yapilandirmalar1 olanaginmi veren kubasik 6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grenci
basarisim arttiracagi sdylenebilir.

Kubagik 6grenme yonteminin fen bilimleri derslerinde uygulanmasinin olumlu
etkilerini ortaya koyan bir¢ok arastirma yapilmistir (Lazarowitz, 1991; Lazarowitz,
Hertz- Lazarowitz ve Baird, 1994; Lazarowitz, Baird ve Bowlden, 1996; Akin, 1996;
Kasap, 1996; Ozder,1996; Ertekin, 2001; Kurt, 2001; Nakiboglu, 2001; Altiparmak ve
Nakipoglu, 2002; Iflazoglu, 2003; Hevedanli, 2004; Emre, 2005; Kollu, 2005;
Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006:23-36; Zakaria ve lksan, 2006:35-39; Kozcu,
2006; Ho ve Boo, 2007; Armstrong, Chang ve Brickman, 2007: 163-171; Harvey, 2007:
381-394).

Johnson, Johnson ve Stanne’nin (2000) yaptig1 meta analitik calisma da kubasik
O0grenme yOnteminin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etkisi oldugunu
ortaya koymustur.

Kubagik Ogrenme yOnteminin Ogrenci basarisina, bilgilerin kaliciligina ve
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini smmamak amaciyla birgok teknik
gelistirilmistir. Slavin tarafindan gelistirilen, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve
Takim Oyunu Turnuva, Aronson tarafindan gelistirilen Birlestirme Teknigi, Slavin’in,
Aronson tarafindan gelistirilen Birlestirme Teknigi iizerinde calisarak olusturdugu
Birlestirme 2 teknigi, Kagan tarafindan gelistirilen Isbirligi-Isbirligi ve Ikili Denetim
Teknigi (Slavin, 1985:438), yine Slavin tarafindan gelistirilen Birlestirilmis Kubagik
Okuma ve Kompozisyon, sadece matematik 6gretimi icin gelistirilen Takim Destekli
Bireysellestirme ve Grup Arastirmast Teknigi bunlardan baslicalaridir. Ancak,
ogrencilerin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen ve Bilgisi derslerindeki basarisizlik
nedenleri tespit edilmis olmasina ragmen giiniimiiz ve iilkemiz kosullarina uygun,
ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarimi ve basarilarimi artirmayr amaglayan bir
kubasik 6grenme teknigi gelistirilmemistir.

Bu amagla; arastirmaci tarafindan, bircok kubasik Ogrenme tekniginden
yararlanilarak, giiniimiiz kosullarindaki okullarin olanaklarina uygun ve Fizik, Kimya,
Biyoloji ve Fen ve teknoloji derslerinin deneylerle islenebilmesini saglayacak bir
kubasik 6grenme teknigi gelistirilmistir. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi ad1 verilen
bu teknigin 9. simf Ogrencilerinin Fizik dersindeki akademik basarilarina etkisi bu

arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin 9. simif
ogrencilerinin Fizik dersi Madde ve Ozellikleri iinitesindeki akademik basarilarina
etkisini ve uygulamada ortaya cikan sorunlar ortaya koymaktir. Bu temel amag
cercevesinde su sorulara yanit aranmistir:

1. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi'nin uygulandigi deney grubu ile tiim simif
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubu ogrencilerinin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
Ontest bagar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis basar1 puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandigi deney grubu ile tiim smif
ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi bilgi diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda basari
testi bilgi diizeyi sontest diizeltilmis basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
var midir?

3. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandigi deney grubu ile tiim smif
ogretiminin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basan testi kavrama diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda
basar testi kavrama diizeyi sontest diizeltilmis basar1 puan ortalamalan arasinda anlamli
bir fark var midir?

4. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandigi deney grubu ile tiim smif
ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi uygulama diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalart kontrol altina alindiginda
basar1 testi uygulama diizeyi sontest diizeltilmis basar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandigi deney grubu ile tiim smif
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubu ogrencilerinin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
sontest basart puan ortalamalari kontrol altina alindiginda diizeltilmis kalicilik puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig1 deney grubu ile tiim siif
ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi bilgi diizeyi sontest basar1 puan ortalamalar kontrol altina alindiginda basari
testi bilgi diizeyi diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?



7. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig1 deney grubu ile tiim siif
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basan testi kavrama diizeyi sontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda
basarn testi kavrama diizeyi diizeltilmis kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

8. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig: deney grubu ile tiim sinif
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi uygulama diizeyi sontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda
basar testi uygulama diizeyi diizeltilmis kalicilik puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark var midir?

9. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulanma siirecine iliskin 6gretmen

ve 6grenci gorlisleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Bilgi ve teknoloji ¢aginda bilimsel diisiinme becerilerini kazanabilmenin
olduk¢a onemli oldugu soylenebilir. Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen ve Teknoloji gibi
bilim temelli derslerin bireylere bilimsel diisiinme becerileri kazandirilmasinda etkili bir
ara¢ oldugu soylenebilir. Temiz (2001) yaptig1 arastirma da Lise 1 Fizik programinin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede yeterli olmadigi sonucuna
ulasmustir.

Fizigi anlamayabilmenin ve giinliikk yasantida kullanabilmenin nasil miimkiin
olacagim saptayabilmek icin fizik simiflarinda dikkatli gozlemler ile birlikte derslerin
icerigi ve fizik 6gretmenlerinin davranislan iizerinde analizler yapilmasi gerekmektedir
(Redish ve Steinberg, 1999). Fizik dersine iligkin sorunlar1 belirlemek ve ¢6ziim
oOnerileri tiretmek amaciyla bircok arastirma yapilmistir (Aycan ve Yumusak, 2002,
Eryilmaz ve Kirmizi, 2002; Tunger ve Eryilmaz, 2002; Alkan, Biilbiil ve Karagop,
2006:434; Islim ve Giizel, 2006, Terzi ve Seker, 2006).

Yapilan bu arastirmalara dayanarak, ogrencilerin Fizik dersindeki basarisizlik
sebepleri genel olarak uygulanmakta olan Ogretim programlarindaki eksiklikler ve
uygulamadaki eksikler olarak iki ana baglik altinda toplanabilir.

Uygulanmakta olan Fizik 6gretim programinin anlamli  dgrenmenin
gerceklesmesi ve dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazanmasi i¢in yeterli olmadigi

tespit edilmis ve bu dogrultuda; amaglar1, kazanimlari, etkinlikleri, teknoloji ile iligkisi,
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Olcme ve degerlendirme boyutlar tamimlanmig ¢agdas bir fizik programi hazirlanmasina
ihtiya¢ duyulmustur. Yeni bir Fizik programi hazirlayabilmek amaciyla Milli Egitim
Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) Baskanligi’nin
25.09.1996 tarih ve 10791 sayilh Bakan Onay: ile “Fizik Ogretim Programi’ni
Gelistirme Komisyonu” kurulmustur. Komisyon gerekli ¢alismalar1 yaparak bir Fizik
programi hazirlamaktadir. Fizik programinin ihtiyaclara cevap verebilmesi i¢in, ihtiyag
analizi kapsaminda 6gretmen, dgrenci, veli, il milli egitim miidiirliikkleri ve daha bes
farkli kurum ve kurulusun goriisleri alinmistir. Goriisler; Fizik dersinin giinliik hayatla
iliskilendirilmesi, dogadaki neden sonug¢ iliskilerini inceleyebilmelerine olanak
saglamasi, deneyle islenmesi ve grup c¢alismalarma ©Onem verilmesi konusunda
birlesmektedir (ttkb.meb.gov.tr, 2008, onlinefizik.com, 2008).

Bu dogrultuda, 6grencilerin, sinif ortaminda kiiciik karma kiimeler olusturarak,
ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin Ogrenmelerine
yardimc1 olduklari, grup basarisinin degisik yollarla o6diillendirildigi bir 6grenme
yaklagimi olarak tanimlanan kubasik 6grenme yonteminin (Gomleksiz, 1997:47) Fizik
ve diger fen bilimleri derslerinin 6gretiminde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Fizik derslerinin 6gretilmesinde kiime calismalar1 ve akran etkilesiminin 6nemli
bir yer tuttugu (Bower, 2005; Ho ve Boo, 2007), kubasik 6grenme yonteminin,
ogrencilerin Fizik basarisim1 artirmada etkili oldugu (Stamovlasis, Dimos ve Tsaparlis,
2006), oOgrencilerin fizik kavramlarin1 kavrama giiciinii ve Ogrenmeye yOnelik
motivasyonlarin1 artirdigi (Ho ve Boo, 2007), fizik simiflarindaki 6grencilerin daha
yetkin ve daha 6zerk hissetmesini saglamakla birlikte, simif arkadaslariyla olumlu sosyal
iliskiler kurmasina da yardimc1 oldugu (Hanze ve Berger 2007:29-41) bilinmektedir.

Alanyazin incelendiginde giiniimiiz ve iilkemiz kosullarina uygun, dgrencilerin
Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen ve Teknoloji gibi fen bilimleri derslerine yonelik
tutumlarin1 ve basarilarin1 artirmayr amaglayan bir kubasik 6grenme teknigine -
ulagilabilen kaynaklar dahilinde- rastlanamamistir. Bu dogrultuda; gelistirilen bir¢ok
kubagik Ogrenme tekniginden yararlanilarak, giinimiiz kosullarindaki okullarin
olanaklarina uygun ve Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen ve Teknoloji derslerinin deneylerle
islenebilmesine olanak saglayacagi umulan Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi
gelistirilmis ve Lise 9. siniflar iizerinde uygulanmistir. Aragtirmanin gelistirilen Birlikte
Deneyle Ogrenme Teknigi’nin 9. sinif Fizik programinda kullanilmasinin 6grencilerin

akademik basarilarina ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini ortaya c¢ikaracagi
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umulmaktadir. Ayrica, siirecin degerlendirilmesine iligskin olarak yapilan gozlemler ve
Ogretmenler ve Ogrencilerle yapilacak goriigmelerin de 9. simf fizik programindaki
olumlu ve olumsuz yonlerin belirlenmesinde fayda saglayacagi calismadan beklenilen

sonuclar arasindadir.

1.4. SAYILTILAR

1. Deney ve kontrol grubu 6grencileri iizerinde, deney kosullar1 disindaki etkiler
aymdir.

2. Deney ve kontrol grubu o6grencileri Ontest, sontest ve kalicilik testi
uygulamalarinda basan testini i¢tenlikle yanitlamiglardir.

4. Ogretmen ve ogrenciler kendileriyle yapilan goriismelerde sorulan sorulari
ictenlikle yanitlamislardir.

5. Gozlem yapilan siniflardaki 6gretmen ve 6grenciler dogal davranmislardir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma 2007-2008 egitim-6gretim yil1 birinci yartyilinda Aydin ili merkez
ilgede iki farklt Anadolu lisesinin birinci siifinda 6grenim gérmekte olan iki deney ve

iki kontrol grubunu olusturan dgrencilerle sinirlidir.

3. Teknigin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar Ogrenci ve Ogretmenlerle
yapilan goriigmeler ve sinifta arastirmaci tarafindan gerceklestirilen gozlemlerle

sinirhidir.

4. Arastirma 2007-2008 egitim-6gretim yili birinci yarniyilinda fizik bilgisi
dersinin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi ile sinirlidir. Diger iiniteler arastirma kapsamina

alinmamustir.

1.6. TANIMLAR

Fizik: Maddenin kimyasal yapisindaki degisiklikler disinda genel veya gecici
yasalara bagli, deneysel olarak arastirilabilen, olciilebilen, matematiksel olarak

tanimlanabilen madde ve enerji olgulariyla ugrasan bilim dali (TDK Soézliigii).
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Tiim Sif Ogretimi: Bilgiyi aktarmaya agirlik veren genelde 6grencinin pasif

oldugu dgretmen merkezli bir 6gretme yontemi.

Kubasik Ogrenme: Kubasik dgrenme yontemi, ogrencilerin, simf ortaminda
kiiciik karma kiimeler olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Gomleksiz, 1997:47).

1.7. KISALTMALAR

Arastirmada kullanilan kisaltmalar asagida verilmistir:

B.D.O.T. : Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi
D.G.P. : Deney Gelisim Puani
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliim Kuramsal Aciklamalar ve llgili Arastirmalar olmak iizere iki
boliimden olusmaktadir. Kuramsal aciklamalar béliimiinde; Fizik Egitimi; Fizik
Egitiminde Laboratuar Calismalar1 ve Deneylerin Onemi, Fizik Egitiminde Kubasik
Ogrenme Yonteminin Kullanilmas: ve Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi'ne iliskin
kuramsal agiklamalar yer almaktadir. Ilgili arastirmalar boliimiinde ise; Fizik Dersi ile
Hgili Arastirmalar, Madde ve Ozellikleri- Is1 ve Sicaklik Konulari, Fizik ve Fen
Bilimleri Derslerinde Kubasik Ogrenme Yonteminin Kullanilmasi, Laboratuarlarin
Durumu ve Laboratuar Destekli Fen Bilimleri Dersleri ve Calisma Yapraklarinin Fizik
Konularinda Kullanilmas1 Uzerine yapilan arastirmalar ve Arastirmalarin Genel Olarak

degerlendirilmesi ele alinmistir.

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1.1. Fizik Egitimi

Fizik egitiminde, fizigin 6grencilere nasil 6gretilecegi, 6grencilerin ne dgrendigi
ve yaptiklarini nasil yorumladiklan iizerinde durulmalidir (Redish, ve Steinberg, 1999).
Fizik dersinde 6grenci basarisinin artirilabilmesi igin; aktif 0grenme ortamlan ile
birlikte, bilimsel yaklasimlar sunan, 6grencilere deneyerek, yaparak, yasayarak fizigin
dogasimi 6grenme firsat1 veren, On bilgilerinin gecerliginin kontrol edildigi, Fizik dersini
gercek yasamla bagdastirmalarina izin veren ve yeni Ogrenilen kavramin
pekistirebilmesi i¢in firsatlar sunan 6grenme ortamlar ve programlart hazirlanmalidir
(ttkb.meb.gov.tr, 2008).

Ulkemizde bu giine kadar uygulanan ve giiniimiizde uygulanmakta olan fizik
dersi 6gretim programlart Milli Egitim Bakanligi’nin sitesindeki yeni Fizik programinin
tanitildigr boliimden yararlanilarak incelenmis ve asagidaki bilgilere ulagilmistir:

Ulkemizde Fizik programlarina iliskin ilk calisma 1934 yilinda yapilmustir.
Takip eden yillarda sirasiyla 1935, 1938 ve 1940 yillarinda fizik dersi &gretim
programlari hazirlanmistir. Batidaki Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler
etkisinde Milli Egitim Bakanligi, 1960’1 yillarda fen egitimini gelistirme caligmalar

baslatmistir. Yeni hazirlanan fen programi, ¢agdas egitim felsefesine uygun ve bilimsel
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yontemlerle fen egitiminin yapilmasin1 amaglamis ve program, pilot uygulamalarin
ardindan 100 lise ve 89 6gretmen okulunda 1971-1972 6gretim yilinda uygulanmistir.
Bu tarihten itibaren yeni fen 6gretim programlari “modern fen”, eski programlar ise
“klasik fen* diye anilmaya baslanmustir. Zamanla 1445 lise “klasik fen” programi
uygularken, “modern fen” uygulayan lise, meslek lisesi ve teknik liselerin sayis1 843’e
yiikselmistir. 1971-1972 Ogretim yilindan 1985-1986 ogretim yilma gelinceye kadar
liselerimizde biri “modern fen”, digeri “klasik fen” olmak iizere iki farkli fen programi
(dolayisiyla iki farkli fizik 6gretim programi) uygulanmistir. 1985 yilinda bu ayrima son
verilerek tiim liselerimizde 1985-1986 6gretim yilindan itibaren tek tip fen Ogretim
programlarinin uygulanmasina ge¢ilmistir. Talim ve Terbiye Kurulunun 11.9.1985 tarih
ve 173 sayili, Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulunun 26.9.1985 tarih ve 19 sayih
Kararlanyla lise ve dengi okullarda okutulan klasik ve modern fen dersleri 6gretim
programlarindaki farkin kaldirilmasi amaci ile denenip gelistirilmek tizere kabul edilen
fizik, kimya ve biyoloji programlarinin ise 1985-1986 Ogretim yilinda orta Ggretim
kurumlarinda uygulanmasi kararlastirilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu’nun 01.05.1992
tarih ve 128 sayili Karartyla simif gecme sistemi kaldirilip yerine ders gecme ve kredi
sistemi getirilmistir. Bu sistemle birlikte 9. siiflara zorunlu Fen Bilimleri dersi
konulmus, Fizik dersi 1985 programinin konular1 da Fizik-1, Fizik-2, Fizik-3 adlar ile
segmeli alan dersi haline getirilmistir. 1992-1993 6gretim yilinda kredili sisteme
gecilirken lise 1. siiflar i¢in Fen Bilimleri dersinin i¢inde yer alacak konular yeniden
belirlenmistir. Daha 6nceki programlarda dersin hedefleri ve 6grencilere kazandirilacak
davraniglar belirlenmezken bu 6gretim programinda hedefler ve davranislar
belirlenmistir. Programda yer alan konularda simif diizeylerine gore birkag¢ diizenleme
yapilmistir. Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.1996 tarih 260 sayili Karariyla ders
gecme ve kredi sistemi de kaldirilip yerine alan se¢meli simif gecme sistemi
getirilmistir. Bu sistemde lise 1 ortak siniftir, tiim lise 1 Ogrencileri ayni dersleri
okumaktadir. Ders gegme ve kredili sistemde zorunlu olarak okutulan lise 1. siniftaki
Fen Bilimleri dersi kaldirilip bu dersin programinda yer alan fizik konular Fizik-1 adi
altinda programa alinmistir. 1985 Programi’nda okutulan tiim Fizik konular1 da lise 2 ve
lise 3’ iin alan siniflarina dagitilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarih ve 184 sayili karar ile
ortadgretimin yeniden yapilandirilmasi calismalan cercevesinde liseler dort yila

cikarilmigtir. Bu degisiklikten dolayr uygulanmakta olan lise fizik dersi 6gretim
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programy, icerik agisindan hicbir degisiklik yapilmadan belirli bir mantik cercevesinde 4
yila yayilarak yeniden diizenlenmistir. Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve
193 sayili Karar ile de uygulamaya konulmustur. 1992 yili ve sonrasinda yapilan
program degisikliklerinin hemen hemen hepsi, lise Fizik dersi 1985 miifredatin1 esas
alan, sadece konularin siniflara dagiliminmi degistiren bicimsel degisikliklerdir.
Cumbhuriyet tarihi boyunca yapilan higbir fizik dersi Ogretim programi (1992 yili
program1 disinda) hedef ve davranislar icermemis ve konu basliklar listesinden Gteye
gecememistir (ttkb.meb.gov.tr, 2008).

Glinlimiizde uygulanmakta olan Fizik dersinin Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginca belirlenen genel amaclar1 sunlardir:

1. Fizigin ¢ok yaygin olan uygulamalarini daha iyi anlamalarina imkén saglayacak
temel kavramlar1 ve kanunlar 6gretmek,

2. Fizik olaylan iizerinde bizzat inceleme, gozlem ve deney yaptirmak suretiyle
arastirma yollarin1 kavramalarina, pozitif ve ilmi bir goriis ve diisiiniise sahip
olmalarina imkén ve zemin hazirlamak,

3. Fizik olaylarini derinligine ve kapsamli diisiinebilmek, onlara niifuz etmek,

4. Tlerde temel bilim dallarinda yapacaklar1 dgrenim icin gerekli bilgi, tavir ve
beceri kazanmalarini saglamak

5. Ogrenme yollarim ogretmek olarak belirlenmistir (2359 sayili Tebligler
Dergisi).

Genel amaclan bu ¢ercevede belirlenen Fizik programinin anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi ve Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazanmasi i¢in yeterli olmadigi
tespit edilmis ve amaclari, kazanimlar, etkinlikleri, teknoloji ile iligkisi, 0l¢me ve
degerlendirme boyutlar1 tanimlanmis ¢agdas bir fizik programi hazirlanmasina ihtiyag
duyulmustur (ttkb.meb.gov.tr, 2008).

Temiz (2001) yaptig1 arastirma da Lise 1 Fizik programinin 6grencilerin bilimsel
siirec becerilerini gelistirmede yeterli olmadig1 sonucuna ulagmistir. Ulusal ve evrensel
gelismeler, cagdas Ogrenme, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlan ile iilkemizde ve
Diinya’da fizik dersi 6gretim programlarina iliskin alan taramasi yapilarak ve yasam
temelli yaklagimi (real life context-based) esas alinarak, 2007 yili Fizik Dersi Ogretim
Programi hazirlanmaya baglanmistir. Bu amagla Milli Egitim Bakanlig, Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) Baskanligi’nin 25.09.1996 tarih ve 10791

sayih Bakan Onayr ile “Fizik Ogretim Programi’mi Gelistirme Komisyonu”
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kurulmustur. Kurul ihtiya¢ belirleme ¢alismalarina Ankara’da belirlenen bazi okullarin
Ogretmenlerine anket uygulanmasi ve ziimre Ogretmenlerinin belirledigi goriis ve
onerilerin degerlendirilmesi ile baglanmistir. Tiirkiye nin 7 cografi bolgesinden ikiser il,
bu illerde belirlenen liselerdeki Ogretmen, Ogrenci ve velilere anket uygulamasi
yapilmistir. Bu calismalarda 342 Ogretmen, 7541 oOgrenci, 1500 6grenci velisine
ulagilmistir. Kapsam alani icinde MEB’e bagh 61 lise yer almistir. Anket caligmasinin
yaninda alt1 farkli kurumun da goriis ve Onerileri alinmistir. Calisma komisyonlarinin
gondermis olduklart raporlarin sonucu, uygulanmakta olan Fizik Dersi Ogretim
Programi’nda degisiklik yapilmasinin zorunlu oldugu ortaya konulmustur. Bu gercekler
1s1ginda ulusal ve evrensel gelismeler, cagdas Ogrenme, Olgme ve degerlendirme
yaklagimlan ile iilkemizde ve Diinya’da fizik dersi 6gretim programlarina iligkin alan
taramas1 yapilarak 2007 yili Fizik Dersi Ogretim Programi Gelistirme Calismalar1 Mart
2006 ayinda baslamistir (ttkb.meb.gov.tr, 2008). Ocak 2007 ay1 itibari ile Fizik 9, 10, 11
ve 12. simf 6gretim programinin ¢ercevesi belirlenmeye baslamistir (onlinefizik.com,
2008). Programin 2008-2009 yilindan itibaren tiim liselerde uygulanmasi
kararlastirilmistir. Programin ihtiyaglara uygun hazirlanabilmesi amaciyla 6gretmenlere

internetten anket uygulanarak goriisleri alinmaya devam edilmektedir.

2.1.2. Fizik Egitiminde Laboratuar Calismalar1 ve Deneylerin Onemi

Modernlesme ve sanayilesme caginda oldugumuz giiniimiizde gelismelerin
temelini fen bilimleri olusturmaktadir. Fen bilimlerindeki degisimlerin temelini ise
gelisen cagdas Ogretim yontem ve teorilerinin fen egitimindeki 6grenen merkezli
uygulamalar olusturmaktadir. Bu nedenle 6grencilere verilen fen egitimi 6grencilerin
yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmelerini ve en iist derecede kullanabilmelerini saglamalidir
(Yesilyurt, 2003). Ogrencilere bilimsel siireg becerilerinin, bilgiye ulasma ve bilgiyi test
etme ve bir bilim insam gibi diisiinme becerilerinin kazandirilabilmesi hedeflendiginde
laboratuar calismalar1 etkili bir yontemdir (M.E.B., 2006:7-17). Laboratuarlardaki
gosterim deneylerinin yapilmas1 ve uygulamali calismalar fizik Ogretiminin bir
parcasidir. Kimi 6gretmenler Fizik dgretiminde deneysel yontemlerin kullanilmasinin
ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde olusacak kiiciik bir etki i¢in ekstra zaman harcanmasi
olarak goriirken (Watson, Prieto ve Dillon, 1995), bir¢ok Ogretmen, arastirmact ve
program diizenleyiciye gore deney temelli 6gretme modelleri bilimsel bilginin daha iyi
kazanilmasini, doga bilimlerinin daha iyi kavranmasini, 6lgme ve bir arastirma
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diizenleme gibi beceri gerektiren cesitli calismalarin gelistirilmesi ig¢in Onemlidir
(Hodson, 1996; akt: Lavonen, Koponen ve Kurki- Suonio, 2004). Laboratuarlar,
O0grenmenin anlamh hale geldigi, bilimsel algilarin, bilimsel sorgulama becerilerinin ve
bilimsel anlayisin gelistigi yerler olarak tamimlanabilir. Laboratuarlar 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin gelistigi, 6grencilerin ilgi ve tutumlarim canlandigl ve 6grencileri
bilim 6grenmeye tesvik eden ortamlardir (Hofstein ve Lunetta, 2004:28-54). Ogrenciler
de genellikle laboratuar calismalarinin elestirel diisiinme becerilerini ve yazma
yeteneklerini gelistirdigini, deneysel ¢aligmalarin dersi kavramalarimi kolaylastirdigini
ve laboratuar calismalarim sevdiklerini belirtmislerdir (Harvey, 2007). Ogrencilere
kendi deneylerini tasarimlama firsati verildiginde konuya ve probleme bir Fizik¢i
gozilyle yaklastiklar1 bilinmektedir (Karelina ve Etkina, 2007). Ancak Tiirkiye, fen
deneylerine verdigi onemde uluslar arasi ortalamanin ¢ok altindadir. Fen 6gretiminde
basarili Avrupa iilkelerinde ise 6gretmen sunumlarina ¢ok daha az zaman ayrilmakta ve
Ogrenci deneylerine ve Ogretmenin deney demonstrasyonuna ve dgrencilerin bagimsiz
etkinliklerine daha ¢ok zaman ayrilmaktadir (Kilig, 2002).Ogretmenler laboratuar
calismasi yapmamalarinin gerekgesi olarak kalabalik siniflari, malzeme, derslik, zaman
ve basili kaynak yetersizligi gibi etkenleri gostermektedirler. Fen Bilgisi derslerinin
anlasilir olmasinda Fen Laboratuarinin énemi benimsenmesine ragmen c¢ogu okulda

uygulamalarda yetersizlik ve aksakliklar bulunmaktadir (Ekici, Ekici ve Taskin, 2002).

2.1.3. Fizik Egitiminde Kubasik Ogrenme Yoénteminin Kullamlmasi

Fizik derslerinin 6gretilmesinde kiime ¢aligmalar1 ve akran etkilesimi 6nemli bir
yer tutmaktadir (Ho ve Boo, 2007). Fen ve Teknoloji ve Fizik dersi 6gretim
programlarinda da egitim siirecinde kiime calismalarina yer verilmesi gerektigi siklikla
vurgulanmistir (onlinefizik.com, 2008; fizikprogrami.com, 2008). Bu amagla Fizik
Ogretiminde kubasik 6grenme yonteminin kullanilmasi 6gretimin kalitesi i¢in olumlu
olabilir.

Son yillarda bir¢ok aragtirmaya konu olmus kubasik 6grenme yontemi,. Amerika
Birlesik Devletleri ,Ingiltere, Avusturalya, Hollanda, Israil gibi bir ¢ok iilkede de
kubagik 6grenme yontemi iizerine farkli sinif diizeylerinde, farkli konularda bir ¢ok
arastirma yapilmistir (Tan, Sharan ve Leee, 2006:5). Ogrencilerin, simf ortaminda
kiiciik karma kiimeler olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda

birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla
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odillendirildigi bir Ogrenme yaklagimi olarak tamimlanan kubasik Ogrenme,
(Gomleksiz, 1997:47) ogrencilerin hem kendi hem de arkadaslarinin egitimini en iist
seviyeye ulastirabilmelerini amaglayan kiiciik grup egitimidir (Johnson, Johnson ve
Smith,1991:14). Grup calismalarinin, kubasik Ogrenme yOnteminin ve sozlii
etkilesimlerin Ogrencilerin Fizik bagarisin1 artirmada etkili oldugu bilinmektedir
(Stamovlasis, Dimos ve Tsaparlis, 2006). Kubasik Ogrenme yOnteminin temel
ilkelerinden olan kisiler arasi pozitif etkilesim, olumlu bagimlilik ve bireysel
sorumluluk grup basarisint ve beraberinde bireysel basariyr getirir (Cafferty ve
Medway., 1992:310). Kubagsik Ogrenme Ogrencilerin 6grenme siirecine ilgisini,
motivasyonlarini, basarisim1 artirmada ve bilgiyi yapilandirma siirecinde onlara daha
fazla sorumluluk vermede bir arag olarak goriilebilir (Slavin, 1996:61). Fizik derslerinde
kubasik 6grenme tekniklerinin kullanilmasi da 6grencilerin fizik kavramlarimi kavrama
giiciinii ve ogrenmeye yonelik motivasyonlarimi artirir. Ogrenciler derse yonelik
motivasyonlarinin artmasina paralel olarak 6devlerine de daha fazla 6zen gosterirler.
Fizik derslerinin uygun kubasik Ogrenme teknikleri ve beraberinde uygun egitsel
malzeme ile islenmesi 6grencilerin anlamli bir sekilde 6grenmesini saglamaya yardimci
olur (Ho ve Boo, 2007). Ulkemizde de kubasik 6grenme yonteminin laboratuar
calismalarina uygulanmasi {izerine arastirmalar yapilmistir (Altiparmak ve Nakipoglu,
2002; Caliskan, Sezgin, Erol, 2005).

Fizik derslerinde kullanilan temel egitsel malzeme laboratuar ara¢ gerecleridir.
Laboratuar ara¢ geregleri ya laboratuar ortaminda ya da smifta Ogrencilerin egitim
siirecine katilir. Ogrenciler deney siirecinde malzemeleri ortak kullanmak ve deneyleri
el birligi ile yapmak durumundadirlar. Bu noktadan hareketle kubasik 6grenme
yonteminin fizik ve fen siniflar1 i¢in oldukca uygun bir yontem oldugu sdylenebilir.
Fizik, Kimya, Biyoloji ve fen bilimleri dersleri ¢ogunlukla birbirini takip eden kirkar
dakikalik iki ders blogu seklinde islenir. Bu da 6gretmenlerin yontemi uygulayabilmesi
icin yeterli bir zamandir (Zakaria ve Iksan, 2006:35-39).

Cogu ogretmenin yonteme iligkin goriisleri olumlu olmasina ragmen, kubasik
O0grenme yontemini fen bilimleri derslerinde uygulayan dgretmenlerin goriisleri iki ayri
grupta toplanabilir. Baz1 6gretmenler, kubasik 6grenme yonteminin derslerde rahatlikla
uygulanabildigini, 6grencilerin fen bilimlerindeki derslerde kullanabilecekleri diisiinme
ve problem ¢ozme tekniklerinin sayisim artirdigini, dersleri ilgi ¢ekici hale getirdigini,

isbirligi becerilerini artirdifin1 ve aym1 zamanda Ogrencilerin liderlik, uzmanlasma,
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iletisim, paylasma ve sorumluluk becerilerini gelistirdigini diisiiniirken, bazi
Ogretmenler ise yontemin sinifta bazi problemlere sebep olabilecegini diisiinmektedirler
Lumpe, Haney ve Czerniak (1998) ve Zakaria ve lksan’in (2006) calismasinda da
kubagik 6grenme tekniginin fen ve matematik alanindaki uygulamalan incelendiginde
bir takim sorunlar ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Temel problemler su sekilde 6zetlenebilir:
yontemin ¢ok zaman almasi, yontemde kullanilmasi gereken materyallerin temin
edilememesinin yontemin uygulanmasinda problem olusturmasi, yontemin Ogretim
programinin etkisini azaltmasi.

Yontem konusunda Ogretmen goriigleri farklilagsmasma ragmen, birgok
aragtirmact kubagik 6grenme yonteminin 6grenciler iizerindeki olumlu etkileri lizerinde
hemfikirdir (Johnson vd.,1987;.Lazarowitz, 1994; Sharan, 1995; Doymus ve Simsek,
2007: 231-240; McWey, Henderson ve Piercy, 2006:252-262).

Akademik benlik kavraminin, kubagsik 6grenme yontemiyle Fizik dersi alan
ogrencilerde geleneksel yontemlerle ders goren Ogrencilere gore daha fazla gelistigi
bilinmektedir. Kubagsik 6grenme yontemi Ogrencilerin otonomi, yetenek ve sosyal
ilgilerini olumlu yonde etkilemektedir. Yontem, fizik simiflarindaki 6grencilerin daha
yetkin ve daha 6zerk hissetmesini saglamakla birlikte, sinif arkadaslariyla olumlu sosyal
iliskiler kurmasina da yardimci olmaktadir (Hanze ve Berger, 2007:29-41).

Alanyazin dikkate alindiginda kubasik 6grenme yonteminin Fizik derslerinde

kullanilmasinin uygun olacagi séylenebilir.

2.1.4. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi

Gliniimiizde farklhilasan egitim anlayis1 Ogrencilerin yaparak yasayarak
Ogrenmesini temele almakta ve Ogrencinin Ogrenmede aktif konumda olmasina
dayanmaktadir. Fen bilimleri derslerinde de Ogrencilerin gozlemesi, denemesi,
uygulamasi ve bire bir dersin akisina katilmasi derslerin anlagilmasinda 6nemlidir.
Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen Bilgisi derslerinin giinliikk yasama gecirilemedigi,
ogrenciler i¢in soyut kaldig1 bilinmektedir (Tuncer ve Eryillmaz, 2002:1369). Ancak her
dort derste de deneylere yer verilerek konularin zihinde sekillenmesi saglanabilir. Ergin,
Akgiin, Kiiciikozer ve Yakal’in aragtirmasi (2000:345-348) deney agirlikli 6gretim
yonteminin, O0grenmede basar1 diizeyini arttirdigim1 ve bilginin kaliciligina 6nemli
Olclide etki ettigini gostermektedir. Ancak, Sulu ve Ekmek¢i (2006), Tunger ve
Eryilmaz (2002) ve Ekici, Ekici ve Taskin’in (2002) arastirmalar1 incelendiginde;
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egitim sistemimizde Fizik ders saatlerinin yetersizligi, okullarda laboratuar olmamasi,
ya da laboratuarda bulunan malzeme eksikligi, siniflarin kalabalik olusu ve
Ogretmenlerin deney yapmay1 bir angarya olarak gormeleri gibi sebeplerle derslerin
isleniginde deneylere fazla zaman ayrilmadig goriilmektedir.

Ogrencilerin bir iist diizeydeki egitim programina yerlestirilmesi i¢in yapilan
OKS, OSS ve OYS sinavlarinda da daha ¢ok, genel bilgilerin yorum ve sentezine
dayanan, ezberden uzak, gorsel deneyimlerle eslestirilmesi beklenen, deney sonuglari ile
dogrudan baglantili, fizigin temel kavramlarini bilen ve problemlere uygulayabilen
ogrencilere yonelik sorulara yer verildigi goriilmektedir.

Fizik sorularinda basarili olabilmek icin sorulara ezberci bir mantikla degil
diisiince ve yorumla yaklasilmalidir (okulweb.meb.gov.tr, 2008).

Bu tiir sinavlarda 6grencilerden kisa siirede fizik sorularimi ¢ézmesi beklenir.
Sorulara ancak, kavramlar, yasalari, ¢oziim yollarm 6ziimleyen Ogrenciler yanit
verebilir (Morgil ve Bayari, 1996). Bu baglamda, dersin islenmesi sirasinda yapilan
deneylerin, sorularin iceriginde analiz edilmesi ya da sentezlenmesine dayanan sorularin
da siifta ¢oziilmesine onem vermek gerekmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin, aktif 6grenme yontemlerini (Milner ve Svinicki,
2008), ogrencinin derslere bire bir katilimina ve soyut kavramlari somutlastirmasina
olanak saglayan yontem ve teknikleri kullanmalann (Terzi ve Seker, 2006:430)
ogrencilerin fizik dersine ilgilerini arttirabilmek i¢in gereklidir. Fizik egitiminde de,
alisildik yontemlerden farkli olarak kubasik 6grenme yonteminin kullanilmasinin uygun
olacagi soylenebilir (Ho ve Boo, 2007; Zakaria ve Iksan, 2006:35-39; Hanze ve Berger,
2007:29-41).

Kubagik 6grenme yonteminin 6grenci basarisina, bilgilerin kaliciligina ve
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini smnamak amaciyla bir¢ok teknik
gelistirilmistir. Giiniimiizde kullanilan kubagsik 6grenme teknikleri sunlardir: 1960’larin
ortalarinda Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen Birlikte Ogrenme, 1970’lerin
baslarinda DeVires ve Edwars tarafindan gelistirilen Takim Oyunu Turnuva, 1970’lerin
ortalarinda Sharan ve Sharan tarafindan gelistirilen Kiime Arastirmasi, 1970’lerin
ortalarinda Johnson’lar tarafindan gelistirilen Akademik Celiski, 1970’lerin sonlarinda
Aronson ve Associates tarafindan gelistirilen Jigsaw, 1970’lerin sonlarina Slavin ve
Associates tarafindan gelistirilen Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boiimleri, 1980’lerin

baslarinda Slavin ve Associates tarafindan gelistirilen Kiime Destkeli Bireysellestirme,
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1980’lerin ortalarinda Kagan tarafindan gelistirilen Kubasik Ogrenme Yapilar1 ve
1980’lerin sonlarinda Stevens, Slavin ve Associates tarafindan gelistirilen Birlestirilmis
Kubasik okuma ve Kompozisyon, Kagan tarafindan gelistirilen isbirligi-isbirligi ve ikili
Denetim Teknigi (Kagan, 1985:437; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). Kubagik
O0grenme yontemi ilkelerine dayanarak gelistirilen bir¢cok teknik olmasma ve
ogrencilerin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen Bilgisi derslerindeki basarisizlik nedenleri
tespit edilmis olmasima ragmen, giiniimiiz ve iilkemiz kosullarina uygun, dgrencilerin
Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen ve Teknoloji gibi fen bilimleri derslerine yonelik
tutumlarin1 ve basarilarin1 artirmayr amaglayan bir kubasik 6grenme teknigine -
ulagilabilen kaynaklar dahilinde- rastlanamamaistir.

Bu dogrultuda; Birlikte Ogrenme, Ikili Denetim, Birlestirme ve Kiime
Arastirmas1  tekniklerinden yararlamilarak, giiniimiiz  kosullarindaki  okullarin
olanaklarina uygun ve Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen ve Teknoloji derslerinin deneylerle
islenebilmesine olanak saglayacagi umulan bir teknik gelistirilmis ve teknik Birlikte

Deneyle Ogrenme Teknigi olarak isimlendirilmistir.

Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nde amag;

1. Laboratuar olanaklarinin yetersiz oldugu okullarda dahi deneylerin
yapilmasina olanak saglamak,

2. Gosteri deneylerini 6grenci merkezli olarak yapilabilir hile getirmek,

3. Her 6grenciyi deneyden sorumlu tutmak yoluyla gosteri deneyleri yapilirken
siiflarda olusan karmasayr Onleyerek Ogrencilerin deneyleri ve deneyler
sonucunda varilan ilkeleri kavramalarim saglamak,

4. Ogrencilerin konuyu deneyler esliginde gozlemleyerek ve Ogrenmelerini
anlamli hale getirerek 6grenmesine, ezberden uzaklasmasina ve sorgulayan
bireyler olarak yetismesine ortam hazirlamak,

5. Ogrenilenlerin, ¢alisma yapraklari iizerinde tartigilarak pekistirilmesine
olanak saglamak ve

6. Ogrencilerin deney sonuglarina dayanarak soru ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesini saglamaktir.

Teknik aym zamanda sorgulayarak, deneyerek sonuca ulasan bireylerin,

ogrendiklerini genellestirebilmelerini ve yasama uyarlamalarim saglamayr da

amaclamaktadir.
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Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi, yeni yaklasimlar 1s13inda 6grencilerin aktif
olmas1 esasina dayanarak diizenlenmistir. Deneyler, laboratuar malzemelerinin kisitl
olmasi ve smiflarin kalabalikligi goz Oniinde tutularak, 6gretmen tarafindan yapilan
gosteri deneyleri seklinde diizenlenirken, diger yandan da deneyin hazirlanmasi ve
yapilmasinda ogrencilerin aktif katiliminin saglanmasina ozellikle dikkat edilmistir.
Deneyin hazirlanmasi, yapilmasi, sonucun ortaya konmasi ve deney raporunun
yazilmasi asamalarinda dgrenci ¢alismalarinin merkeze alinmasina dnem verilmistir.

Universiteye giris smavlarinda sorularin islemden daha ¢ok yoruma dayali
olmasindan yola ¢ikilarak, Ogrencilerin yapilan deney sonuglarmi sorularda
kullanmalarina ve deney sonuglarini soru igeriklerine uygulamalarma olanak saglayacak
calisma yapraklar hazirlanmigtir.

Teknigin asamalarindan biri de, konu sonunda, iki ya da ii¢ haftada bir
ogrencilerin bireysel olarak degerlendirilebilecekleri konu sinavlarina alinmasidir.

Sinav sonuglarinin kiime basarisi olarak degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin
bireysel gelisim puanlan hesaplanir ve buradan kiime puanlarina ulasilir. Her konu
sinavinda belirlenen bir baraj puana gore haftanin en basarili kiimeleri seg¢ilir.

Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi uygulamalar1 6gretmenin konu sunumu ile
baslar. Konu sunumu 6gretmenin, 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayabilmesi ve konuyu
genel hatlariyla vermesi amaciyla teknigin uygulanmasindaki ilk asama olarak
belirlenmistir. Ogretmenin konu sunumu yapmasinda Ikili Denetim Teknigi’nden
esinlenilmistir.

Teknikte grup iiyeleri arasinda bagimliligr saglayabilmek icin, 6grencilere roller
verilmistir. Birlikte Ogrenme Tekniginde verilen sozcii, denetleyici, malzemeci, yazici,
gozlemci gibi roller yerine burada amaca uygun olarak kiime iiyelerine Malzeme
Gorevlisi, Diizenek Kurucu, Denetleyici ve Yazici gibi roller verilmistir. Ayrica
kiimelerin Malzeme Gorevlisi ve Diizenek Kurucu iiyelerinin bir araya gelerek
calismasi da Birlestirme Teknigi’nde uzmanlik gruplar olusturulmasindan esinlenilerek
diizenlenmistir. Farkli kiimelerden ayni rolii iistlenen Ogrencilerin bir amag icin bir
araya gelmesi kiimelerin de birbirleri ile iletisimlerini giiclendirmeyi amaglamaktadir.

Ogrencilere konu sonunda dagitilan calisma yapraklari, Birlestirme
Teknigi’ndeki ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi
ilkesinden ve Ikili Denetim Teknigi’nde kiimeler icin hazirlanan ¢alisma yapraklarindan

esinlenerek hazirlanmistir.
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Ogretmen deneyi yaptiktan sonra kiime iiyelerinin &nce bireysel olarak deney
sonuclarin1 yazmalar, sonra ikili olarak sonuglarini tartigsmalar1 ve daha sonra kiime
arkadaslarinin  yanhglarim  diizeltmeleri Ikili Denetim Teknigi'nden yola ¢ikarak

diizenlenmistir.

Ogrencilerin deneylerden sonra kiime olarak ortak bir rapor hazirlamalarinda
Birlestirme Teknigi’ndeki Ogrencilerden bir grup {riinii isteyerek olumlu arag
bagimlilig1 yaratilmasi ilkesinden yola ¢ikilmistir.

Kiimelerin deney sonuglarini rapor hilinde &gretmene vermesi ve raporlarin
degerlendirilmesi asamasi planlanirken Kiime Arastirmas1 Teknigi’ndeki rapor
sunumundan esinlenilmistir. Rapor sunumu dgrencilerin deneyleri tiim asamalar ile
takip etmelerini amacglamaktadir. Ayrica Ogrencilerin deneylere yonelik ilgilerinin
artmasini saglamak ve anladiklarini ifade etme becerilerini giiglendirebilmek icin deney
gelisim puanlarinin da haftanin basarili kiimesinin hesaplanmasinda etkili olmasina
karar verilmistir. Kiimelerin hazirladiklar1 raporlarin degerlendirilmesi asamasinda
ayrica, Birlikte Ogrenme Teknigi’nin dgrencilerin  nitel ve nicel olarak
degerlendirilmesi ilkesinden yararlanilmistir.

Ogrencilerin konu sonlarinda bireysel olarak degerlendirilebilecekleri konu
sinavlarina alinmasi ve bu sinav puanlarinin ayn1 zamanda haftanin basarili kiimelerinin
secilmesinde kullanilmasinda, Birlikte Ogrenme, ikili Denetim Teknigi ve Birlestirme I
ve Birlestirme II tekniklerinden yararlanilmistir.

Asagida B.D.O. Teknigi’'nin gelistirilmesinde yararlanmilan; Birlikte Ogrenme,
Ikili Denetim, Birlestirme ve Kiime Arastirmasi teknikleri ile Kubasik Ogrenme
yonteminde kullamlan diger teknikler olan; Akademik Celiski, Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri, Takim Oyunu Turnuva, Kiime Destekli Bireysellestirme,
Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Kompozisyon, Isbirligi Isbirligi, Birlikte Soralim

Birlikte Ogrenelim, teknikleri kisaca aciklanmistir.

Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen birlikte 6grenme tekniginin ilk
sekliyle en Onemli oOzellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin

paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Johnson’lar teknik iizerinde yaptiklar1 yogun
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arastirmalar sonucunda teknigi degistirip gelistirmislerdir. Teknigin son sekli ile
uygulanmasi sirasinda yer almasi gereken islemler sunlardir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Akademik ve isbirligi becerilerinin
belirlenmesi.

2. Kiime Biiyiikliigiine Karar Verilmesi: Grup biiyiikliigii 2-6 kisi arasinda
degisebilir. Kiime biiyiikliigli zaman, malzeme sayis1 gibi etkenlere gore diizenlenir.

3. Ogrencilerin Kiimelere Ayrilmasi: Cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zgecmis,
caligkanlik gibi 6zellikler agisindan heterojen kiimeler olusturulur.

4. Smufin Diizenlenmesi: Kolay iletisim kurulabilmesi i¢in 6grencilerin birbirine
miimkiin oldugunca yakin, kiimelerin ise birbirinden miimkiin oldugunca uzak
yerlestirilmesi gerekir.

5. Ogretim Malzemelerinin Bagimlilik Yaratacak Bicimde Planlanmasi: Her
kiimeye Ogrenme malzemesinden bir kopya verilerek Ogrenciler o malzemeyi
paylasmak zorunda birakilirlar.

6. Bagimliig Saglamak Icin Kiime Uyelerine Roller Verme: Kiime iiyelerine;
ozetleyici, denetleyici, netlik denetcisi, bag kurucu, kosturmaci, kaydedici, 6zendirici,
gozlemci gibi roller verilir.

7. Akademik Isin Agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalari ve nasil yapmalart
gerektigi aciklanir.

8. Olumlu Amac Bagimliligmin Yaratilmasi: Ogrencilerden kiime iiriinii isteyerek
ya da kiime odiilii verilerek saglanabilir.

9. Bireysel Degerlendirme: Simavlarin bireysel verilmesi ya da rasgele secilen
Ogrencilere grup calismasiyla ilgili sorular sorulmasi ve grup iiyelerinin birbirinin
calismasini diizeltmesi ya da grup notunun rasgele segilen bir dgrencinin ¢alismasina
dayal1 olarak verilmesi biitiin grup iiyelerinin katkisin1 saglamak i¢in kullanilabilir.

10. Kiimeler Arasinda Isbirliginin Saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara
yardimci olabilir.

11. Basan1 Icin Gerekli Olgiitlerin Agiklanmast: Ogrenciler 6nceden belirlenmis
Olciitlere gore degerlendirilmelidir.

12. Istendik Davranislarin Belirlenmesi

13. Ogrenci Davramiglarimin =~ Yonlendirilmesi: Ogretmen gruplar1  gozleyerek
ogrencilerin gosterdikleri istendik ve istenmedik davraniglari belirleyerek 6grencileri

yonlendirmelidir.
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14. Grup Caligmasmna Yardimci Olma: Ogretmen ogrencilere verilen isi
bitirmelerinde yardimci olur.

15. Kubagik Ogrenme Becerilerini Ogretebilmek icin Araya Girme

16. Dersi Sona Erdirme: Ogrenciler o derste ogrendiklerini 6zetleyebilmeli ve
bunlari ileride nasil kullanacaklarimi anlayabilmelidir.

17. Ogrenci Ogrenmesini Nitel ve Nicel Olarak Degerlendirme: Ortaya ¢ikan iiriin
ya da bir grup raporu, ya grup¢a hazirlanmis bir dizi yanit, ya da sadece dgrencilerin
sinav puam gibi bir 6l¢iim olacaktir. Olciim ne olursa olsun 6grenme siirecinin sonunda
ogrencilere ogrenmeleri ve igbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

18. Grubun Ne Kadar Iyi Calistig1 Degerlendirilmelidir: Grupta nelerin iyi yapilip
yapilmadigi degerlendirilmelidir.

19. Akademik Celiskiler Olusturma: Ogrencilerin katihimlarim1 ve giidiilerini

artirmak icin akademik celiski olusturulabilir (A¢ikgoz, 1992:18-21).

ikili Denetim Teknigi

Slavin’in Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB) adim1 verdigi teknigi,
Kagan Ikili Denetim Teknigi olarak gelistirmistir. Bu teknik en yaygin kubasik 6grenme
tekniklerinden biridir. Her diizeyde ve akla gelebilecek her konu alan1 i¢in uygundur.
Ikili denetim teknigi, Matematik, Tiirkce, Sosyal ve Fen ve Teknoloji gibi derslerde,
uygun konularda, etkinlikle kullanilabilecek tekniklerden birisidir.

Teknigin bes 6gesi vardir:

1.  Sunum: ik olarak 6grenme malzemesi 6gretmen tarafindan diiz anlatim
veya tartigma biciminde sinifa sunulur. Sunum sirasinda gorsel-isitsel araclardan da
yararlanilabilinir.

2. Kiimeler: Ogrenciler; akademik basari, cinsiyet, irk ya da etnik koken
acisindan smifi temsil edecek bigcimde dorder kisilik kiimelere ayrilirlar. Kiimenin ana
islevi, kiime iiyelerini smnavlarda basarili olacak bicimde hazirlamaktir. Ogretmen,
sunumu yaptiktan sonra kiimeler caligma yapraklan vb. malzemeler iizerinde ¢alisirlar.
Bu asamada genellikle; dgrencilerin problemleri tartismasi, yanitlar1 karsilagtirmasi ve
kiime arkadaglarinin yanliglarini diizeltmesi gibi etkinlikler yer alir.

3. Smavlar: Birkag Ogretmen sunumu ve kiime calismasindan sonra
ogrenciler bireysel olarak sinava girerler. Ogrencilere sinav sirasinda birbirlerine yardim

etmeleri i¢in izin verilmez. Bbylece, 6grenciler bireysel degerlendirilmis olur.

24



4. Bireysel Gelisme Puanlari: Her Ogrenci icin ulasabilecegi bir amag
saptanmasi amaciyla Ogrencilerin sinav sonuglari, o derse iliskin 6nceden aldiklar
notlardan elde edilen ortalama puanlariyla karsilastirilarak bireysel gelisme puanlar
elde edilir. Bu puanlama sisteminde her Ogrencinin kiimesine en iist diizeyde puan
kazandirma sans1 vardir. Her 6grencinin 6nceki smavlardan elde ettigi puanlara dayali
olarak saptanan bir "baslangi¢ notu" vardir. Ogrenci bu notu astig1 oranda grup puanina
katkida bulunabilir.

5. Kiime Odiilii: Ogrencilerin kiime igindeki bireysel gelisme puanlart
toplanarak “kiime puan1” elde edilir. Kiime puan1 da dnceden belirlenmis olgiitlere gore
karsilagtirilir. Kiimeler onceden belirlenen oOlciitlere ulastikca sertifika veya diger

odiilleri kazanabilirler (Kagan,1992:10:5-19).

Birlestirme Teknigi

Aronson tarafindan gelistirilmistir. Birlestirme kiimeleri 3-7 kisiden olusur.
Konu kiimedeki 6grenci sayis1 kadar kiiciik parcaya ayrilir. Boylece her ogrenci
konunun yalnizca bir boliimii ile ilgili bilgiye sahip olur. Her 6grenci kendilerine ait
bolim {iizerinde calismaktan ve onu kiimedeki diger arkadaslarina Ogretmekten
sorumludur. Ogrenciler kendi kiimelerinden ayrilarak ayni konuyu hazirlamaktan
sorumlu uzmanlik kiimeleri olusturur. Uzmanlik kiimeleri konuyu a¢iga kavusturmaya
calisgirlar ve hemen arkasindan asil kiimelerine donerler ve kiime arkadagslarini
kendilerine verilen siire sonunda kendi konulart ile ilgili bilgilendirirler. Daha sonra her
Ogrenci bireysel olarak tiim konular iceren iinite sinavina girerler ve bu sinavdan

bireysel puanlar alirlar (Kagan,1992:18:3-15,A¢1kg6z,1992:58,59).

Birlestirme II Teknigi

Aronson ve arkadaglari tarafindan gelistirilmis olan Birlestirme teknigini daha
kullanigh héle getirmek icin, yontem iizerinde Slavin tarafindan bazi degisiklikler
yapilarak Birlestirme II gelistirilmistir. Sosyal Bilgiler, Fen ve teknoloji, Edebiyat
derslerinin bazi boliimleri ve daha ¢ok kavramlarin Ogrenilmesi ile ilgili alanlarda
kullanilmas1 daha uygundur. Birlestirme 2 tekniginde ogrenciler, OTBB ve TOT'da
oldugu gibi, 4-5 kisilik karma kiimelerde caligirlar. Ogrencilerin her birine caligmasi

icin bir boliim ya da alt boliim verilir. Daha sonra asil kiimelerine donerek konular
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birbirlerine 6gretirler. Sonunda Ogrenciler o konuyu kapsayan sinava tabii tutulurlar
OTBB icin gelistirilen puan sistemi kullanilarak "kiime puanlar1" elde edilir. Yiiksek
puan alan takimlar smifta duyurularak odillendirilir (Kagan,1992:18:15-17,
Acikg6z,1992:61-63).

Kiime Arastirmasi Teknigi

Temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Kiime arastirmasi ydnteminde
o0grenme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan yonlendirilmesi vurgulanmaktadir. Kiime
aragtirmas1 araglarda isbirligi ve grup amaci ilkelerine dayali olarak gelistirilmistir.
Kiime arastirmasi teknigi 6grencilerin ilgilerine, deneyimlerine ve On bilgilerine gore
sekillenir. Teknikte 6gretmenin rolii 5nemlidir. Ogretmen dikkatli davranmali, arastirma
siirecini bilmeli ve 6grencilere rehberlik etmeli, ¢alismalarimi diizenleyebilmeleri igin
gerekli yardimlar1 yapmalidir.  Kiime arastirmasi yodnteminin uygulanmasi alti
basamakli bir siirectir. Her asamada Ogrencinin durumuna, zaman ve ortama uygun
degisiklikler yapilabilir. Bu basamaklar sunlardir:

1. Ogretmen once genel bir konu saptar. Ogrenciler, kaynaklar1 gozden
gecirerek, beyin firtinas1 vb. teknikler kullanarak ve tartisarak bu konuyu alt konulara
ayirir. Ay alt konuya ilgi duyan 6grenciler bir araya gelerek 2-6 kisilik heterojen
gruplar olustururlar.

2. Bu asamada kiime iiyeleri birlikte calisarak kendi alt konularini nasil
aragtiracaklarini planlarlar. Konunun hangi yonlerini hangi kaynaklardan yararlanarak
hazirlayacaklarina ve nasil bir isboliimii yapacaklarina karar verirler.

3. Gruplar planlarini uygulayarak arastirmay: yaparlar. Ogretmen okulda ve
okul disinda 6grencilerin kullanabilecekleri kaynaklar1 diizenler. En iyisi, konularla
ilgili kaynaklarin toplandigir bir 6grenme merkezinin olusturulmasidir. Her 6grenci
kendi payina diisen kisimlar ile ilgili bilgiyi toplar ve analiz eder ve degerlendirir. Sonra
biitiin kiime tiyeleri bir araya gelerek edindikleri bilgileri paylasarak kiimenin arastirma
problemini ¢dzmeye calisirlar.

4. Bu asamada kiimeler veri toplamadan ve bilgilerin acikliga
kavusturulmasindan sonra ulastiklart sonucu rapor haline getirirler. Bu sirada ana
diisiincenin ifade edilmesi, pargalarinin bir biitiin olusturacak bigcimde bir araya
getirilmesi gibi etkinlikler yer alir. Ogrenciler, hem 6gretici olan hem de simiftaki diger

ogrencilerin dikkatini ¢eken bir rapor hazirlayabilmek i¢in ¢aligirlar.
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5. Arastirma raporunun sinifa sunuldugu asamadir. Sunum sirasinda gorsel-
isitsel araclarin, diger yaratici yollarin kullanilmasi ve siiftaki 6grencilerin katiliminin
saglanmasi tegvik edilir.

6. Bu asamada rapor, sunum ve Ogrencilerin degerlendirilmesi yapilir.
Ogrenciler diger kiimelerin sunumlari ile ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine
katilirlar. Eger sinav yapilacaksa 6gretmen farkli 6grenme diizeyleri ve tiirlerini dikkate
almalidir. Bu arada degerlendirilmesi gereken, dgrencilerin konuyu nasil arastirdiklari,
bilgileri problemlerin ¢6ziimiine nasil uyguladiklari, nasil ¢ikarimda bulunduklar ve
sonuca nasil ulastiklaridir (Acikgoz, 1992:51-53; Sharan ve Sharan, 1990:17-21, Akt:
Gomleksiz, 1997:214-215).

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) yaptiklart meta analiz calismada sekiz
kubasik Ogrenme teknigini yarismaci Ogrenme ve bireysellestirilmis Ogrenme ile
kiyaslayan 158 caligmay1 incelemislerdir. Her bir kubagik 6grenme teknigi iki psikoloji
profesorii  tarafindan bes nokta Olgegi olarak tamimlanan bir Olgce§e gore
degerlendirilmistir. Bu bes Olcekten alinan sonuclar birbirine eklenerek bir sonuca
ulagilmistir. Degerlendirme yapilirken dikkate alinan noktalar sunlardir: 1.Teknigin ne
kadar cabuk Ogrenildigi 2. Teknigin ilk kullanim kolayligi 3. Teknigi uzun siireli
kullanma kolaylig1 4. Her yas grubu ve belirli konularda uygulanabilirligi 5. Teknigin
farkli kosullara adapte edilebilirligi. Arastirma sonucunda, sekiz kubasik 6grenme
tekniginin tiimiiniin 6grenci basarisi olumlu etkisi oldugu ortak sonu¢ olarak ortaya
cikmistir. Meta analitik ¢alismada incelenen arastirmalarin tiimii, kubagik 6grenmenin
ogrencilerin basarilari, bilgileri, hatirda tutma diizeyleri gibi derse yoOnelik olumlu
etkileri yaninda, ¢ocuklar, ergenler, genc ve erigkinlere iliskin bir¢ok sosyal problemi
onleyebilecek bir yontem olabilece8ini ortaya koymustur. Ayrica, bireyci 6grenme
yontemlerinde 6grenciler arasinda sosyal dayanisma olmadigi, 6grencilerin birbirleri ile
minimum derecede etkilestigi, kubasik 6grenme tekniklerinin tiimiinde ise 6grenciler
arasinda dayanisma oldugu ve maksimum diizeyde etkilesme oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Johnson, Johnson ve Stanne, kubasik 6grenmenin farkli teknikleri kullanilabildigi gibi,
bir¢cok 6gretmenin kendi bilgisine ve deneyimine sahip olarak farkli sekillerde kubasik
O0grenme yontemlerini kullanabilecegini belirtmisleridir. Kubasik 6grenme tekniklerinin
etkisi yarismaci ogrenim ile karsilastirildiginda, en iist sirada Birlikte Ogrenme yer
almistir. Onu Akademik Celiski, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri, Takim Oyunu

Turnuva, Kiime Arastirmasi, Birlestirme, Kiime Destekli Bireysellestirme ve
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Birlestirilmis Kubagik Okuma ve Kompozisyon takip etmistir. Kubasik 6grenme
tekniklerinin etkisi bireyci 6grenme ile karsilastirldiginda ise, yine en iist sirada
Birlikte Ogrenme yer almis, onu Akademik Celiski, Kiime Arastirmasi, Takim Oyunu
Turnuva, Kiime Destekli Bireysellestirme C)grenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri,
Birlestirme ve Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Kompozisyon'un takip ettigi

goriilmiistiir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000).

2.2. ILGILi ARASTIRMALAR
2.2.1. Fizik Dersi ile Tlgili Arastirmalar

Aycan ve Yumusak (2002) Lise Fizik programindaki konularin anlagilma
diizeyleri iizerine yaptiklan arastirmada Ogrencilerin lise Fizik derslerinde anlamakta
zorlandiklan Fizik konularim saptamak i¢in 26 maddeden olusan besli likert tiirii 6lcek
hazirlamis ve Celal Bayar Universitesi Fen Edebiyat ve Egitim Fakiiltelerinin Fizik,
Kimya ve Biyoloji boliimlerinden 151 6grenciye uygulamistir. Ayrica liselerde gorev
yapan yedi Fizik Ogretmeni ile de goriisiilerek Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar
konular nedenleri ile saptanmaya ¢alisilmisgtir.

Ogrencilerin Fizik dersine iligkin tutumlari 6lciilmiis, 6grencilerin tutum 6lcegi
puanlan arttikca konuyu anlama oranlarinin yiikseldigi bulunmustur.

Ogrencilerin  konular1 anlama zorluklar1 ile karsilasma nedenleri olarak;
konunun; giinliik hayatla baglantisinin kurulamamasi, diger dersler (biyoloji, kimya,
matematik) ile iligkisinin bulunmasi, ¢ok sayida ve karmagik formiilleri icermesi, fazla
matematiksel islem iceriyor olmasi, ezbere dayali olmasi soyut kavramlar icermesi,
teorik olarak islenmesi ve deney yapilmamasi, bilimsel olarak ilgi cekici olmamasi,
ogrencilerin konu ile ilgili onbilgi eksikliginin bulunmasi, ders kitaplarinin sikict
olmasi, konuya ders programinda yeterli siirenin ayrilmamasi ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
ogrencilerin en ¢ok konularin soyut kavramlar icermesinden ve 6grenmeden ezberleme
yoluna gittiklerinden sikayet ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin soyut kavramlari
somutlastirabilmesinin, konuya uygun 6gretim metotlarinin uygulanmasi, igerigi ve
anlatimi giizel ders kitaplar1 kullanilmasi ve Ogretmenlerin teknolojik olanaklart ve
laboratuar olanaklarii en iyi sekilde kullanmasi ile miimkiin olabilecegi sonucuna

varilmastir.
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Tuncer ve Eryilmaz (2002:136) tarafindan yogun fizik programinin lise
Ogrencilerinin basarisina etkisini incelmek amaciyla yapilan arastirmada, fizik
dersindeki basariy1 engelledigi diisiiniilen bazi1 faktorlerin fizik ders programi ile
iliskisini Olgmek igin, Ogretmenler 22 soruluk, O6grencilere 34 soruluk anket
uygulanmistir. Anketler 6zel lise ve devlet okullarindan lise 2. sinif diizeyinde olusan
65 ogrenci ile birlikte 16 Ogretmene uygulanmistir. Calismada Ogretmen goriisleri
dikkate alindiginda, programda yer alan konulara ayrilan zamanin 9. simflarda yeterli
oldugu ancak 10. simiflarda fizik programinin yogun ve programi tamamlamak igin
gereken zamanin sinirlt oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma 10. siniflarin programinin takibinde ayrilan zamanin yetersiz oldugu
ve bunun basariyr etkiledigi sonucuna varilmis, degisik Ogretim metotlarinin
kullanilmasina yer verilmesinin dgrencilerin basarilarin1 ve tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

2.2.2. Madde ve Ozellikleri - Is1 Ve Sicaklik Konular1 Uzerine Yapilan

Arastirmalar

Kalem, Tanel ve Callica (2002), sicaklik ve 1s1 konusunda ogrencilerin
yasadiklar1 6grenme giicliikleri ve kavram yanilgilarimi belirleyerek egitimden ya da
sezgisel goriislerden kaynaklanan yanlislarin diizeltilmesi amaciyla bir iinite programi
gelistirmistir. Gelistirilen program Izmir ili, Buca ilgesi, Sirinyer Lisesi, siiper lise
boliimiinde 9. simifa devam eden, rasgele secilmis biri deney, digeri kontrol grubu
olmak iizere iki sinifin toplam 58 6grencisine uygulamiglardir. Arastirma sonuglar fizik
dersini anlasilabilir, eglenceli ve ilgi cekici bir hale getirmek amaciyla; deney yapmanin
yant sira, konu ile ilgili bulmacalar, kavram haritalari, anlam ¢oziimleme c¢izelgeleri,
kavram  karikatiirleri, = benzesimler  (simiilasyon),  bilgisayar = benzesimleri
kullanilabilecegini, fizik konularinin ¢ok daha iyi anlasilmasi icin derslerin deneysel
calismalarla desteklenmesi gerektigini ortaya koymustur.

Nakiboglu (2001) “Maddenin Yapisi” iinitesinin kubasik Ogrenme ydntemi
kullanilarak kimya 6gretmen adaylarina dgretilmesinin 6grenci basarisi lizerine etkisini
incelemistir. Caligmada, kubasik 6grenme yoOnteminin uygulandigi deneme gurubu
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi 2.sinif 1. ve II. Ogretim kimya
Ogretmenligi programina devam eden toplam 42 6grenciden olusturulmustur. Kontrol

29



grubu ayn1 6gretim yilinda aym fakiiltenin 4. simif 6grencisi 46 kisiden olusturulmustur.
Arastirma sonuglari; deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore
degerlendirme sorularma dogru cevap verme basarisinin, diiz anlatimin ile derslerin
islendigi guruba gore istatistiksel acidan daha yiiksek oldugunu ve deney grubu
Ogrencilerinin  kontrol grubu  Ogrencilerine gore daha anlamli  68renme
gerceklestirebildiklerini gostermistir. ~ Ayrica deney grubu Ogrencilerinde ezberci
O0grenme yerine, anlamli ve kalici 6grenmelerin gerceklestigi gozlenmistir. Kubagik
O0grenme yonteminin uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin maddenin olusumu ve
maddenin ozellikleri ile ilgili konularda yorum yapma yeteneklerinin gelistigi ve
kavram yanilgilarinda belirgin bir azalmanin oldugu belirlenmistir.

Demircioglu ve Demircioglu (2005:401-414) Lise 1 dgrencilerinin 6grendikleri
kimya kavramlarin1 degerlendirmeleri lizerine yaptiklar1 calismada 6grencilerin “madde
ve Ozellikleri” ve “elementler ve bilesikler” iinitelerinde anlamakta zorluk c¢ektikleri
kavramlar arastirilmaya c¢alisilmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin “Madde ve
Ozellikleri” konusunu “Kolay”, “Coziiniirliik ve Coziiniirliige Etki Eden Faktorler, Isi-
Sicaklik, Element ve Bilesikler” konularini “Zor” ve “Sabit ve Katli Oranlar Kanunu”
konusunu da “Cok zor” olarak nitelendirdikleri belirlenmistir. Maddelerin fiziksel ve
kimyasal 6zellikleri, saf maddeler ve 6zellikleri, ¢oziiniirlikk ve c¢oziiniirlige etki eden
faktorler, ¢ozeltiler ve c¢ozelti cesitleri, 1s1-sicaklik, element ve bilesikler, bilesik ve
koklerde degerlik bulma, bilesik formiillerinin yazilmasi ve adlandirilmasi, element-
bilesik-karisim 6zellikleri, bilesiklerin siniflandirilmasi, bilesik 6rnekleri, sabit ve katli
oranlar kanunu konularmi dgrenciler ankette “Kolay” olarak nitelendirmislerdir. Buna
karsin basari testinde bu konulara yonelik sorular1 dogru olarak cevaplayamadiklar1 ve
bu konularin testin degerlendirilmesi sonucu “Zor” ve “Cok zor” olarak nitelendirilen
konular arasina girdigi belirlenmistir. Diger yandan 6grencilerin ankette “Kolay” olarak
nitelendirdikleri ve basarn testinde de yiiksek oranda dogru cevaplandirdiklar1 ve testin
degerlendirilmesi sonucu “Kolay” olarak nitelendirilen kavramlar ise sunlardir:
“Fiziksel ve kimyasal olaylar1 ayirt etme, Maddenin ortak ve ayirt edici 6zellikleri,
Erime ve CoOziinme”. Is1 ve sicaklik konusu Ogrenciler tarafindan zor olarak
nitelendirilmistir. Calisma sonucunda dgrencilerin “Madde ve Ozellikleri” konusunda

basarili olduklari belirlenmistir.
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Yapilan goriismelerde dgrenciler; Madde ve Ozellikleri konusunun 6gretmenler
tarafindan ezbere dayali olarak verilmesi ve giincel Orneklerle biitiinlestirilmemesi
sebebiyle konuyu karistirdiklarini ve 6grendiklerini kolay unuttuklarini belirtmislerdir.

Ayrica basart testinde, Ogrencilerin yorum gerektiren sorulara verdikleri

cevaplarin genellikle yanlis oldugu tespit edilmistir.

2.2.3.Fen Bilimleri Derslerinde Kubasik Ogrenme Yonteminin

Kullanilmasi Uzerine Yapilan Arastirmalar

Gok ve Silay (2006), “Fizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Gruplarinda Problem
Cozme Stratejilerinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri” ni incelemistir. Deneysel
desende yapilan arastirmada islemler 2005-2006 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda
[zmir ili simrlart icinde, alt sosyo-ekonomik diizeyde, bir okulda okutulmakta olan
ortadgretim 10. simif Ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Calismada, strateji dgretimi
grubunda 25, kontrol grubunda ise 21 6grenci yer almistir. Arastirmanin verileri, Fizik
Basar1 Testi (Hareket-Dinamik) Fizik Dersi Problem Cozme Stratejileri Olcegi ve
problem c¢ozme yapraklar ile toplanmistir. Arastirma sirasinda, strateji Ogretimi
grubuna isbirlikli gruplarda problem c¢ozme stratejileri dgretimi, kontrol grubuna ise
geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme
gruplarinda problem ¢6zme stratejilerinin uygulandigi deney grubunun basar1 ve
problem ¢dzme stratejileri ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

Saritag (2002) kubasik ve geleneksel siniflardaki basarili ve basarisiz problem
¢oziiciilerin kullandiklan 6grenme stratejileri, tutumlar1 ve edim diizeyleri iizerine bir
ilkogretim okulunun dordiincii siniflarindan segilen 24 er kisilik bir deney ve bir kontrol
grubu iizerinde bir ¢alisma yapmistir. Deney grubunda kubasik 6grenme
yontemlerinden “birlikte 6grenme teknigi” kullanilmistir. Calismada deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basar1 diizeyleri,
O0grenme stratejileri ve problem ¢dzmeye yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark gozlenmistir.

Kasap’in (1996) kubasik Ogrenme, fen basarisi, hatirda tutma, 6grenci

yiikklemeleri ve isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim tizerine 8. siniflarda yaptig
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arastirmasinda fen basaris1 ve hatirda kalicilik iizerinde kubasik 6grenme yonteminin
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Kubagik 6grenme yonteminin, laboratuarda ogrencilerin tutumlart ve basarilari
tizerinde etkili olup olmadigi iizerine yapilan arastirma (Altiparmak ve Nakipoglu,
2002) bir Anadolu lisesinde gerceklestirilmis ve kubasik 6grenme yonteminin basariy1
arirmada etkili bir yontem oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin laboratuar caligmalarina yonelik tutumlarinda ise anlaml bir fark elde
edilememistir. Kubagik 6grenme yonteminin tutuma yonelik herhangi bir degisiklik
olusturmamasinin nedeni yontemin kisa siireli (4 hafta) uygulanmasina baglanmistir.
Ayrica arastirmada, Kubasik Ogrenme Yonteminin oOgrencilerin sadece akademik
basarilan1 {izerinde degil, sosyal becerileri (isbirligi yapma, paylagma, arkadaslhik
iligkileri) lizerinde de olumlu etkilerinin oldugu, kubasik Ogrenme ydnteminin,
ogrencilerin derse katilimlarini ve ekip calismasi ile problemlere birlikte, ortak ¢6ziim
arama becerilerini artirdig1 gozlemlenmistir.

Poyraz (2006), ilkogretim fen bilgisi 6gretiminde kubasik 6grenme yonteminin
kullanildig1 egitim ortamlarinda basariy1 6lgmede coktan se¢meli testlerin diger testlere
gore etkileri tizerine bir arastirma yapmustir. Arastirmanin Orneklemini iki ayn
ilkogretim okulunun sekizinci sinifinda okuyan 209 6grenci olusturmustur. “Ya Basing
Olmasaydi1?” {iinitesine ait “Sivi Basinc1” konusunda karma basan testi uygulanmis,
basarn testindeki; coktan secmeli test teknigine gore hazirlanmis ilk 10 sorunun, dogru-
yanlis soru ciimleleriyle yapilandirilmis test teknigine gore hazirlanmis ikinci 10
sorunun ve kisa cevaplh test teknigine gore hazirlanmis son 10 sorunun madde analiz
islemlerine gore gecerlilik ve giivenilirlikleri saptanmigtir. Coktan seg¢meli test ve
dogru-yanlis soru ciimleleriyle yapilandirilmis test ortalamalari arasindaki farkin
istatistiksel acidan anlamli olmadigi, ¢oktan se¢gmeli test ve kisa cevapli test ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak;
coktan secmeli testler ile dogru-yanlis soru ciimleleriyle yapilandirilmis testlerin
basarty1 6lgmede ayni oranda etkili oldugu, Fen Bilgisi 6gretiminde coktan se¢cmeli
testlerin ve dogru-yanlis soru ciimleleriyle yapilandirilmis testlerin birbirinin yerine
kullanilabilecegi ortaya konmustur.

Kubagik 6grenme yontemi kullanilarak islenen Fen Bilgisi dersi ogretiminde
basarty1 6lcmede, kisa cevapl teste ve ¢oktan se¢meli teste ait aritmetik ortalamalar

arasindaki farkin anlamhi oldugu tespit edilmistir. Buna gore; coktan se¢cmeli testlerin
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kisa cevapl testlere gore basariy1 6lgcmede daha etkili oldugu, Fen Bilgisi 6gretiminde
kubagik Ogrenme yonteminin uygulandigi egitim ortamlarinda ¢oktan se¢meli test
kullanilmasinin kisa cevapli test kullanilmasina gore daha fazla basar1 kaydettigi
sonucuna ulasilmustir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006:23-26) fen bilgisi 6gretiminde kubagik
O0grenme yonteminin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik
etkisini incelemislerdir. Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. sinifinda okuyan 210 6grenciden 1
deney 1 kontrol grubu olusturulmus ve uygulama “Elektrik” {initesinin islenecegi
haftalar1 kapsamistir. Deney grubu 6grencilerine igbirlikli 6grenme yontemi ile ders alan
ogrenciler deney grubu, bu yOntemle ders almayanlar kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmada kubagik 6grenme yoOnteminin, geleneksel Ogrenme
yontemine gore bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma yoniinden daha basarili oldugu
goriilmiistiir.

Hanze ve Berger (2007:29-41), geleneksel dogrudan oOgretimi ve kubasik
O0grenmeyi karsilastirmiglardir. Bu amagla calismalarin1 12. simif Fizik derslerinde
yapmiglardir. 137 Ogrenci arastirmaya katilmistir. Yar1 deneysel desende yapilan
calismada, tiim Ogrencilere dogrudan 6gretim ile genel bir egitim verildikten sonra,
siniflar rasgele olarak ik farkli metodu uygulanmak {iizere ikiye ayrilmistir. Deney
grubunda 3-5 kisilik kiimeler olusturularak kubasik 6grenme tekniklerinden Birlestirme
Teknigi (Jigsaw) ve kontrol grubunda ise geleneksel dogrudan 6gretim kullanilmistir.
Ogrencilere ontest ve sontest uygulanmstir. Ogrenciler 6ntestte daha 6nce dgrenmis
olduklart kavramlara yonelik test edilirken, sonteste iinite siiresince Ogrenilen
bilgilerden test edilmislerdir. Sorular farkli 6grenme becerilerini kapsayacak sekilde
diizenlenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenme yasantilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamh fark bulunurken, gruplarin Fizik bagsaris1 arasinda fark
bulunamamistir. Ancak, 6grencilerin {i¢ temel ihtiyaci olan; otonomi (kendi kendini
yonetme), yetenek ve sosyal ilgileri arasinda anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin
motivasyon diizeyleri ve biligsel alan becerileri arasinda da farklar oldugu, ayrica
kubasik 6grenme yonteminin dgrencilerin Fizik performansimi artirdigr gézlenmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinin akademik benlik kavraminin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha fazla gelistigi ortaya c¢ikmistir. Birlestirme tekniginin
uygulandigi sinifta 6grenim goren Ogrencilerin kendilerini daha becerikli, daha yetkin

ve daha Ozerk hissettigi, simif arkadaslariyla daha olumlu sosyal iliskiler kurdugu
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gozlenmistir. Birlestirme tekniginin Ogrencilerin Fizik basarisina etkisi oldugu da
analizlerle ortaya konmustur. Ancak buna ragmen akademik performans ve Ggretim
teknigi arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Zakaria ve lksan (2006:35-39) Fen ve Matematik egitiminde kubagik 6grenme
yontemi uygulamalar {izerine yapilmis bazi1 ¢aligmalar ele almislardir. Caligmanin
amaci Malezya’daki fen ve matematik egitimindeki eksikleri ortaya cikarmaktir.
Calismada kubagik 6grenme yonteminin geleneksel yontemlere bir alternatif olabilecegi
izerinde durulmustur. 1990’lardan bu yana Malezya’da uygulanmakta olan kubagik
O0grenme yOnteminin fen ve matematik alanlarindaki etkisi arastirmalarla ortaya
konmugtur. Malezya’da Azizah ve arkadaglarinin (1996) ve Siti Rahaya’nin (1998)
Birlestirme teknigi’ni kullanarak yaptigi calismalar kubagik 6grenme yonteminin,
ogrencilerin bilimsel becerilerini ve Ogrenci bagarisin1 artirabildigi, Ogrencilerin
sorgulayarak ogrenmesini sagladigini ortaya koymustur. Kubasik 6grenme yonteminin
fen ve matematik alanindaki uygulamalan incelendiginde bir takim sorunlar oldugu
ortaya c¢iktigt goriilmiistiir. Bu sorunlar su sekilde smralanmistir: 1. Simifin
kullanabilecegi ¢ok sayida materyale ihtiya¢ duyulmasi 2. Yontemin ¢ok zaman almasi
3. Ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine elde edemeyeceklerine inanmalar1 4. Yonteme
yabanci olma 5. Ogrencilerin kiime calismasi becerilerinin olmamasi. Bu arastirmaya
gore; tiim bu sorunlara ragmen kubagik 6grenme yonteminin fen ve matematik alaninda
kullanim1 yayginlastirilmali ve Malezya’daki tiim Ogretmenlere bu yonteme iliskin
seminerler verilemelidir.

Lumpe, Haney ve Czerniak (1998) fen bilimleri Ogretmenlerinin kubagsik
O0grenme yontemini kullanmaya yonelik inanislarimi ve niyetlerini ortaya koymak
amactyla bir arastirma yapmislardir. Lumpe, Haney ve Czerniak, dgretmenin kubagik
O0grenme yontemine yoOnelik diisiincelerinin ydntemin uygulanmasinda son derece
onemli oldugunu vurgularlar. Arastirma sonuclar1 6gretmenlerin yonteme iliskin goriis
farkliliklar1 oldugunu ortay koymustur. Bir grup Ogretmenin, kubasik ©6grenme
yonteminin, Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde kullanabilecekleri diisiinme ve
problem c¢Ozme tekniklerinin sayisini artiracagina, yontemin Ogrencilere liderlik,
uzlagsma, iletisim, sorumluluk, paylasma ve isbirligi becerilerini gelistirdigini
disiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Diger bir grup 6gretmen de kubagik 6grenme yontemine
dayali olarak islenen ders planlarinin hazirlanmasinin ¢ok zaman aldigini, kubasik

O0grenme yonteminde kullanilmasi gereken bazi materyallerin olmamasinin sorun
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yarattigini, yontemin ogretim programinin etkisini azaltabilecegini ve az sayida konuda
kullanilabilecegi goriisiindedirler.

Ho ve Boo (2007) kubasik 6grenme yonteminin Fizik siniflarindaki etkililigini
arastirmiglardir. Calismalari, Fizik simiflarinda  kubagik 6grenme tekniklerini
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basaris1 iizerindeki etkisi, Ogrencilerin fizik
kavramlarim kavrama giicii ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarini inceleyen bir eylem
aragtirmasidir (action research).Arastirma Singapur’da iki komsu okulda okuyan dort
ozel fizik simfindaki on alt1 yaslarindaki 41 dgrenci iizerinde yapilmistir. Grubun %56
s1 Cinli, %22’si Malezyali, %14.6’s1 Hindistanli ve %7.3’ii diger iilke 6grencilerinden
olusmaktadir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmustir.
Arastirmada elektrik akimi ve dogru akim devreleri olmak iizere iki konu baghgi
izerinde calisilmistir. Siniflara arastirmanin amaci agiklandiktan sonra elektrik akimi
konusunda ontest uygulanmistir. Test sorularinin % 30’u bilgiyi anlamaya dayali, %
70’1 elektrik devrelerini kurma bilgisine dayalidir. Toplam test puaninin % 20’si ¢oktan
secmeli testlere ve % 80’i yapilandirilmis sorulara dagitilmistir. Ontest sorularina
paralel olarak sontest sorulart hazirlanmistir. Ogrencilere calisma oncesi, siniftaki
Ogrenme yasantilarim algilarim  ve motivasyonlarin1  belirlemeye yonelik anket
uygulanmistir. Konunun 6gretilmesi amaciyla, diisiin esles paylas, jigsaw ve yaz esles
paylas gibi cesitli kubasik 6grenme yapilar1 kullanilmistir. Ogrenciler dorder kisilik
gruplara ayrilmistir. Ogretmen siire¢ boyunca gruplar1 gozlemistir. Ders, elektrik akimi
ve dogru akim devreleri olarak iki alt konuya ayrilmistir. Deneysel siirecin deney
grubundaki asamalart su sekildedir: 1. Anket uygulanmasi1 2. Elektrik akimi Ontesti
uygulanmasi 3. Elektrik akimi konusunun kubagik 6grenme yontemi ile anlatilmasi 4.
Ogrencilerin elektrik akimi konusuna iliskin bilim giinliigii tutmalar1 5. Elektrik akimi
sontesti uygulanmasi 6. Dogru akim devreleri ontesti uygulanmast 7.Dogru akim
devreleri konusunun kubasik 6grenme yontemi ile anlatilmasi 8. Ogrencilerin dogru
akim konusuna iliskin bilim giinliigii tutmalar1 9. Dogru akim konusu sontesti
uygulanmasi.10. Motivasyon anketi uygulanmas.

Kontrol grubunda ve deney grubunda dersleri farkli 6gretmenler islemistir.
Kontrol grubu 39 6grenciden olusmustur. Calisma 6ncesi deney ve kontrol gruplarina
uygulanan Ontestte gruplar arasi anlaml fark bulunmamastir.

Ogrencilerden, her konu sonunda ogretmen tarafindan belli bash sorularla

yapilandirilmis, 6grencinin konuyu nasil anladigia iliskin bireysel bilim giinligii
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tutmalart istenmistir. Uygulama sonunda sontest uygulanmistir. Uygulamadan sekiz
hafta sonra, Ogrencilerin 6grenme yasantilarim ve algilarin1 belirlemek amaciyla
motivasyon anketi uygulanmistir. Gruplar arasinda elektrik akimi konusunda anlamli
fark bulunamazken, Dogru Akim Devreleri konusunda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ayrica kubasik 6grenme yontemi uygulanan siniflarda daha fazla
ogrencinin Fizik dersini sevdigi, Odevlerini zamaninda yaptigi, O6grendiklerini
karsilastirmaktan hoslandigi, kiime calismasindan keyif aldigi, kiime olarak calismay1
yalniz ¢alismaya tercih ettigi, kiime calismasinin fizik 6grenmeye ilgisini uyandirdigini
diisiindiigii ve kiime iiyelerinden de 6grendigi ortaya cikmustir. Ogrenci giinliiklerinden
elde edilen sonuca gore kubasik Ogrenme yontemi elektrik konusunun daha iyi
anlasilmasini sagladigi ortaya ¢ikmustir.

House (2005: 295-311) calismasinda, Japonya,Hong Kong ve Tayvan’daki simif
Ogretimi ve Ogrencilerin fen bilimleri derslerindeki basariyr TIMSS sonuglarina gore ele
almistir. Calismanin kubasik 6grenme yontemine yonelik boliimiinde; kubasik 6grenme
tekniklerinin Japonya’da 6grencilerin fen derslerindeki basarilan tizerinde etkili oldugu,
Tayvan’da ise kubasik 6grenme yontemi ile 6grencilerin fen basarisi arasinda negatif bir
iliski oldugu ifade edilmistirr Bu nedenle kubasik ©Ogrenme tekniklerinin fen
ogretiminde kullanilmasinin kiiltiirler aras1 farkliliklarinin incelenmesi 6nerilmistir.

Mitchell, Johnson ve Johnson (2008), kubasik 6grenme yonteminin motivasyon
etkisini ve 6grenci karakteristiklerini arastirmak amaciyla 12.simif fizik siniflarinda yar
deneysel bir ¢calisma yapmislardir. 137 6grencinin katildigi ¢calismada Jigsaw tekniginin
uygulandigi kubasik 6grenme smifi  geleneksel dogrudan egitim smifi ile
karsilastirilmistir. Gruplarin fizik basarisi arasinda fark bulunamazken, 6zerklik, beceri
gibi bilissel etkinlikleri ve motivasyon derecesinde fark gézlenmistir.

Ates (2004) 13-15 yas aras1 102 ilkdgretim 6. ve 7. smif Ogrencisi lizerinde
kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim yedinci simif 6grencilerinin fen bilgisi dersine
iliskin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Bu amacla
bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmus, kontrol grubunda geleneksel ogretim
yontemi, deney grubunda kubagik 6grenme yontemi uygulanmustir. Ogrencilerin fen
dersine yonelik tutumlarinda ve akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
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2.2.4.Laboratuarlarm Durumu ve Laboratuar Destekli Fen Bilgisi ve

Fizik Dersleri Uzerine Yapilan Arastirmalar

Kara, Kanli ve Yagbasan (2003:221-232) “Lise 3. Simif Ogrencilerinin Isik ve
Optik ile ilgili Anlamakta Giicliik Cektikleri Kavramlarin Tespiti ve Sebepleri” iizerine
Usak Millf Egitim Midiirliigii'ne bagh ii¢ siiper lisede lise 3. smifta okuyan 143 6grenci
izerinde deneysel bir arastirma yapmislardir. Bu amagla Ogrencilere, gecerlik ve
giivenirlik calismalart yapilmis, 32 soruluk bir basar testi uygulanmistir. Basar testinin
sonuglarina gore; o©grencilerin basarisiz olduklar1 konular belirlenerek sebepleri
arastirllmustir. Ogrencilerin zor ve yanlis anladifi kavramlar rehber 6gretmen, fizik
Ogretmenleri ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilirken, Ogrencilerin laboratuari
kullanip kullanmamalari, derslere aktif olarak katilip katilmamalarin1 da basariya etkisi
arastiritlmistir. Arastirma sonuglarina gore; okullarda derslerin diiz anlatim metodu ile
islenmesinin, konunun derinlemesine islenememesine ve dersin sorular iizerinde
islenmesine, ayrica deneylerle islenmeyen derslerin, konunun yiizeysel gecilmesine,
ogrencilerin konuyu kafalarinda canlandiramamalarina neden oldugu belirtilmistir.
Ayrica, daha ¢ok diiz anlatim yoluyla ders isleyen Ogretmenlerin, 6grenci merkezli
Ogretim teknikleri (deney yoluyla 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, aragtirma yoluyla
O0grenme, konstraktivist yaklagim tarziyla Ogrenme vb.) ile konular islemeleri
onerilmistir. Fizik dersine ayrilan siirelerin uzatilmasi1 ya da fen bilimlerinde "Az her
zaman coktur!" anlaminda bir slogan héline gelen "Less is more!" ifadesi geregince
secilen konularin deneylerle islenmesi, biitiin ©Ogrencilerin derse katilmalarinin
saglanmasi da Oneriler arasinda yer almaktadir.

Fen bilgisi derslerinin laboratuar uygulamalan ile ilgili hedeflenen 6gretim
durumu 6grencilerin, yeterli yer ve donanima sahip laboratuar ortaminda bireysel ya da
kiigiik gruplar seklinde laboratuar caligmalarini yapmalarndir. Ancak, yer sikintisi,
donanim yoklugu, yetersiz siire ve insan kaynaklarinin yeterli olmamasi gibi bircok
problem nedeniyle laboratuar uygulamalari istenilen sekilde yapilamamaktadir (Akgiin,
2005). Akgiin, bilgisayar destekli ve fen bilgisi laboratuarinda yapilan gosterim
deneylerinin O6grencilerin fen bilgisi basaris1 ve tutumlan iizerindeki etkisini incelemek
amaciyla ilkogretim sekizinci sinifta okuyan 37 Ogrenci iizerinde bir arastirma
yapmistir. Bu amagla fen bilgisi laboratuarinda yapilan gosterim deneylerini uygulamak

icin 18 Ogrenciden olusan bir grup ve bilgisayar laboratuarinda yapilan Fen Bilgisi
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Deneyleri Coklu Ortam Materyali (FDM) deneylerini uygulamak i¢in de 19 kisiden
olusan bir baska grupla ¢alismistir. Arastirma sonucunda; hem fen bilgisi laboratuarinda
yapilan gosterim deneylerinin, hem de bilgisayar laboratuarinda c¢esitli yazilimlar
kullanilarak yapilan c¢alismalarin fen bilgisi dersine yonelik basariyr anlamli olarak
yiikselttigini ve Ogrencilerin derse yonelik ilgilerini arttirdigini ortaya koymustur.
Ayrica, 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular, O6grencilerin fen bilgisi derslerini
deney agirlikli bir sekilde islemek istediklerini gostermektedir.

Ekici, Ekici ve Taskin’in (2002) fen laboratuarlarinin icinde bulundugu durumu
ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 calismada, Denizli il ve ilgelerinden rasgele secilmis
13 ortadgretim 18 ilkdgretim olmak iizere toplam 31 okulun idarecilerine laboratuar
kullanimiyla ilgili 8’1 coktan se¢meli 2’si agik uglu olmak iizere 10 sorudan olusan
anket uygulanmistir. Ayrica bu okullarda bulunan 59 fen Ogretmenine laboratuar
malzemelerini tanimaya yonelik olarak 11 ¢oktan se¢cmeli, 1 acik uclu olmak iizere 12
sorudan olugan anket uygulanmistir. Anket sonuglar1 bir biitiin olarak degerlendirilmis
ve ilkogretim ve ortadgretim kurumlarimin laboratuarlar yoniinden kismen yeterli
oldugu ortaya konmustur. Eldeki imkanlarin verimli bir sekilde kullanilmasi sonucunda
laboratuarlarin yeterli hale gelebilecegi belirtilmistir. Arastirma yapilan okullarin sadece
% 6,45 inde laboratuar bulunmamakla birlikte, okul idarecilerinin laboratuar
uygulamalarimt yetersiz bulduklar (%87,09) ortaya konmustur. Bu sonuca dayanarak;
mevcut laboratuarlarin yeterince aktif olarak kullanilmadigi sonucuna varilmistir. Bu
durumun da fen egitimini olumsuz yonde etkiledigi gézlemlenmistir. Sonug olarak; Fen
(Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen Bilgisi) derslerinin Fen Laboratuarlarinda islenmesini
saglayacak uygun bir ders programi hazirlanarak Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
laboratuar arag-gereglerini tamimalar1 ve gerektiginde kullanabilmelerine olanak
saglanmasinin fen derslerindeki basariy1 arttiracagi belirtilmistir.

Giiven ve Giirdal (2002:116), “Ortadgretim Fizik Derslerinde Deneylerin
Ogrenme Uzerindeki Etkileri” isimli calismalarinda Ortadgretim Fizik derslerinin
“Deneyle Ogretim Metodu” ile islenmesinin 6grencinin akademik basarisina etkisi var
mudir? sorusuna cevap aramuslardir. Bu amagla, 1999-2000 Egitim-Ogretim yilinda,
Istanbul ilin Kadikdy ilgesindeki bir lisenin normal ve siiper kisimlarinda okuyan 9.
sinif dgrencileri tizerinde bir aragtirma yapmislardir. Toplam 64 6grenci denek olarak
alindig1 calisma 9. simif miifredatinda yer alan “elektrik” iinitesinde yapilmistir. Her

okul tiiriindeki 6grenciler arasinda deney ve kontrol gruplar olusturulmustur. Kontrol
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gruplarinda dersler diiz anlatim, deney gruplarinda diiz anlatim ve deneyle Ggretim
yontemi ile islenmistir. Hazirlanan 20 soruluk basan testi deneysel islem 6ncesi Ontest,
islem sonrasi da sontest olarak uygulanmistir. Ayrica her iki okul tiirii de
karsilastirilarak farkli okul tiirtinde okuyan 6grencilerin 6grenmeleri karsilagtirilmistir.
Aragtirma sonucunda Deney Yontemi ile Geleneksel Fizik Ogretimi arasinda Deneyle
Ogretim Yontemi lehine anlamli bir farkliik bulunmustur. Liseler arasi yapilan
karsilastirma sonuglarina gore ise, Fizik 6grenmeleri ag¢isindan, normal lise-siiper lise
ogrencileri arasinda siiper lise lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Silay (2002), zor goriillen fizik dersini degisik Ogretim yOntemlerinden
yararlanarak daha kolay anlasilir ve ilgi ¢ekici hale getirmek amaciyla, bir 6gretim
programi  tasarist  hazirlamistir.  Hazirlanan  Ogretim  programi  tasarisinin
degerlendirilmesi i¢in yapilan calismanin 6rneklemi olarak izmir ili Siilleyman Demirel
Lisesi 10. sinifindaki 23 6grenci secilmistir. 25 6grenciden olusan kontrol grubuna ise
mevcut Ogretim programi uygulanmistir. Programda geleneksel Ogretim yontemleri
yerine, Ogrenciyi etkin kilan, Ogretmeni bilgi edinme yollarim1 Ogreten bir rehber
durumuna getiren cagdas yontemler kullanilmistir. Arastirma sirasinda Ogrencilerle
yapilan 6n goriismeler sonucu, onlarin bilgiyi edinme yollarimi kullanmadiklari,
olaylarin dogasin1 yorumlamaya calismak yerine sayisal sonuclar elde etmek iizerinde
durduklari.  Ogrencilerin  ¢ogunun, fizik dersinin formiilleri ezberlemekle
basarilabilecegini diisiindiigii, 6grencilerin bu uygulamaya kadar laboratuarda fizik
deneyi yapma olanagr bulamadigi, ancak bu tiir bir calismaya istekli olduklari,
ogrencilerin fizik dersini ¢ok soyut bulduklari ve edindikleri bilgilerin ne ise
yaradiklarim anlamadiklarn saptanmistir. Ayrica 6grencilerin bir¢ogu, bu dersin ¢ok zor
ve basarilmasinin gii¢ oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma sonuglari, deneylerin 6zellikle derslere ilgi gdstermeyen dgrencilerin
fizige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini, sinif icinde yapilan tartismalar ve
grup c¢alismalarinin, Ogrencilerin arkadas iliskilerini ve ozgilivenlerini gelistirdigini,
kendilerini ifade edebilme olanagi verdigini ortaya koymustur.

Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar'm (2000:217-219) ilkoégretim Kurumlarinda
Laboratuar Uygulamalarina iliskin arastirmalart izmir, Denizli, Aydin ve Afyon
illerindeki toplam 293 Fen Bilgisi Ogretmeni iizerinde yapilmistir. Arastirmada
Ogretmenlere, Ogretmenlerin egitim durumlari, laboratuara yonelik tutumlari,

okullardaki laboratuar olanaklar1 ve laboratuarlarin uygulamali egitime ne derece
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elverisli oldugu gibi sorulardan olusan 33 sorudan olusan bir anket uygulanmistir.
Arastirma sonuglarina gore ilkogretim kurumlarimizdaki fen laboratuarlarinin ancak
%19’unun yeterli ve %44’iiniin kismen yeterli oldugu; laboratuarlar igin ayrilan
alanlarin %34’tiniin sadece laboratuar amacli, %452inin ayn1 zamanda derslik olarak da
kullanildig1 ve bu laboratuarlarin %15’inin ara¢ gere¢ olanaklari agisindan yeterli,
%45’inin tamamen yetersiz oldugu; fiziksel kosullar (biiyiikliik, elektrik ve su tesisati
vb.) acisindan da %35’inin yeterli, %45’inin yetersiz oldugu ve laboratuarda bulunan
ara¢ gereglerin gilivenirliklerinin 6gretmenler agisindan %38’inin yeterli, %27’ sinin de
yetersiz oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin %47 sinin laboratuar olanaklarindan yeterince yararlandiklari,
%16’smin hi¢ yararlanmadigi, laboratuar olanaklarimi kullanma konusunda %67’ sinin
kendisini yeterli, %6’ sinin yetersiz hissettigi belirlenmistir. Ayrica %53’ gordiikleri
egitim Ogretimin laboratuar1 kullanmaya uygun, %15°i uygun olmadigim belirtmistir.
Meslektas isbirliginin yeterli olmasi konusunda ise ancak %41’i olumlu cevap vermistir.

Laboratuar uygulamalarinin Onemine olumlu bakan ogretmenlerin oram1 %
95°tir. Bu sekilde diisiinen 6gretmenler ayn1 zamanda uygulamali egitimin daha kalici
olduguna inanmaktadirlar. Bunun yaninda; okuldaki egitim teknolojilerinden (TV,
video, bilgisayar vb.) %42’si yararlandigini, %232ii yararlanmadigini belirtmistir.

Yapilan laboratuar uygulamalarinin 6grencilerin fen derslerine yonelik tutum,
tavir gibi duyussal ozellikleri tizerinde olumlu oldugunu belirten 6gretmen oram1 % 73,
Ogrencilerin yaraticilifi iizerinde olumlu etki tasidigimi belirten 6gretmen orani ise %
76’dir. Bununla beraber Ogretmenlerin, okul dis1 laboratuar olanaklarindan
yararlanmadiklar (%73) anlasilmistir.

Ogretmenlerin ancak %12’si ders kitaplarinda yer alan deneyleri tam olarak
yaptirabildiklerini, %64’ii kismen yaptirabildigini belirtmistir. Ogretmenlerin %41°i bu
deneyleri ders kitaplarindaki konulara paralel yiiriittiikklerini, ayrica %90’ 1 uygulamaya
agirlik veren bir egitimin yaptirilmasindan yana olduklarini, ezberciligi Onlemenin
yolunun da laboratuar uygulamali egitimden gectigini belirtmislerdir.

Laboratuar uygulamalarinda yararlandiklart ders kitaplarinin egitim Ogretim
acisindan yeterli oldugunu diisiinen 6gretmen oranm % 29, yetersiz bulan 6gretmen orani
% 25, kismen yeterli bulan &gretmen oram ise %46’dir. Ogretmenlerin %22’si bu
kitaplarin icerik yoniinden uygun oldugunu diisiiniirken, %21°1 uygun olmadigimi e %

57’si kismen uygun oldugunu belirtmistir. Ders kitaplarinda yer alan deneyleri tam
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olarak yaptirma konusunda iller arasinda anlamli farkliliklar goriilmektedir. Oranlar
coktan aza dogru soyle verilmistir: Denizli, izmir, Aydin ve Afyon.

Ergin, Akgiin, Kiiciikkbzer ve Yakal (2000:345-348) “Deney Agirlikli Fen
Bilgisi Ogretimi” adl1 bir calisma yapmislardir. Calismada Balikesir Karesi Ilkogretim
Okulu’'nda 7. sinif 1s1 {initesinin Ogretimi ele alinmistir. Bu {inite aym1 Ogretmen
tarafindan iki smifa diiz anlatim agirhikli geleneksel yontemle, diger iki sinifa da
cevreden temin edilen basit ve ucuz malzemelerin kullanildigi grup deneyleri seklinde
diizenlenen, agirlikli olarak laboratuar ¢aligmalariyla 6gretilmistir. Arastirma sonucunda
deney ve kontrol gruplan arasinda bir fark oldugu gozlenmistir. Arastirmanin
bitiminden 6 hafta sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarina gore iki grup arasindaki
fark daha yiiksek derecede anlamli bulunmustur (t=14.76). Sonuglar, deney agirlikli
Ogretim yOnteminin, 0grenmede basar1 diizeyini arttirdi@in1 ve bilginin kaliciligina

onemli olgiide etki ettigini gostermektedir.

2.2.5. Calisma Yapraklarmmn Fizik Konularinda Kullamlmasi Uzerine

Yapilan Arastirmalar

Demircioglu, Akdeniz ve Demircioglu (2004:121-131), maddenin tanecikli
yapisi kavrami ile ilgili olarak egitim-68retim ortaminda calisma yapraklarinin
kullaniminin 6grenmeye etkisini belirlemek ve buna bagh olarak 6grencilerdeki
davraniglarin ileri bir seviyeye tasinip tasinmayacagini yani kavram gelisimini ortaya
cikarmak amaciyla “Kavram Yanilgilarmin Calisma Yapraklaniyla Giderilmesine
Yonelik Bir Calisma” gerceklestirilmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Maddenin tanecikli yapist1 kavrami ile ilgili olarak Ogrencilere
kazandirilmak istenen davranmislar goz Oniinde bulundurularak ti¢ agik uclu sorudan
olusan bir kavram basar1 testi gelistirilmis ve Ontest olarak calisma yapraklarinin
uygulanmasindan iki ay once ikinci siifta 6grenim goren 40 sinif 6gretmen adayina
uygulanmistir. Ontestten elde edilen veriler 15181inda 6grencilerin 6n bilgileri de dikkate
almarak biitiinlestirici 6grenme kuramina gore hazirlanan calisma yapraklari, 2002-2003
ogretim yilimin bahar déneminde KTU Fatih Egitim Fakiiltesi simf 6gretmenligi
programi 2. smifinda 6grenim goren 40 Ogretmen adaymna dagitilarak, laboratuar
ortaminda uygulamali bir ders yapilmistir. 5 6grenciden olusan 8 grup olusturularak,

Ogrencilerin grup tartismalar1 yapmalari1 ve tartismalar sonunda her 6grencinin ¢alisma
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yapraklarimi bireysel olarak cevaplandirmalar1 saglanmistir. Her bir ¢alisma yapraginin
uygulamast bir ders saati siirmiistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere c¢alisma
yapraklar1 ve kullanimi konusunda aciklamalar yapilmistir.

Onceden hazirlanan basari testine paralel bir test gelistirilerek ilgili grencilere
calismadan hemen sonra sontest olarak uygulanmis ve O©nceki sonuglarla
karsilastirilmstir.

Maddenin tanecikli yapisi ile ilgili caligma yapraklarinin uygulanmasindan sonra
elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin biiyiik oranda
azaldigr ve kullanilan materyalin kavramsal gelisimi olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Calisma yapraklarinin uygulanmasindan 6nce ve sonra yapilan kavram basari
testleri sonuglar1 karsilastirildiginda, ogrencilerin anlama diizeylerinde yaklasik %70
oraninda bir artis oldugu ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir
(taoy = 19,106; p< 0,05). Ancak dgrencilerin ¢aligma yapraklarindaki sorulara verdikleri
cevaplar incelendiginde, uygulamalardan sonra bile kendi hatali goriislerinde hala
1srarct olan ogrencilerin oldugu goriilmektedir. Bunun nedenlerinden birisi, bazi
Ogrencilerin grup calismalarina katilmamalar1 ve yapilanlara kars1 ilgisiz olmalaridir.
Buna karsin, bizzat etkinlikleri kendilerinin yapmalarn ve gozlemelerine ragmen, elde
ettikleri sonuglara gore degil, onceden sahip olduklar1 diisiincelere gore olaylara
aciklama getiren 6grenciler de vardir. Buradan kavram yanilgilarinin degistirilmeye
kars1 direngli olduklar bir kez daha anlasilmaktadir.

Arastirma sonuclarina bakildiginda, Ogrencilerdeki maddenin tanecikli yapisi
kavraminin bilimsel olarak gelisimi iizerinde c¢alisma yapraklarmin etkili oldugu,
ogrencilerin de ifade ettigi gibi anlamalarinin olumlu yonde gelistigi elde edilen
sonuglardan goriilmektedir.

Yigit (2002:321), “Fizikte Bilgisayar Destekli Kullanim Dersine Yonelik Bir
Rehber Materyal Gelistirme Caligmast: Ogretmen Egitimi II” calismasinda, ilk olarak
LOGO programlama diliyle ilgili ulasilabilen kaynaklardan bilgi verilmistir. Ikinci
olarak, K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesinde 4 yildan bu yana yiiriitiilmekte olan Fizikte
Bilgisayar Destekli Kullanim (FBDK) derslerinde yapilan ddev ¢aligmalar incelenmis
ve materyal gelistirme ilkelerine uygun olarak ilgili 6gretmen adaylarinin diisiinceleri
dogrultusunda FBDK dersinde kullanilabilecek materyallere son sekilleri verilmistir.
Yigit, ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin etkili olarak gelistirilebilmesinin,

nitelikli calisma yapraklarinin uygulamalarda kullanilmasiyla miimkiin olacagini
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belirtmistir. Bunun i¢in, programlarin uygulamalarina eslik edecek ve lise dgrencine
kendi basina is yapma aligkanligi kazandirmasi amaciyla hazirlanan c¢alisma
yapraklarinin anlagilir, dikkat cekici ve ne yapilacagim agikca belirten bir yaklagimdan
bagimsiz olarak Ogrenciyi yoOnlendirecek sekilde tasarlanmasi gerektigini ortaya
koymustur.

Atasoy ve Akdeniz (2005) “Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Uygun
Gelistirilen Calisma Yapraklarinin Uygulama Siirecinin Degerlendirilmesi” konulu bir
aragtirma yapmislardir. Bu calismanin amaci, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun
olarak lise ikinci sinif fizik dersi enerji konusunda gelistirilen ¢alisma yapraklarinin
uygulama siirecini degerlendirmektir. Calisma yapraklari, bir lisede 24 kisi ile 3 haftada,
grup ve bireysel calisma yontemleri kullanilarak uygulanmistir. Uygulamalar 3 hafta
boyunca toplam bes ders saatinde tamamlanmistir. Calisma yapraklarinin
uygulanmadigi diger dersler 6gretmen tarafindan geleneksel olarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirmacilar calisma yapraklan ile yiiriitiilen derslere hem gozlemci hem de 6gretmen
olarak katilmislardir.

Uygulamadan once, c¢alisma yapraklarinin uygulanmasiyla ilgili goriislerini
almak amaciyla 5 fizik 6gretmeni ile goriigmeler yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan
sonra ise ders Ogretmeni ve rasgele secilen 17 6grenci ile yar1 yapilandirilmis olarak
kullanilan goriisme formlan ile goriismeler yapilmistir. Ayrica yapilandirilmis gozlem
formlar1 kullanilarak gézlemler yapilmistir. Arastirma sonucunda yapilan goriismelerde;
Ogretmenlerin  tiimii, geleneksel yontemlerle yiiriitilen derslerin faydasina
inanmadiklarim belirtmektedirler. Ogretmenlerin iigii, fizik dersinin anlatim yontemiyle
yiiriitiilmesinin ve laboratuarlarin yeterince kullanilmamasinin Ogrencileri ezbere
yonelttigini ifade etmektedirler.

Ogrencilere hazir bilginin verildigi 6gretimin karsisinda olduklarm ifade eden
Ogretmenler calisma yapraklariyla Ogrencinin bilgisini kendisinin kurabilecegine,
ogrencilerin fizigi sevmesi ve hayatin bir parcasi olarak gormesi icin ¢alisma
yapraklarinin gerekli olduguna isaret etmis ve calisma yapragi yontemini siniflarinda
denemek istediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde oOgrenciler, calisma yapraklar ile fizik
derslerine ilgilerinin arttigini, bu esnada yapilan tartismalarin dersleri daha zevkli hale
getirdigini ve daha kalici bilgiler 6grendiklerini, 6gretmenin siirekli ders anlattigl ve

kendilerinin dinledigi ortamin ortadan kalktigimi ve her seyi kendi baslarina diisiinerek
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yaptiklarini, diizenekleri kurduklarini ve dogruyu kendilerinin arastirip bulduklarini
ifade etmektedirler.Baz1 6grenciler, isleri kendi basina basarmalari nedeniyle fizigin
aslinda zor bir ders olmadig diisiincesindedirler.

Ogrenciler, calisma yapraklariyla yiiriitiilen derslerde, 6gretmenin bilgiyi aktarici
olarak degil de bir rehber olarak dogru bilgiye kendi ¢abalariyla ulasmalarina yardim
etmesini daha kalic1 bilgiler edinebilmek agisindan ¢ok faydali gormektedirler. Ayrica
calisma yapraklar1 sayesinde ¢ok sayida soru c¢oziilebilmesinin OSS’ ye ydenlik
calismada olumlu oldugu diisiincesindedirler.

Ogrenciler, ¢alisma yapraklarmin uygulama siirecinde yapilan grup ¢alismalarini,
ogretmene fazla ihtiya¢ duymadan dogru cevaba ulasmada kolaylik saglanmasi, sinifta
yaris havasinin olugsmasiyla performansin yiikselmesi ve giiven duygusunun artmasi
bakimlarindan zevkli ve faydali bulmaktadirlar.

Arastirmada; calisma yapraklarimin 6grencileri belli bir konu etrafinda gozlem
yapma, hipotez kurma ve denemeler yaparak bulgulan kontrollii bir sekilde elde
etmenin yollarim1 gostererek 6grenme ortaminda yeterince mesgul ettikleri sonucuna
varilmistir.

Goriismelere birlikte ders siirecinin gozlenmesi sonucu c¢alisma yapraklarinin
gbzlem yapmayi, Olctimler almay1 ve sonuclar ¢ikarmayi gelistirmesi ve Ogrenmeyi
zevkli hale getirmesi bakimlarindan faydali oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin sonuglarinda; iiniversite sinavi gerekce gosterilerek basit deneyler
iceren etkinliklere derslerde yer verilmemesine dikkat cekilerek, 6gretmenlerin bilissel
alanin yiiksek seviyelerindeki becerileri, duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili
davramiglart gelistirmeye yonelik etkinlikleri ve basit deneyleri iceren calisma
yapraklarimi gelistirmesi ve derslerinde uygulamasi ve Ogrencilerin tamamladiklar

calisma yapraklarina geri doniitler saglamalar1 6nerilmistir.

2.3. ARASTIRMALARIN GENEL OLARAK
DEGERLENDIRILMESi
Genel olarak Ogrencilerin Fizik derslerinden korktuklari, derse on yargi ile
yaklastiklari, 6grendiklerini giinlik yasamla bagdastirmakta zorlandiklar1 ve dersi

kavramakta giicliik cektikleri de yapilan arastirmalarla ortaya konmustur (Eryilmaz ve

Kirmizi, 2002:109; Tunger ve Eryilmaz, 2002:136; Cepni, C)zsevgeg ve Gokdere,
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2003:30-39). Arastirmalar Fizik derslerinin uygulamadan uzak, tamamen teorik olarak
islenmesinin Ogrencileri ezbercilige ve dolayisiyla basarisizliga iten nedenlerden biri
oldugunu (Aycan ve Yumusak, 2002:96) ve mevcut laboratuarlarin yeterince aktif
olarak kullanilmadigimi (Ekici, Ekici ve Taskin, 2002) gostermektedir. Degisik 6gretim
metotlarinin kullanilmasina yer verilmesinin Ogrencilerin basarilarin1 ve tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Tunger ve Eryillmaz, 2002:136).

Aragtirmalar, (Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar, 2000; Ekici, Ekici ve Tagkin,
2002) Tiirkiye’de genellikle laboratuar olanaklarinin yetersiz oldugunu ya da mevcut
laboratuarlarin yeterince aktif olarak kullanilmadigin1 6grencilerin fizik deneyi yapma
olanagi bulamadigini ortaya koymustur. Ayrica, Ogretmenlerin gordiikleri egitim
Ogretimin genellikle laboratuarlart kullanmaya uygun olmadigi ve Ogretmenlerin
laboratuar caligmalarim1 bir angarya gibi gordiikleri, yer sikintisi, donanim yoklugu,
yetersiz siire, siniflarin kalabalik olusu, malzeme, derslik, zaman ve basili kaynak ve
insan kaynaklarinin yetersizligi gibi etkenlerle laboratuar uygulamalarinin istenilen
sekilde yapilamadig1 sonuglar arasindadir. Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar (2000) fen
laboratuarlarinin ancak %19’unun yeterli ve %44’iiniin kismen yeterli oldugunu;
laboratuarlar icin ayrilan alanlarin %34’iiniin sadece laboratuar amacli, %45’inin ayni
zamanda derslik olarak da kullanildigim1 ve bu yiizden laboratuarlarda fen derslerinin
yapilmadigim da gozler Oniine sermistir. Tiirkiye, fen deneylerine verdigi Onemde
uluslar arast ortalamanin c¢ok altindadir (Kilig, 2002). Laboratuarinin 6nemi
benimsenmesine ragmen c¢ogu okulda uygulamalarda yetersizlik ve aksakliklar
bulunmaktadir (Ekici, Ekici ve Taskin, 2002).

Arastirmalara dayanarak (Ergin, Akgiin, Kiiciikbzer ve Yakal, 2000:345-348;
Giiven ve Giirdal, 2002:116; Akgiin, 2005) derslerin deneylerle islenmesinin olumlu
etkileri oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin de laboratuar calismalarim yerine getirmede
yeterli olmamalarina ragmen, laboratuar calismalarina ve derslerin deneylerle
islenmesine olumlu baktig1 goriilmektedir (Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar 2000).

Maddenin Ozellikleri ve Is1 ve Sicaklik konulari iizerine yapilan arastirmalar
incelendiginde (Kalem, Tanel ve Callica, 2002; Nakiboglu, 2001; Demircioglu ve
Demircioglu, 2005); konularinin 6gretmenler tarafindan ezbere dayali olarak verilmekte
oldugu, konularin giincel 6rneklerle biitiinlestirilmemesi sebebiyle 6grencilerin konuyu

karistirdigi ve kavram yanmilgisina diistiigii, 6grendiklerini kolay unuttugu, geleneksel
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Ogretim yontemi disinda bir 6gretim yonteminin kullanilmasinin bu konulardaki 6grenci
basarisini arttirdigi goriilmektedir.

Fizik derslerinde ¢alisma yapraklarimin kullanilmasinin 6grencilerde kavramsal
gelisim olumlu yonde etkiledigi (Demircioglu, Akdeniz ve Demircioglu, 2004), fizik
derslerine ilgilerini arttirdigini, grup calismalari ile uygulanmasinin akademik basariy1
artirmada etkili oldugu, Ogrencilerin Fizik dersine yonelik ilgilerinin ve giiven
duygusunun artmasim sagladigi, ogrencilerin OSS’ye yonelik hazirlanmasina ve
bilgilerin kaliciligina yardimei oldugu goriilmektedir (Atasoy ve Akdeniz, 2005).

Yukarida genel olarak degerlendirilen arastirmalardan elde edilen sonuglar ve
yapilan Oneriler incelendiginde Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen Bilgisi gibi fen bilimleri
derslerinin 0grenci merkezli olarak islenmesi, kiime c¢aligmalar1 yapilmasi, derslerin
deneylerle islenmesi ve calisma yapraklar1 hazirlanmasi iizerinde duruldugu ortaya
cikmistir. Bu arastirma kapsaminda; alan yazin incelenerek, Fizik dersine yonelik bir
teknik gelistirilmedigi belirlenmis ve bu eksigi gidermek amaciyla, arastirmalarla
gerekliligi ortaya konan tiim bu agsamalar birden icerebilecek ve ayni zamanda Fizik,
Kimya, Biyoloji ve Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilabilecegi umulan bir teknik

gelistirilmis, teknigin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri incelenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi verilerin ¢dziimil ve yorumlanmasi ve siire yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI:

Bu arastirma 9.simif Fizik dersi “Madde ve Ozellikleri” iinitesinde Birlikte
Deneyle Ogrenme Teknigi’nin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ssnamak zere
yapilan deneysel modelde bir aragtirmadir. Bagimsiz degiskenlerin, (Birlikte Deneyle
Ogrenme Teknigi, tiim sinif 6gretimi) bagimh degiskenler (akademik basari, kalicilik)
tizerinde etkili olup olmadig sinanmistir. Arastirmada deneysel modellerden “Ontest-
sontest kontrol gruplu model” (Karasar, 2000) kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak iki grupta yiiriitiilen arastirmada, deney grubunda birlikte deneyle Ggrenme
teknigi, kontrol grubunda tiim simif 6gretimi uygulanmistir.

Bu arastirmada kubasik ogrenme yontemine gore gelistirilen Birlikte Deneyle
Ogrenme Teknigi’nin etkililigini sinamak icin iki deney ve iki kontrol grubu
olusturulmustur. Deney gruplarinda kubasik 6grenme teknigi olarak gelistirilen Birlikte
Deneyle Ogrenme Teknigi, kontrol gruplarinda ise tiim simf ogretimi uygulanmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda dersleri ders ogretmenleri, arastirmact
tarafindan hazirlanan plan dogrultusunda yiiriitmiislerdir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
gecerlik-giivenilirlik calismalar1 yapilan “Fizik Dersi Bagsar1 Testi” deneysel islemler
oncesinde Ontest, deneysel islemler sonrasinda sontest olarak uygulanmistir. Ayni test
Ogrenilenlerin  hatirda tutma  diizeylerini 6lcmek amaci ile aragtirmanin
tamamlanmasindan 7 hafta sonra kalicilik testi olarak tekrar verilmistir.

Arastirmada kullanmilan Ontest — sontest kontrol gruplu deneme modelinin

simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.
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Cizelge 3.1: Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii

Grup Ontest Bagimsiz Deg. Sontest Kalhiciik
G1 011 X1 01.2 01.3
G2 021 X2 022 0223
G3 031 X3 03.2 033
G4 041 X4 04.2 043
Gl : Deney grubu 1
G2 : Kontrol grubu 1
G3 : Deney Grubu 2
G4 : Kontrol Grubu 2
X : Bagimsiz degisken

X1 : B.D.O. Teknigi

X2 : B.D.O. Teknigi

X3 : Tiim Sinif Ogretimi

X4 : Tiim Sinif Ogretimi

01.1,0 2.1, 0 3.1, 0 4.1 : Ontest puanlari
01.2,02.2,03.2,04.2 : Sontest puanlar1
01.3,02.3,0 3.3, 0 4.3 : Kalicilik testi puanlar

Ayrica aragtirmada elde edilen verileri desteklemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden gozlem ve goriisme kullanilmistir. Ogrenme 6gretme siireci boyunca
deney gruplarinda, 6gretmen ve Ogrencilerin B.D.O. teknigi dogrultusunda yaptigi
uygulamalar gozlenirken, kontrol gruplarinda da ogrencilerin derse katilimlarina ve
Ogretmenin ders isleyisine yonelik gbézlemler yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
haftada ikiser saat gozlem yapilmistir. Gozlemlerin yapilmasi amaciyla yapilandirilmisg
gozlem formlan kullanmilmistir. Gozlem formalarindan elde edilen bilgiler dogrultusunda
yart yapilandirilmig goriisme formlar1t hazirlanarak deney grubu Ogretmeni ve

Ogrencileriyle bire bir goriismeler yapilmistir. Goriisme yapmak amaciyla her iki deney
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grubundan siire¢ icerisindeki basar1 durumlarina gore iist, orta ve alt gruptan ikiser

Ogrenci olmak iizere altisar 6grenci secilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU:

3.2.1. Nicel Veriler i¢in Olusturulan Calisma Gruplari

Bu aragtirma 2007-2008 egitim-0gretim y1l1 birinci yariyilinda Aydin ili merkez
ilcede iki Anadolu lisesinin dokuzuncu sinifinda 6grenim gormekte olan 119 6grenci
tizerinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi amaciyla bir Anadolu
lisesinden iki deney grubu, diger Anadolu lisesinden de iki kontrol grubu seg¢ilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6zellikleri asagidaki olgiitler gbz Oniine alinarak

belirlenmistir:

1. Basarn testi Ontest puanlart.
2. Ilkogretim basari ortalamalari.

3. Kisisel bilgiler formundan elde edilecek veriler:

a. Cinsiyet,
b. Dogum yeri,
c. Anne ve babanin egitim durumu,
d. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
Anne ve babanin hayatta olup olamamasi,
f. Kardes sayisi,

g. Anne babanin meslegi,

3.2.1.1. Kisisel Bilgiler

Bu arastirmada kullanilan kisisel bilgiler, dgrencilerin cinsiyeti, dogum yeri,
kardes sayisi, evde oturan kisi sayisi, anne babanin 6grenim diizeyi ve meslegi,
ogrencilerin dershaneye gitme ve 6zel ders alma durumu ile ilgili bilgi vermektedir. Bu
bilgiler deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerinin akademik basarilart ve
Ogrenilenlerin kalicilig1 tizerinde etkili olabilir. Kisisel bilgilere iliksin sayisal verileri

iceren cizelgeler sirasiyla agagida verilmistir.
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3.2.1.2. Cinsiyet

Cizelge 3.2.1.2.°de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetine gore

dagilimlar1 yer almaktadir.

Cizelge 3..2.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Cinsiyete Gore Dagilim

Gruplar Kiz Erkek Toplam

f| % | f| % f %o
1. Deney (D1) | 13| 20,3 | 16 | 29,1 | 29 | 244
2. Deney (D2) | 17 | 26,6 | 13| 23,6 | 30 | 25,2
3. Kontrol (K1) | 18 | 28,1 | 12 | 21,8 | 30 | 25,2
4. Kontrol (K2) | 16 | 25 | 14| 25,5 | 30 | 25,2
Toplam 64 | 53,8 55462 | 119 | 100

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlar bakimindan

birbirlerinden anlamh diizeyde farklilasip farklilagsmadigi test edilmistir. Gruplardaki

ogrencilerin cinsiyetine gore farklilasmadigi goriilmiistiir [X’= 1.50, p=.681].

3.2.1.3. Kardes Sayisi

Cizelge 3.2.1.3’de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kardes sayisina

gore dagilimlart yer almaktadir. Yiizde ve frekans dagilimina bakildiginda gruplarin

birbirine yakin yiizdelere sahip olduklari ancak kontrol 1 grubunda 3-4 kardes olan

Ogrenci ylizdesinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu (%

goriilmektedir.

13.3) oldugu
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Cizelge 3.2.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Kardes Sayisina Gore Dagilim

Kardes Sayis1 | Kardes Yok | 1-2 Kardes | 3-4 Kardes | 5 Kardes ve | Toplam
Ustii
Gruplar f % f % f % f % f %0
1. Deney (D1) | 6 20.7 22 1759 |0 |0 1 34 29 | 100
2. Deney (D2) |3 17.6 25 |833 |1 |33 1 33 30 | 100
3. Kontrol (K1) | 4 23.5 25 1833 |1 |33 0 0 30 | 100
4. Kontrol (K1) | 4 23.5 21 |70 4 133 1 33 30 | 100
Toplam 17 | 143 93 | 788 |6 |5.1 2 1.7 119 | 100

3.2.1.4. Aile Biiyiikliigii

Cizelge 3.2.1.4’te deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin evde birlikte

bakildiginda genis aile olmadiklar1 goriillmektedir.

Cizelge 3.2.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Evde Oturan Kisi Sayisina Gore Dagilimu

oturan kisi sayisina gore dagilimlar1 yer almaktadir. Gruplara aile yapilan agisindan

Evde Oturan ..
Kisi Sayist 2-4 Kisi | 5-6 Kisi | 7 Kisi ve Ustii | Toplam
Gruplar F| % f | % f %0 f %
1. Deney (D1) |27 |93.1| 1 | 34 1 34 29 | 100
2.Deney(D2) |24 | 80 | 5 |16.7] 1 33 30 | 100
3. Kontrol (K1) | 20 | 66.7 | 10 | 33.3| O 0 30 | 100
4. Kontrol (K1) | 19633 | 9 | 30 2 6.7 30 | 100
Toplam 90 | 75.6 | 25| 21 4 34 119 | 100
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3.2.1.5. Ogrencilerin Oturduklar1 Evin Ailelerine Ait Olup

Olmamasi

Cizelge 3.2.1.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin %
79’u oturduklar evin kendilerine ait oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin oturduklari
evlerin ailelerine ait olup olmama durumu bakimindan birbirine yakin dagilimlar
gosterdikleri soylenebilir.

Cizelge 3.2.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Evlerinin Ailelerine Ait Olup Olmama Durumuna Gore Dagilim

Evin Aileye Ait Olup | Kendimizin | Kendimizin Degil
Olmama Durumu

Gruplar f % f %

1. Deney (D1) 21 22,3 8 33,3

2. Deney (D2) 23 | 24,5 7 29,2

3. Kontrol (K1) 25 | 26,6 5 20,8

4. Kontrol (K1) 25 | 26,6 5 20,8
Toplam 94 | 79,0 25 21,0

3.2.1.6. Baba Ogrenim Durumu

Cizelge 3.2.1.6.°da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin
egitim durumuna gore dagilimlan yer almaktadir. Deney 1 grubunda 1 ve kontrol 2
grubunda 1 6grenci olmak iizere toplamda 2 dgrencinin (%1.7) babalarinin okuma
yazma bilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin %0.8’ inin yalmzca okur
yazar, % 13.4’iiniin ilkokul, % 8.4’iiniin ortaokul, % 25.2’sinin lise ve %54.4’iiniin

iniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.2.1.6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Baba Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilimu

Gruplar 1. Deney | 2. Deney | 3. Kontrol | 4. Kontrol | Toplam
(D1) (D2) (K1) (K2)

Ogrenim |f | % |f (% |[f | % f | % f %

Diizeyi

Okur-yazar | 1 |34 |0 |0 1 3.3 0 0 2 1,7

Degil

Okur-yazar [0 |0 1 133 |0 0 0 0 1 0,8

Tlkokul 1 |34 |5 |167]|5 16.7 |5 16.7 |16 | 134

Ortaokul 010 4 13312 |67 4 1133 [10 |84

Lise 103456 (2008 267 |6 |20.0 |30 |252

Universite | 17 [ 58.6 | 14 | 46.7 | 14 | 46.7 |15 |50 60 | 54.4

Toplam 29 1 100 [ 30| 100 |30 | 100 |30 |254 | 119|100

3.2.1.7. Anne Ogrenim Durumu

Cizelge 3.2.1.7.’de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin egitim

durumuna gore dagilimlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin 1.deney ve 2. kontrol gruplarindaki

birer Ogrencinin annelerinin okuma yazma bilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerin

annelerinin % 26.1’inin ilkokul, % 7.6’ smin ortaokul, % 36.1’inin lise, % 28.6’ sinin

iniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.2.1.7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Ogrenim
Diizeylerine Gore Dagilim

1. Deney | 2. Deney | 2. Kontrol | 4. Kontrol
Gruplar Toplam
(D1) (D2) (K1) (K2)
Ogrenim Diizeyi
f| % | f| % f Yo f % f %
Okur-yazar
113410 0 0 0 1 33 2 1,7
degil
Okur-yazar - - - - - - - - - -
Tlkokul 31103 7 (233 11| 36,7 | 10| 33,3 | 31 | 26,1
Ortaokul 1 {343 (100] 1 3,3 4 13,3 9 7,6
Lise 121414 |11 367 | 14 | 467 | 6 | 20.0 | 43 | 36.1
Universite
1214149 |300| 4 | 133 | 9 | 30,0 | 34 | 28.6
Toplam 29| 100 [ 30| 100 | 30 | 100 | 30 | 100 | 119 | 100

3.2.1.8. Anne Calisma Durumu
Ogrenciler annelerinin her hangi bir iste calisip calismadiklarina gore dagilimi

Cizelge 3.2.1.8. de verilmistir.

Cizelge 3.2.1.8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin
Annelerinin Caliyma Durumlarma Goére Dagihim

Gruplar 1. Deney | 2. Deney | 1. 2. Toplam
D1) D2) Kontrol Kontrol
(K1) (K2)

Anne Cahsma | f | % f | % f % f %0 f %0
Durumu

Calistyor 151517103335 |167 |8 |[267 |37 |314
Calismiyor 12414 |13 448 |23 | 767 |20 | 66.7 | 68 |57.6
Emekli 2 169 |7 (2412 |67 |2 |67 13 [ 11.0
Toplam 29 | 100 {30 (100 |30 |100 |30 | 100 | 119|100

Cizelgeye gore; Ogrencilerin %31.4 iiniin annesi calismaktadir. %57.6 sinin

annesi ¢calismamaktadir ve % 11.0 inin annesi emeklidir.
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3.2.1.9. Baba Calisma Durumu

Ogrenciler babalarinin her hangi bir iste calisip calismadiklarina gore dagilimi

Cizelge 3.2.1.9. de verilmistir.

Cizelge 3.2.1.9. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin
Babalarimin Calisma Durumlarmma Gore Dagilin

Gruplar 1. Deney | 2. Deney | 1. Kontrol | 2. Kontrol | Toplam
(D1) (D2) (K1) (K2)

Baba Calhsma |f | % f | % f %0 f % f %o

Durumu

Calistyor 2317932480022 |759 |24 |828 |93 |795

Emekli 6 (2076 (2007 |241 |5 17.2 |24 | 205

Toplam 291100 301|100 |30 {100 |30 |100 | 119|100

Cizelgeye gore deney ve kontrol gruplarinda babasi ¢alismayan 6grenci olmadigi

goriilmektedir. Ogrencilerin %79.5’ inin babasi calismaktadir. %?20. 5’inin babasi

emeklidir.

3.2.1.10. Baba Meslegi

Gruplarda babas1 emekli olmayip da calismakta olan dgrencilerin baba meslegi

acisindan dagilimi Cizelge 3.2.1.10 © da verilmistir.
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Cizelge 3.2.1.10. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin
Baba Meslegine Gore Dagilinm

1. 2.
1. Deney | 2. Deney
Gruplar Kontrol Kontrol | Toplam
(D1) (D2)
(K1) (K2)
Meslek f| % | f| % f % f % f| %

Doktor-Avukat-Miihendis
2187|6250 4 |182 | 2 83 | 14| 15.1
Veteriner-Hemsire-Polis

Ogretmen 311303 (1253 |136] 6 |250|15]16.1
Serbest Meslek-Esnaf | 11 | 478 | 7 [29.2| 8 [ 364 | 6 | 250 | 32344
Memur 311304 [167] 3 | 136 4 | 167 |14]15.1

Isci 0 0 [ 1|42 1|45 ] 0 0 | 2122

Ozel bir kurumda
31130 3 |125] 1 4.5 4 167 |11 |11.8

calismakta
Ciftci 11430 0 2 | 9.1 2 83 | 5|54
Toplam 23| 100 | 24| 100 | 22 | 100 | 24 | 100 |93 | 100

Cizelge 3.2.1.10 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin

baba meslegi acisindan anlamli bir farkhilagsma olmadig goriilmiistiir (x*=4.29, p=.93).

3.2.1.11. Anne Meslegi

Gruplarda annesi emekli olmayip da calismakta olan 6grencilerin anne meslegi

acisindan dagilimi Cizelge 3.2.1.11." de verilmistir.
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Cizelge 3.2.1.11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Anne Meslegine Gore Dagilinm

2. 1. 2.
1. Deney
Gruplar o1 Deney Kontrol Kontrol | Toplam
(D2) (K1) (K2)
Meslek f| % |f| % f %0 f % f | %

Doktor-Avukat-Miihendis
2 11335556 |2 333 | 1] 125 |10]263
Veteriner-Hemsire-Polis

Ogretmen 41267001 0 [0 O [3]375]7]|184
Serbest Meslek-Esnaf 312001 1111 16.7 | 1 125 | 6 | 158
Memur 4 26711112333 2] 2509|237

Isci 11670 0 [1]167 |0 0 2153

Ozel bir kurumda
1167 (12]222|0 0 1] 125 | 4 | 105
calismakta

Toplam 15100 | 9| 100 | 6 | 100 | 8 | 100 |38 | 100

Cizelge 3.2.1.11. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

anne meslegi acisindan benzer 6zellikler gosterdikleri soylenebilir.

3.2.1.12. Dershaneye Gitme

Cizelge 3.2.1.12.’de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dershaneye

devam edip etmemelerine gore dagilimi yer almaktadir.
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Cizelge 3.2.1.12. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Dershaneye Gitme Durumlaria Gore Dagilimm

Gruplar 1. Deney | 2. Deney | 1. Kontrol | 2. Kontrol | Toplam
(D1) (D2) (K1) (K2)

Dershaneye Gitme | f | % F | % f % f %0 f %

Durumu

Gidiyor 10345124007 |[233 |11 |36.7 |40 | 33.6

Gitmiyor 1916551860023 |767 |19 | 633 |79 | 66.4

Toplam 29 1 100 |30 | 100 |30 | 100 |30 | 100 | 119 | 100

Cizelge incelendiginde gruplar arasinda, 6grencilerin dershaneye gitme durumu

bakimindan farklilasma olmadig goriilmektedir (X*=2.10, p=.55).

3.2.1.13. Ozel Ders Alma

Cizelge 3.2.1.13.’de deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6zel ders alip

almamalarina gore dagilimi yer almaktadir.

Cizelge 3.2.1.13. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin
Ozel Ders Alma Durumlarina Gore Dagilim

Gruplar 1. Deney | 2. Deney | 1. Kontrol | 2. Kontrol | Toplam
(D1) (D2) (K1) (K2)

Ozel Ders Alma | f | % f | % f % f %0 f %

Durumu

Aliyor 2 169 |1 |33 |4 133 |0 0 7 5.9

Almiyor 27193.1129]96.7 |26 |86.7 |30 | 100 | 112 |94.1

Toplam 29 | 100 | 30 | 100 | 30 | 100 |30 | 100 | 119 | 100

Cizelge incelendiginde gruplar arasinda, 6grencilerin % 5,9 unun fizik dersinden

ozel ders aldiklari, % 94.1’inin 6zel ders almadiklar goriilmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin doldurduklarn kisisel bilgiler
formunun analiz sonuglart genel olarak degerlendirildiginde, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan ogrencilerin benzer Ozellikler tasidigi soOylenilebilir. Gruplar
arasinda cinsiyet, baba meslegi, dershaneye gitme ve 0zel ders alma durumlan
bakimindan fark bulunmazken, kardes sayisi, aile biiyiikliigii, oturulan evin 6grencilerin
ailelerine ait olup olmamasi, , baba egitim durumu, baba calisma durumu agisindan
benzer ozellikler gosterdikleri sdylenebilir. Ayrica, deney grubundaki Ogrencilerin
annelerinin egitim diizeyinin daha yiiksek oldugu ve annesi calismayan Ogrenci

yiizdesinin kontrol grubunda daha fazla oldugu goriilmiistiir.

3.2.2. Fizik Dersi Basar1 Testi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Fizik dersi basar testi ontest
ortalamalarina iligkin ortalama, standart sapma degerleri, tek yonlii varyans analizi ve

Scheffe testi sonuglar1 Cizelge 3.2.2’de verilmistir.

3.2.2.1. Fizik Dersi Basar1 Testi Toplam Puanlarina iliskin

Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Fizik Dersi Basar1i Testi toplam
puanlarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans
analizi sonuglan Cizelge 3.2.2.1°de verilmistir.

Cizelge 3.2.2.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinm Fizik Dersi Basar1 Testi Ontest Toplam
Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar:

Gruplar N X SS | F P

1.Deney (D1) 29 | 11,13 | 3,03 | 1,409 | .244
2.Deney (D2) 30 | 11,70 | 2,96
1.Kontrol (K1) | 30 | 10,46 | 2,32
2.Kontrol (K2) | 30 | 10,40 | 2,84
TOPLAM 119 | 10,92

TOPLAM

Cizelge 3.2.2.1°’e gore, Ontest toplam ortalamalann agisindan en yiiksek

ortalamaya deney 2 grubu, en diisiik ortalamaya kontrol 1 grubu sahiptir. Deney 1
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grubunun ortalamasimin 11,13; deney 2 grubunun ortalamasimin 11,70; kontrol 1
grubunun ortalamasimin  10,46; kontrol 2 grubunun ortalamasimin 10,40 oldugu
goriilmektedir.

Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, tek yonli varyans
analizi ile test edilmistir. Gruplarin Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigi

goriilmektedir (F=1,409,p=2,44).

3.2.2.2. Fizik Dersi Basar1 Testi “Bilgi Diizeyi” Ontest

Ortalamalarna iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Fizik Dersi Basarn Testi bilgi diizeyi
Ontest puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonli

varyans analizi sonuglar1 Cizelge 3.2.2.2’de verilmistir.

Cizelge 3.2.2.2.: Deney ve Kontrol Gruplarimn Fizik Dersi Basar1 Testi “Bilgi Diizeyi” Ontest
Ortalamalarma Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Diizey | Gruplar N |x SS|F |P

1.Deney (D1) 29 | 1.03 | .87 | .62 | .59
2.Deney (D2) 30 | .77 | .73
3.Kontrol (K1) | 30 | .83 | .70
4.Kontrol (K2) | 30 | .87 | .82

BILGIi

120 | .87 | .78
TOPLAM

“Bilgi diizeyi” Ontest ortalamalar1 acisindan deney 1 grubunun ortalamasi 1,03;
deney 2 grubunun 0,77; kontrol 1 grubunun ortalamasi 0,83; kontrol 2 grubunun
ortalamasi 0,87 oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi, tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Gruplarin 6ntest ortalamalart

arasinda anlamh fark olmadigi goriilmiistiir (F=0,62, p=0,59).
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3.2.2.3. Fizik Dersi Basar1 Testi “Kavrama Diizeyi”” Ontest
Ortalamalarina iliskin Sonuclar
Deneysel islemin basinda uygulanan Fizik Dersi Basar1 Testi kavrama diizeyi
ontest ortalamalarina iligskin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii

varyans analizi sonuglart Cizelge 3.2.2.3.’de verilmistir.

Cizelge 3.2.2.3.: Deney ve Kontrol Gruplarinin Fizik Dersi Basar: Testi “Kavrama Diizeyi” Ontest
Ortalamalarma fliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri veTek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclar1

Diizey | Gruplar N |x SS |F |P

1.Deney (D1) 29 | 6.14|1.60 | .11 | .95
2.Deney (D2) 30 [ 6.30 | 1.64
1.Kontrol (K1) | 30 | 6.13 | 1.70
2.Kontrol (K2) | 30 | 6.30 | 1.09

KAVRAMA

119 | 6.22 | 1.51
TOPLAM

Cizelge 3.2.2.3.’de verilen “Kavrama diizeyi” Ontest ortalamalarina gére deney 1
grubunun ortalamasinin 6,14; deney 2 grubunun ortalamasinin 6,30; kontrol 1 grubunun
ortalamasinin 6,13 ve kontrol 2 grubunun ortalamasinin 6,30 oldugu goriilmektedir. Bu
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, tek yonlii varyans analizi ile test

edilmistir. Gruplarin Ontest puanlar1 arasinda anlamh fark olmadigi goriilmiistiir

(F=0,11, p=0,95).

3.2.2.4. Fizik Dersi Basar1 Testi “Uygulama Diizeyi”” Ontest

Ortalamalarina iliskin Sonuclar

Deneysel igslemin basinda uygulanan Fizik Dersi Basar1 Testi uygulama diizeyi
Ontest ortalamalarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri, tek yonli

varyans analizi ve Scheffe-F testi sonuglar Cizelge 3.2.2.4.’de verilmistir.
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Cizelge 3.2.2.4.: Deney ve Kontrol Gruplarimin Fizik Dersi Basar1 Testi “Uygulama Diizeyi” Ontest
Ortalamalarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri, Tek Yonlii Varyans Analizi
ve Scheffe Testi Sonuclari
Diizey | Gruplar N [x SS |F P Scheffe
1.Deney (D1) 29 |1 4,21 | 1,76 | 3,11 | ,029

2.Deney (D2) |30 | 450 | 220

1.Kontrol (K1) |30 | 3,06 | 1,63
2.Kontrol (K2) | 30 | 2,93 | 191

D2-K1
D2-K2

UYGULAMA

TOPLAM 120 | 3,68 | 1,98

“Uygulama diizeyi” Ontest ortalamalar1 incelendiginde, deney 1
grubunun ortalamasinin 4,21; deney 2 grubunun 1 grubunun ortalamasinin 4,67; kontrol
1 grubunun 1 grubunun ortalamasinin 3,60 ve kontrol 2 grubunun 1 grubunun
ortalamasinin 3,27 oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup
olmadig, tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Gruplar arasinda anlaml fark
oldugu goriilmiistiir (F=3.114, p=.029). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaci ile yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamli fark olmadigi
bulunmustur. Bunun tizerine LSD testi uygulanmis ve test sonuglarina gére Deney 2
grubu ile Kontrol 1 grubu arasinda deney 2 grubu lehine (p=0.35) ve Deney 2 grubu ile
Kontrol 2 grubu arasinda yine deney 2 grubu lehine (p=0.06) anlamli fark oldugu

bulunmustur.

3.2.3. Nitel Veriler icin Olusturulan Calisma Grubu

Arastirmada olasilik temelli olmayan Ornekleme tiirlerinden amach ornekleme
yontemleri izlenmistir. Arastirmada amacli 6rnekleme tiirlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlik orneklemesinde amag; bir durumu
miimkiin oldugu kadar farkli sekilde ortaya koymak ve o alandaki farkliliklar1 aciga
cikarmaktir (Flick, 2002). Maksimum c¢esitlilik gosteren kiiciik bir o6rneklem
olusturmak, ornekleme dahil her durumun kendine ozgii boyutlarinin ayrintili bir

bicimde tamimlanmasin1 ve biiyiikk Olciide farkli 6zellik gosteren durumlar arasinda
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ortaya cikabilecek ortak temalar1 ve bunlarin degerinin ortaya cikarilmasim saglar
(1987, akt: Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmanin nitel boyutlarindan biri olan goriismeler igcin her iki deney
grubundan iist, orta ve alt basar1 grubundan ikiser 6grenci olmak iizere her bir siniftan 6
O0grenci ve toplamda 12 6grenci ile goriisme yapilmistir. Nitel veriler icin segilen

orneklemin dagilimi Tablo 3.2.3’de verilmistir.

Cizelge 3.2.3. Nitel Veriler icin Olusturulan Calisma Grubunun Dagihm

Ogrencilerin
GRUP Basan Kiz Erkek Toplam
Seviyeleri
Alt Basar Diizeyi 1 1 2
Orta Basan
1 1 2
DENEY 1 Diizeyi
Ust Basari Diizeyi 1 1 2
Toplam 3 3 6
Alt Basar Diizeyi - 2 2
Orta Basan
2 - 2
DENEY 2 Diizeyi
Ust Basan Diizeyi 1 1 2
Toplam 3 3 6
GENEL TOPLAM 6 6 12

Ogrencilerin basar1 seviyelerinin belirlenmesinde, ontest puanlar1 ile programin
uygulanmasi sirasinda O6grencilere uygulanan konu smavlarinda gosterdikleri ilerleme
dikkate alinmugtir. Ogrencilerin 6ntest puanlar1 ve konu sinavlarindan aldiklarr puanlar
bir listeye kaydedilerek, ogrencilerin ilerleme diizeyleri hesaplanmis ve goriismeye
aliacak dgrenciler arastirmaci tarafindan secilmistir.

Ayrica nitel verilerin toplanmasi amaciyla, aragtirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formlart kullanilarak deney grubu Ogretmeni ile de goriisme yapilmis ve

goriismeler kayit altina alinmistir.
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3.3. OGRETMENLERE AiT BIiLGIiLER

3.3.1. Deney Grubu Ogretmenine Ait Bilgiler

Deney grubu dgretmeni erkektir. 1960 dogumludur. IIk, orta ve lise dgrenimini
Kastamonu Tosya’da tamamlamistir. 1980 yilinda Edirne Egitim Enstitiisii FKB
bolimiinden (3 yillik) mezun olmustur. Daha sonra 1991 yilinda Agikdgretim
Fakiiltesi’'nden lisansim1 tamamlamamis ve Fizik 6gretmenligi boliimiinii se¢mistir. Tlk
gorevine 1982 yilinda Manisa Kula’da bir ortaokulda baglamistir. Burada 7 yil gorev
yaptiktan sonra 1989 yilinda Aydin Gazipasa Ilkogretim Okulu’nda goreve baglanus ve
7 y1l da bu okulda c¢alismistir. Daha sonra 3 yi1l Aydin Lisesi’nde Fizik dgretmenligi
yapmustir. 1999°da calismanin yapildigi Anadolu lisesinde goreve baslamistir. 9 yildir

gorevini bu okulda siirdiiren 6gretmen 21 yillik evli ve bir ¢cocuk babasidir.

3.3.2.Kontrol Grubu Ogretmenine Ait Bilgiler

Kontrol grubu dgretmeni erkektir. 1968 dogumludur. 11k, orta ve lise 6grenimini
Selcuk’ta tamamlamustir. 1995 yilinda ODTU Egitim Fakiiltesi Fizik 6gretmenligi
boliimiinden mezun olmustur. 1995 yilinda goreve baslamistir. 2 yi1l Gaziantep’te bir
Anadolu Lisesi’nde, 6 yil Karabiik’te bir Anadolu Lisesi’nde, 1 yil Aydin’da bir
ilkdgretim okulunda ve calismistir. Son 3 yildir ¢alismanin yapildigi Anadolu lisesinde

calismaktadir. Ogretmen 11 yillik evli ve iki cocuk babasidir.

3.4. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirma amacia hizmet edecegi diisiiniilen veriler, arastirmaci tarafindan
Gelistirilen Talim ve Terbiye Kurulu’nun 01.05.1992 tarih ve 128 sayili karari ile kabul
edilen lise programindan; dokuzuncu siif Fizik dersi “Madde ve Ozellikleri”
tinitesindeki Kiitle, Agirlik, Ozkiitle; Katilarin Ozkiitlesi, Sivilarin Ozkiitlesi, Gazlarin
Ozkiitlesi, Maddelerin Esnekligi; Katilarin Esnekligi, Sivilarin Esnekligi, Gazlarin
Esnekligi, Madde ve 1s1, Is1 ve Sicaklik, Erime ve Donma, Kaynama, Buharlasma ve
Siiblimlesme konularini iceren “Basart Testi”, Gomleksiz (1997) tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem ve goriisme formlari

araciligi ile toplanmustir.
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Cizelge 3.4: Arastirmada Kullamlan Ol¢me Araclar1 ve Kullanim Amaclari

o N Oleme Aracimin Arastirmanmin Hangi Asamasinda
c¢me Aracli -
Kullanim Amaci Kullanildigy
— — - - - 4
£ &| § 8 £ & % g =
2 2|2 5 |2 E| E E |2
= Q= @ |= Z| © 3 S
Fen ve Teknoloji Bilgisi | Akademik Bagarinin X X X
Dersi Bagar1 Testi Olgiilmesi
Gozlem Formu X
Goriisme Formu X
Ogrencilerin
.. I Kendileri ve
Kisisel Bilgiler Formu Aileleri Hakkinda X
Bilgi
Edinmek

3.4.1. Fizik Dersi Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Arastirmada, 6grencilerin Fizik dersine iliskin akademik basarilarini 6l¢gmek
amaciyla arastirmacinin gelistirdigi, basari testi kullamlmistir. “Madde ve Ozellikleri”
iinitesindeki Kiitle, Agirlik, Ozkiitle; Katilarin Ozkiitlesi, Sivilarm Ozkiitlesi, Gazlarin
Ozkiitlesi, Maddelerin Esnekligi; Katilarm Esnekligi, Sivilarin Esnekligi, Gazlarin
Esnekligi, Madde ve 1s1, Is1 ve Sicaklik, Erime ve Donma, Kaynama, Buharlasma ve
Siiblimlesme konularii  iceren basari testinin  hazirlanmasi su asamalarda

gergeklestirilmistir:

1. M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu’nun 01.05.1992 tarih ve 128 sayili karar ile kabul
edilen lise programindan; dokuzuncu sinif Fizik dersi “Madde ve Ozellikleri”
initesindeki iceren Kiitle, Agirlik, Ozkiitle; Katilarin Ozkiitlesi, Sivilarin Ozkiitlesi,
Gazlarin Ozkiitlesi, Maddelerin Esnekligi; Katilarin Esnekligi, Sivilarin Esnekligi,
Gazlarin Esnekligi, Madde ve 1s1, Is1 ve Sicaklik, Erime ve Donma, Kaynama,
Buharlagma ve Siiblimlesme konularinda 6grencilere verilmesi gereken bilgi, kavrama,

uygulama diizeyinde kazanimlar belirlenmistir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri
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g6z Oniine alinarak her kazanmm ile ilgili en az 3 coktan secmeli denemelik madde
olusturulmustur. Maddelerin  olusturulmasinda yararlanmlan kaynaklar Ek-2’te

sunulmustur.

2. Hazirlanan maddeler Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda, gérev yapan
bir 6gretim elemant ile liselerde ¢alisan bes ayn fizik 6gretmeni tarafindan
incelenmistir. Uygun olmadigina karar verilen maddeler testten ¢ikartilmis, gerekli
goriilen maddeler iizerinde diizeltmeler yapilmistir. Sonugta iiniteler ile ilgili 71
maddelik denemelik form elde edilmistir. Sorularin say1 olarak fazla olmasi nedeni ile
denemelik maddeler boliim 1 ve boliim 2 olarak ayrilmus, test 6grencilere iki farkll

zamanda uygulanmistir.

3. Denemelik form (boliim 1 ve boliim 2) Anadolu lisesinde 10. sinifta okuyan
ogrencilere uygulanmistir. 35 sorudan olusan birinci boliim iki ayr1 Anadolu lisesinde
okuyan 336 dgrenciye uygulanmistir.. Orgencilerden tiim sorular1 dikkatle okumalar1 ve
anlamadiklar kisimlan belirtmeleri istenmistir. Her soruyu okuyabilmeleri icin yeterli
siire verilmistir. Testte erisemedigi fazla sayida soru bulunan 6grenciler analize
alimmamuistir. Sonug olarak 256 6grenci analize alinmigtir. Tiim bu islemler bir hafta
sonra Boliim 2 i¢in tekrarlanmistir. Birinci boliimde spss programina giris i¢in numara
verilen dgrenci cevap kagitlar isimlere gore aym sekilde numaralandirilarak her bir
Ogrencinin toplamdaki 71 soruya ait verilerinin alt alta girilmesi saglanmistir. Deneme
calismalar1 sonrasinda madde ve test analizi yapilmigtir. Madde analizine iligkin
calismada her maddenin giigliik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi
.30’un altinda olan maddeler testten ¢ikartilmistir. (Atilgan, 2006: 361-363). Sonug
olarak testte 40 soru kalmistir.

Iki boliimiin birlikte analiz edilmesiyle olusan 40 soru daha dnce uygulamaya
alman iki Anadolu lisesindeki onuncu sinif 6grencilerinin yan sira {igiincii bir Anadolu
lisesinde okuyan 101 onuncu sinif 6grencisine de uygulanmigtir. Boylelikle test toplam
336 6grenciye uygulanmistir. Daha sonra testin madde analizi ve test analizi yapilmistir.
Madde analizine gore ayiricilik indisi .30 un altinda olan maddeler testten ¢ikarilmistir.
Sadece 17. (pj=.27) ve 22. (pj=.22) sorular ayiricilik indisleri .30’ un altinda olmasina

ragmen, ,kapsam gecerlili§inin bozulmamasi amaciyla, gerekli diizenlemeler yapilarak
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teste alinmistir. Fizik Dersi Basarn Testi’ne iliskin analiz sonuclan Cizelge 3.4.1.de

verilmistir.
Cizelge 3.4.1. : Fizik Dersi Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclari
Madde P rjx Sj Madde | pj rjx Sj
No No
1 18 .30 .38 14 g2 1 30 | 45
2 .55 .38 .50 15 51| .40 | .50
3 47 .39 .50 16 82 | .35 | .39
4 .36 40 A48 17 .80 | 27 | 40
5 .65 41 A48 18 36 | .30 | .48
6 34 47 47 19 41 | 52 | 49
7 .76 53 43 20 22 | 38 | 42
8 .56 40 .50 21 S0 | .52 | .50
9 .56 47 .50 22 S50 | .20 | .50
10 .36 37 A48 23 24 | 36 | 43
11 72 .50 45 24 .61 | .50 | .49
12 .66 34 A48 25 25 | 37| 43
13 .82 37 .38 26 27 | 35 | 44

Analiz calismalar1 ve kapsam gecerliligi acisindan incelemeler sonunda ‘“Madde
ve Ozellikleri” iinitesine iliskin 26 madde kalmistir. 26 maddelik bu teste yonelik

giivenirlik analizi sonuglart Cizelge 3.4.1.1.”de verilmistir.

Cizelge 3.4.1.1.: Fizik Dersi Basar1 Testi Test Analizi Sonuclari

N |x S Ort. Giiclugii | KR 20
256 | 13.18 | 4.72 0.50 7813

Cizelge 3.4.1.1. incelendiginde Fizik dersi basar1 testini ortalama giicligii
0.50’dir. Bu degere bakilarak testin orta giicliikte oldugu soylenebilir. Test ortalama
giicliigii 0.50’den kiiciik ise test zor, 0.80-1 arasinda ise test cok kolay olarak
nitelendirilmektedir (Atilgan, Kan ve Dogan,2006:357-365).

Arastirmada kullanilan 26 maddelik “Fizik Dersi Madde ve Ozellikleri Unitesi

Basar1 Testi” deney ve kontrol gruplarindaki 119 dgrenciye Ontest, sontest ve kalicilik
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testi olarak uygulanmistir. Her bir uygulamaya iligkin test giivenirlik sonuglar Cizelge

3.4.1.2..’de verilmistir.

Cizelge 3.4.1.2.: Fizik Dersi Basar1 Testi Giivenirlik Calismas1 Sonuclar:

N | Uygulama | KR 20

. .6040
Ontest

.6257
119 Sontest

Kalicilik 7044

3.4.2. Gozlem Formu

Nitel arastirmada herseyi gozlemek miimkiin degildir. Bu nedenle gozlenmek
istenen davranislar agikca ortaya konmalidir. Bu amagla aragtirmacimin neyi hangi
kapsamda gozleyecegi gozlem formunda aciklanmalidir (Patton, 1987; Schwartz ve
Schwartz 1969, akt: Yildirirm ve Simgek, 2005:175). Gozlem formu; Ogrenci ve
Ogretmenlerin gostermesi beklenen davranislarin gozlenmesine olanak saglayan
formdur.

Gozlem, davranisin gerceklestigi dogal ortamlarda yapilir (Yildinnm ve Simsek,
2000:125). Gozlemler yapilandirilmis gozlem ya da yapilandirlmamis gézlemler
seklinde smiflandirilabilir. Yapilandirilmanmis gozlemde ortamdaki tiim davranislar
kaydedilir, belli bir noktaya odaklanilmayabilir. Yapilandirilmis gozlem ise 6zel bir
zaman ya da kosuldaki davranislarin kaydedilmesidir. Arastirmaci gozlenecek
davranmiglart onceden tasarlamistir (Hovardoglu, 2000:41). Yapilandirilmis gézlemler
farkli sekillerde kaydedilebilir. Bunlardan en bilineni kontrol listesidir. Kontrol listeleri
gozlemciye davramisin  gosterilip  gosterilmedigini  kaydetme olanagt  verir
(http://cbdd.wsu, 2008:05.07.2008).

Arastirmanin nitel boyutu icin de yapilandirilmis derecelendirilmis gozlem
formlar1 gelistirilmis, gozlem formlan dikkate alinarak bir deney ve bir kontrol
grubunda haftada ikiser saat simif icinde gozlemler yapilmistir. Gelistirilen gozlem
formu deney grubu 6gretmen ve 6grencileri, kontrol grubu 6gretmen ve 6grencileri igin
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olmak iizere dort boyutta olup, siirecin uygulanma asamalarimi belirlemeye yoneliktir
(bkz:.Ek 3, Ek4 Ek 5, Ek 6).

Gozlemlerden elde edilen verin kaydedilmesi i¢in gézlem formundaki maddeleri
kapsayan kisa notlar alinmis ve veriler gozlemlerden sonra yorumlanmadan en kisa
zamanda kaydedilmistir. Sinif ici gozlemlerde, 6gretmen ve Ogrencilerin davraniglarini
etkilememek igin arastirmaci Ogrencilerin ve 6gretmenin dikkatini ¢ekmeyecek bir

yerde oturmustur.

3.4.2.1. Deney Grubu Ogretmen Gozlem Formu

Yapilandirilmis olarak hazirlanan gozlem formu, teknigin uygulanmasi siireci
boyunca haftada iki saat deney iki grubunda yapilan ve 6gretmen tarafindan uyulmasi
gereken teknigin asamalarimi igeren gozlemleri icermektedir. Goézlem formu dereceli
olarak; evet, kismen, hayir seklinde hazirlanmistir. Ogretmene yonelik gozlem formu
hazirlanirken B.D.O.Teknigi’nin asamalarim uygulama yeterlilikleri ve teknigin
uygulanmasi sirasindaki davranislar dikkate alinmistir. Deney grubu 6gretmen gozlem

formu on bes maddeden olusmaktadir (Ek 3).

3.4.2.2.Deney Grubu Ogrenci Gézlem Formu

Deney grubu ogrencilerine yonelik gozlem formu hazirlanirken, 6grencilerin
grup calismast sirasindaki tutumlari, teknigin uygulanmasi sirasinda izlenecek
asamalara katilimlari, siirece katkilar1 ve teknigin asamalarimi uygulama dereceleri
dikkate alinmistir. Gozlem formu dereceli olarak; evet, kismen, hayir seklinde

hazirlanmistir. Deney grubu 6grenci formu altt maddeden olusmaktadir (Ek 4).

3.4.2.3.Kontrol Grubu Ogretmen Gézlem Formu

Kontrol grubu 6gretmenine yonelik gozlem formu hazirlanirken ders planina
uyma, Ogrencilere séz hakki verme, derste teknolojik materyalleri kullanma, ders
siresini  kullanma diizeyi, deneyleri yapmadaki, ders sunumundaki ve sinif
hakimiyetindeki yeterliligini ortaya koymak amaclanmistir. Kontrol grubu 6gretmen

gozlem formu on maddeden olugsmaktadir (Ek 6).
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3.4.2.4. Kontrol Grubu Ogrenci Goézlem Formu
Kontrol grubu 6grenci goézlem formu hazirlanirken 6grencilerin ders sunumuna
katilim, siniftaki sessizlik ve sorulara cevap verme diizeyleri ile deneylere yonelik
ilgileri ortaya konmaya calisilmistir. Kontrol grubu o6grenci formu bes maddeden

olusmaktadir (Ek 5).

3.4.3. Goriisme Formu

Birlikte deneyle Ogrenme Teknigi’nin oOgrencilerin Fizik dersine yonelik
ilgilerine etkisini ve teknigin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlart arastirmak
amaciyla hazirlanan formdur. Form, Ogretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemek
amaciyla iki farkli sekilde hazirlanmistir. Arastirmada deney grubundaki dgrenciler ve
teknigi uygulayan dgretmen ile goriigiilmiistiir.

Goriisme teknigi arastirmalarda siklikla kullanilan bir tekniktir. Tavukcuoglu’'na
(2002:42) gore goriisme, goriismecinin cevap almak amaciyla sozlii ve genellikle yiiz
yiize olarak deneklere soru yoneltilmesidir.

Goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girerek onun bakis acisin1 anlamaya
calismaktir (Patton, 1987; akt: Yildirim ve Simsek, 2005:120).

Goriismeler yapilandirilmis goriisme ve yari yapilandirilmis goriisme olmak
tizere iki tiir gbériisme yapilabilir. ; Yapilandirilmis gériismede sorular 6nceden belirlenir.
Yapilandirilmamis goriisme de ise arastirmacilar goriismeye rehber sorularla
gelmelerine ragmen, goriisme sirasinda goriismenin gidisine gore farkli sorular
sorabilirler. Yarn yapilandirilmig goriismelerde genellikle arasgtirmaci goriismeye
onderlik eder, goriigme belli bir zaman dilimi icinde yapilir ve goriismeler genellikle
kasete kaydedilir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, gozlemleri temel alan bir calisma
plani ¢ercevesinde hazirlanir ve arastirmalarda sadece veri toplamak amaciyla kullanilir.
(Hatch, 2002:94; Yildirim ve Simsek, 2005:119-145).

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi amaciyla, gozlemler yapildiktan sonra,
gbzlem formlarindan alinan bilgiler goz 6niinde bulundurularak, 6gretmen ve 6grenciler
icin birbirine paralel olarak yar yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanmastir.

Arastirmanin amacma uygun olarak goriisme formu hazirlanirken, sorularin
kolay anlasilmasina, amaci belli ve yanlis anlamaya neden olmayan odakli sorular

LIS

azirlanmasina, ayrintili konusmayi tesvik eden “neden”, “nasil” ve “ne tiir” gibi.ac1
hazirl yrintili k y1 tesvik eden “ned 1” “ne tiir” gibi.acik
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uclu sorular sorulmasina, ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginilmasina, sorularin mantikli

bir bigimde diizenlenmesine dikkat edilmistir (Y1ildinm ve Simsek, 2005:128-135).

3.4.3.1.0grenci Goriisme Formu

Her iki deney grubundaki &grencilerden iist, orta ve alt basar1 durumundaki
ogrencilerden ikiser 6grenci olmak iizere toplam on iki Ogrenci ile arastirmact
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formu (EK-7) kullanilarak
goriismeler yapilmistir.

Ogrenci goriisme formundaki sorularda teknigin asamalari tek tek ve uygulanis
sirastyla ele almmustir. Ogrencilerin teknigin asamalarina iliskin goriisleri sorularak
teknigin siire¢ iginde uygulamisindaki aksayan yonler, uygulanabilirlik diizeyi,
ogrencilerin, teknigin akademik basarilar1 {izerindeki etkilerine yonelik algilari,
arkadashik iliskilerine yonelik etkisi, sinifin genel diizenine etkisi ortaya konmaya
calisilmstir.

Goriisme sorularinin gelistirilebilmesi i¢in, teknigin uygulanma siireci boyunca
ogrencilerle ders disinda goriismeler yapilmis, onlardan alinan  veriler
degerlendirilmistir. Goriigme formlarinin hazirlanmasinda sinif icinde ve teneffiislerde
koridorlarda yapilan gozlemler de kullanilmistir. Goriisme formu ve gozlem formu
birbirine paralel hazirlanmistir. Hazirlanan taslak form Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Boliimii ogretim elemanlarina
inceletilip uzman goriigleri alindiktan sonra iki dgretim gorevlisinin goriisleri alinarak
ic kez diizeltilmistir. Son olarak form deney 1 ve deney 2 grubundan birer 6grenciye
uygulanmis ve anlasgilmayan noktalar belirlenmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra form, formu daha Once incelemis olan 6gretim elemanlarindan biri tarafindan
yeniden incelenmistir. Form bu sekilde, 23 soru ile son seklini almistir. Yar
yapilandirilmis formda yer alan sorularin yam sira gerekli goriildiikce ek sorular da
yoneltilmistir. Goriigmeler goniilliilik esasina dayali olarak yapilmis ve yaklasik 20-25
dakika siirmiistiir. Okulda bos bulunan laboratuar ve kiitiiphanede, rehberlik odasinda
ya da miidiir yardimecisinin odasinda gerceklestirilen 6grenci goriismelerinin tiimii
Ogrencilerden izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Toplanan veriler
bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra toplam 60 sayfalik ham veri elde edilmistir. Ham
verilerin elde edilmesinin ardindan her bir soruya verilen 68renci cevaplan alt alta
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kaydedilmis ve veriler iizerinde gerekli kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar nitel

arastirma konusunda deneyime sahip bir 6gretim elemamn tarafindan kontrol edilmistir.

3.4.3.2. Ogretmen Goriisme Formu

Deney gruplarinda teknigi uygulayan Ogretmen ile, arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (EK-8) kullanilarak goriisme yapilmastir.

Ogretmen goriisme formundaki sorularda teknigin asamalari tek tek ve uygulanis
sirastyla ele alinmustir. Ogretmenin teknigin asamalarina iliskin goriisleri sorularak
teknigin siire¢ ig¢inde uygulamisindaki aksayan yonler, uygulanabilirlik diizeyi,
ogrencilerin akademik basarilar iizerindeki etkisi, arkadaslik iligkilerine yonelik etkisi,
sinifin genel diizenine etkisi ortaya konmaya calisilmistir.

Goriisme sorularinin gelistirilebilmesi icin, teknigin uygulanma siireci boyunca
Ogretmenle ders disinda goriismeler yapilmig, kendisinden alinan veriler
degerlendirilmistir. Goriisme formlarinin hazirlanmasinda sinif i¢inde yapilan gézlemler
de kullanilmistir. Goriisme formu ve gozlem formu birbirine paralel hazirlanmistir.
Hazirlanan taslak form Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlari ve Ogretim Boliimii 6gretim gorevlilerine inceletilip uzman goriisleri
alindiktan sonra iki Ogretim gorevlisinin goriisleri alinarak iic kez diizeltilmistir.
Diizeltmelerden sonra form, formu daha once incelemis olan 6gretim gorevlilerinden
biri tarafindan yeniden incelenmistir. Form bu sekilde 24 soru ile son seklini almistir.
Yan yapilandirilmis formda yer alan sorularin yani sira gerekli goriildiikge ek sorular da
yoneltilmigtir. Yaklagik 20-25 dakika siiren goriismeler Okulda bos bulunan bir sinifta
gerceklestirilmistir. Goriisme Ogretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra toplam 11
sayfalik ham veri elde edilmistirr Ham verilerin elde edilmesinin ardindan veriler
tizerinde gerekli kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar nitel arastirma konusunda

deneyime sahip bir 6gretim gorevlisi tarafindan kontrol edilmistir.

3.4.4. Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, evde oturan kisi sayisi, anne
babanin 6grenim diizeyi ve meslegi, 0grencilerin dershaneye gitme ve 6zel ders alma
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durumu ile ilgili bilgi toplamak amaci ile “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Form
hazirlanirken GoOmleksiz’in = (1997) kullandign  “Kisisel Bilgiler Formu’ndan
yararlanilmistir. Formda toplam 16 madde yer almaktadir. Hazirlanan form 6grenciler

tarafindan doldurulmustur (Ek 9).

3.5. VERILERIN TOPLANMASI

3.5.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirma amaclarina iliskin veri toplama amaci ile asagidaki islemler sirasi ile
yapilmustir:

1. 2006-2007 egitim 6gretim yil ikinci donemde, Aydin ili Merkez ilgedeki bir
devlet ilkogretim okulunun 7. sinifinda okuyan 18 6grenci iizerinde 4 hafta siire ile “Ya
Basing Olmasayd1?” iinitesi kapsaminda Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigine iliskin 6n
deneme caligsmasi yapilmistir. Bu ¢alismada teknigin uygulama basamaklari, uygulama
siirecinde karsilagilabilecek sorunlar, kullamilacak ara¢c ve gerecler denenmistir.
Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda gereli diizeltmeler yapilmis ve teknige

son sekli verilmistir.

2. Asil uygulama 2007-2008 6gretim yili birinci donemde, Aydin ili Merkez
ilgedeki bir Anadolu lisesinin dokuzuncu smif 6grencileri iizerinde toplam 12 hafta
siireyle “Madde ve Ozellikleri” iinitesi kapsaminda gerceklestirilmistir. Deney grubunda
sinif kubasik 6grenme etkinliklerine uygun olarak diizenlenmistir. Kontrol grubunda da
tiim sinif 6gretimi kullanilmstir.

3. Ogretime baglamadan 6nce tiim gruplara “Madde ve Ozellikleri” iinitesini
iceren basar1 testi Ontest olarak uygulanmistir. Ayrica Kisisel Bilgiler Formu
dagitilmistir. Bu testler dogrultusunda deney ve kontrol gruplar esitlenmis ve gretime

basglanmistir.

4. 2006-2007 ogretim yili nisan aymndan baslayarak uygulama Oncesine dek

ogretmene birlikte deneyle 6grenme teknigi 6gretilmistir.
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5. Deney grubunda dgrencilere kubasik ogrenme ile ilgili gerekli aciklamalar

yapilmistir.

6. Daha sonra konularin dgretimine baglanmig, 12 hafta siire ile “Madde ve

Ozellikleri” tinitesi islenmistir.

3.5. 1.1. Ogretme Yontemleri ve Uygulanmast:

Arastirmanin  gerceklestirilebilmesi amaciyla, olusturulan deney gruplarinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen Birlikte Deneyle. Ogrenme Teknigi ve kontrol

gruplarinda ise tiim sinif 6gretimi kullanilmistir.

3.5.1.1.1. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi

Ogrencilerin fen bilimleri derslerindeki akademik basarilarin1 ve &grenilenlerin
kalicihgini artirmak ve Ogrencilerin bu derslere yonelik ilgilerini olumlu y&nde
degistirmek amaciyla, iilkemiz sartlar1 diisiiniilerek gelistirilen Birlikte Ogrenme, ikili
Denetim, Birlestirme ve Kiime Arastirmasi tekniklerinden yararlanilarak B.D.O.
Teknigi gelistirilmistir. Asagida B.D.0O.Teknigi’'nin deneme uygulamasinda yapilan
calismalar ve B.D.O.Teknigi2nin son sekli asagida iki alt baslik seklinde verilmistir.

3.5.1.1.2. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi Deneme Uygulamasi

Teknigin 6n deneme uygulamasi, 7.siniflarda ¢ok fazla sayida deney igeren bir
Fizik iinitesi olmas1 dolayisiyla “Ya Basing Olmasaydi?” iinitesi kapsaminda dort hafta
siireyle yapilmistir. Teknigin uygulanmasindan 6nce iinitenin hedef ve davranislari
belirlenmistir. Alt konu bagliklarina gore bir calisma plam1 hazirlanmistir. Teknigin

uygulanmasi sirasinda asagidaki basamaklar uygulanmastir.

1. Kubasik 6grenme kiimeleri genellikle 2-6 kisiden olusur. Dersin amaclar
acik bir sekilde ortaya konduktan sonra 6gretmen grup biiyiikliigiine karar verir. Kiime

biiyiikliigiine karar verilmesinde kiime c¢alismasina ayrilan zaman gz Oniinde
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bulundurulur. Kisa siireli c¢aligmalarda kiiciik kiimeler olusturulabilir. Alti 6grenci
kubagik 6grenme kiimelerinde iist limittir. Daha ¢ok 3-4 kisilik kiimler olusturulur.
Kiigiik kiimeler daha etkilidir ¢iinkii organize olmak icin daha az zaman harcarlar
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1987: 15). Kagan’a gore en ideal kiime dort kisden
olusur. Ciinkii dort kisilik kiimelerde Ogrenciler ikiserli calisma olanagi bulur. Ayrica
ikili caligmalar kiimedeki diger c¢iftin calismalariyla karsilastirilabilir. Uc kisilik
kiimelerde ise, diger iki 6grencinin birbiriyle ¢ok iyi anlasmasi durumunda bir kisi
disarida kalabilir. Tiim bunlar gbz oniinde bulundurularak teknigin deneme uygulamasi
icin 3 ve 4 kisilik kiimeler olusturulmustur. Kiimelerin olusturulmasinda 6grencilerin
Ontest puanlari, cinsiyet ve diger Ozellikleri bakimindan heterojen olmasina dikkat
edilmistir. Bir kubasik Ogrenme kiimesinde daha farkli acilardan konulara
yaklagilabilmesini saglamak amaciyla genellikle yiiksek, orta ve diisiik seviyedeki
Ogrencilerin bir arada c¢alismasi onerilir (Kagan, 1992, s.6:2). Ayrica kiimeler basari,
yetenek ve diger degiskenler (cinsiyet, etnik koken, yas, tutum, kisilik 6zellikleri gibi)
acisinda farkli ozelliklere sahip Ogrencilerden olusturulmahidir (Watson, 1992:85;
Webb,1985:165-167, Akt:Gomleksiz, 1997:15). Heterojen kiimelerle calisildiginda
yiikksek basar diizeyindeki 6grencilerin ve diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin bir
araya gelme ihtimalleri ortan kalkar(Kagan,1992, s.6:1)

2. Ogrencilerden kiime arkadaglari ile bir araya gelmesi istenmis ve
ogrencilerin kiime arkadaslan ile kaynasarak kiime kimligi olusturabilmeleri igin

asagidaki etkinlikler yaptirllmistir:

A. Bilgilendirme Aktiviteleri

Kiime kimligi olusturulmasinda yardimci olmas1 amaciyla kullanilma kubagik
ogrenme etkinliklerinden biri de bilgilendirme aktiviteleridir. Gomleksiz’den
(1997:177-178) yararlanilarak asagida bilgilendirme aktiviteleri hakkinda bilgi

verilmistir.

A.1. Tamsma Topu:
Her bir kiimedeki 6grenciler bir kdgidi top haline getirdi ve topu kiime
arkadaslarindan birine atarak su sorular sordu. Tiim 6grenciler topu birbirlerine atarak

sorular1 sordu.
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Isminin ne olmasini isterdin?
Bu giine kadar yasadigin en giizel olay1 kisaca anlat.

Eger burada olmasaydi, nerede yasamak isterdin?

A.2. Ayna-Ayna Etkinligi
Ogrenciler kiimeleri icinde esleserek birbirlerinin aynasiymus gibi birbirlerinin

yaptiklar1 hareketleri yapmaya calistilar.

B. Kiime Kimligi Olusturma Etkinlikleri

B.1. Beyin Firtinasi:

Kiime adlarinin verilebilmesi i¢in kiimedeki her bir 6grenci kiime i¢in bir isim
onerdi. Ogrenciler ortak bir isimde karar kildilar. Bu etkinlik sonunda kiime isimleri su
sekilde belirlendi:

1. Kiime: Egemen Kiimesi
2. Kiime: Kelebek Kiimesi
3. Kiime: Ates Topu Kiimesi
4. Kiime: Sekerim Kiimesi

5. Kiime: Yildizlar Kiimesi

B.2. Kiime Amblemi
Ogrenciler ayr1 ayn fikirlerini sdyleyerek ve daha sonra ortak bir noktada karara

vararak kiimelerinin isimlerine uygun bir amblem buldular.

B.3. Kiime Adhg1 (Adhk)
Ogrenciler kiime amblemleri ve kiime isimlerini kullanarak kiime adligin1

hazirladilar.

B.4. Kiime Slogani

Ogrenciler kendi kiimelerini simgeleyecek bir kiime slogani olusturdular.

Kiimelerin Sloganlari:
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Egemen Kiimesi: Bilgilerle kurduk egemenligimizi.
Kelebek Kiimesi: Kelebek kadar renkli olsun diinyamiz!
Ates Topu Kiimesi: Ates topu kadar parlak olsun bilgimiz!
Sekerim Kiimesi: Shake it Up Sekerim!

Yildizlar Kiimesi: Kiimemizin gelecegi yildizlar kadar parlak olacak.

B.5. Kiime Sarkisi
Ogrenciler kilme amblemlerinden, kiime iiyelerinin ve kiimelerinin isimlerinden

yola ¢ikarak kiime sarkilarini yazdilar.

C. Smif Yerlesim Diizeni
Ogrenciler tahtay1, diger kiimelerdeki arkadaslarim ve 6gretmeni gorebilecekleri
diizende yerlestirildi. Kiime oOgrencileri birbirlerine esit mesafede olacak sekilde

diizenlendi.

D. Simif Yonetiminde Kullanilan Yontemler

D.1. El isareti
“Ogretmen siifa elimi havaya kaldirdigim zaman herkes elini kaldirarak

sussun.” diyerek sessizligi bu sekilde sagladi.

D.2. Sessizlik Kartlar::

Kirmizi, san ve yesil renkte sessizlik kartlar1 hazirlandi. Derslerde ¢ok giiriiltii
yapan kiimelere kirmizi kart, diger kiimelere rahatsizlik verecek derecede ses ¢ikarmaya
baslayan kiimelere sar1 kart ve hig giiriiltii yapmayan kiimelere yesil kart gosterilerek

sessizlik sinyalleri verildi.

1. Kiimeler deneylerin hazirlanmasi asamasinda da etkin olacak sekilde
diizenlendiler:
Kiime iiyeleri “numaralandirilmis kafalar etkinligi” ile numaralandirildi. Her
ogrenci kendine 1 ile 4 arasinda bir numara secti (3 kisilik kiimelerde 1 ile 3 arasinda).
Her kiimeden;

Inumarali 6grenci: Malzeme Gérevlisi ( Deneyin malzemelerini hazirlar.)
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2 numarali 6grenci: Diizenek Kurucu ( Deney diizenegini kurar.)
3 numarali 6grenci: Yazici ( Deney raporunu yazar.)
4 numarah 6grenci: Denetleyici olarak gorevlendirildi.

Ayrica ders sirasinda da numaralar kullanildi. Ornegin; “Kelebek kiimesinden 1
numarali 6grenci sorumu cevaplasin.” Ya da “Egemen kiimesi 2 numarali 6grenci
deneyin simdiki basamagmmin ne oldugunu bize soylesin.” gibi sorularin
cevaplanmasinda da kullanildi.

Gorev boliimii 6grenciler arasinda her hafta degistirildi. Boylelikle calisma

siireci boyunca her bir 6grencinin mutlaka dort gorevi de yerine getirmesi saglandi.

2. Ogretmen konuyu kubasik ogrenme yontemine uygun olarak sundu.
Dersin islenmesi sirasinda kiimelerin tartismalar yolu ile fikir liretmeleri saglandi.
Ornek problemlerin ¢oziimii sirasinda ¢oziimii once kiimelerin yapmasi istendi. Bunun
icin kiimelere birka¢ dakikalik siire verildi. Kiimelerdeki her bir 6grenci sorular1 6nce
kendisi ¢ozmeye calisti ve daha sonra ¢oziimler ikili olarak tartisildi. Son olarak da soru

icin bir kiime cevabi bulundu.

3. Ogretmen her derste bir sonraki derste yapilacak deney veya deneyleri
ogrencilere soyledi Ogrenciler deneyi ve konuyu okuyarak 6n hazirlik yapmakla
odevlendirildiler.

1 numarali Ogrenciler bir araya gelerek deney icin gerekli malzemeleri
listelediler ve aralarinda gorev paylasimi yaptilar. Deney malzemelerini deneyin
yapilacag derse girilmeden hemen 6nce hazir bulundurdular.

Bir gorev i¢in birden ¢ok 6grencinin atanmasi gorevlerin eksiksiz olarak yerine
gelmesini sagladi. Ornegin; bes malzeme gorevlisinin olmasi sayesinde malzemeler
eksiksiz hazirlandi.

2 numarali 6grenciler hazirlanan deney malzemelerini kullanarak deney
yonergesinde belirtilen agamalara uygun olarak deney diizenegini kurdular. Bu asamada
da malzeme gorevlilerine uygulanan doniisiimlii sira diizeni kullanildi. Deney diizenegi
ders sirasinda 6gretmenin gézetiminde kuruldu. Deney diizeneginin kurulmasi sirasinda
baz1 6grenciler yetersiz kalirken, diger 6grenciler o aci1g1 kapatarak diizenegi kurdular.

Deney, gosteri deneyi seklinde 6gretmen tarafindan yapildi. Ancak 6gretmenin

deneyde izleyecegi siray1 yonergeyi takip ederek ogrenciler okudu. Ogretmen sorular
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sorarak Ogrencileri siirece dahil etti. Deneyin asamalarim 6gretmen sectigi bir bagka
Ogrenciye sordu. Bu uygulama ile her 6grencinin kendisine de soru sorulabilecegini
varsayarak deneyi dikkatle takip etmeye calistig1 tespit edildi.

Deney sonucu sinifca gozlendi. Her ogrenci deneyden ¢ikardigi sonucu yazdi.
Sonra sira ile her 6grenci kendi sonucunu kiimesine okudu. Sonuglar tartisildi. Her
kiime deneyle ilgili bir genellemeye varmaya calisti. Bir kiime cevabi olusturuldu.

Bir sonraki asamada tiim kiimeler sonug¢larin1 sinifla paylasti. Sonuglar kiimeler
arasinda tartigildi. Bu sirada hatali ya da yanlis sonuca varan kiimeler diger kiimelerin
aciklamalarin1 dinlerken, 6gretmenin diizeltmesine gerek kalmadan hatalarini fark
ettiklerini belirten tepkiler verdiler.

“Biz yanlis bulmusuz. Egemen kiimesi dogru cevabi verdi.”

“Evet 6gretmenim, simdi fark ettik, ulagilmas1 gereken ilke Egemen ve Kelebek
kiimesinin buldugu ilkedir.” gibi.

flke ve genellemeler 6gretmen tarafindan agiklanmadan ogrenciler bu sekilde
kendileri genellemeye vardilar. Boyle olunca da konuya iligkin ilke ve genellemelerin
daha cok kavrandigi ve benimsendigi gozlendi.

Yazicilar, deney raporunu yazdi. Raporun iceriginde olmasi beklenen ana hatlar
degerlendirme formu seklinde kiimelere bir kereye mahsus olmak iizere dagitildi ve
Ogrenciler buna uygun olarak raporlarimi hazirladilar. Yazici taslak olarak hazirladig
raporu kiime arkadaslarina gosterdi. Gerekli goriilen degisiklikler tiim kiime iiyelerinin
igbirligi ile yapildi. Yazici, rapora son seklini verdi ve bir sonraki derste raporu
ogretmene teslim etti. Ogretmen raporlar1 inceleyip belirlenen 6lciitlere uygun olup
olmadigin1 degerlendirme 6lcegi ile sinayarak rapora puan verdi. Daha sonra kiimelere
puanlarin1 agikladi ve raporlar1 kiimelere geri verdi. Kiimeler raporlarin1 “deney
dosyalar1”na koydular.

Uygulama sirasinda, birlikte bir iirlin ortaya koyma duygusunun desteklenmesi
amaciyla, deney raporunu hazirlayan kiimelerin raporun altina imzalarin1 atmalarina
karar verildi.

Etkinlikler sirasinda denetleyiciler 1,2 ve 3 numaralarin gorevlerini yerine

getirip getirmedigini denetlemekle sorumlu oldu.

4. Kiimelerin deney raporlarindan aldiklar1 puanlar 6gretmen tarafindan bir

cizelgeye kaydedildi. 2. deney raporundan itibaren deney raporu gelisim puam
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hesaplandi. Deney raporu gelisim puam (D.R.G.P.) hesaplamas1 konu sinavlarinin

degerlendirilmesi ile ayn1 sistemde ve su sekilde yapildi:

>

Baslangic rapor puanindan 0—4 puan diisilk puan ya da baslangic puanindan
maksimum 4 puan yiiksek alinirsa gelisim puani, deney raporu gelisim puani 1
olarak hesaplandi.

Ornegin; Cizelge 1 incelendiginde; Kelebek kiimesinin birinci deney raporundan
85 ve ikinci deney raporundan da 85 aldig1 goriilmektedir. Bu durumda Kelebek

kiimesinin Deney Raporu Gelisim Puani 1 olur.

Baslangic puanindan 5 puan yada daha diisiik puan alinirsa, gelisim puani O olur.
Ornegin; Cizelge 1 incelendiginde; Yildizlar kiimesinin ikinci deney raporundan
65, iiciincii deney raporundan 60 aldigi goriilmektedir. Bu durumda Yildizlar

kiimesinin D.R.G.P. O olur.

Baslangic puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alimirsa, gelisim
puani 2 olur.
Ornegin; Ates topu kiimesi birinci deney raporundan 40, ikinci deney

raporundan 45 almistir. Bu durumda kiimenin D.R.G.P. 2 olur.

Baslangic puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, gelisim puam 3
olur.
Ornegin; Egemen kiimesi ikinci deney raporundan 65, iigiincii deney raporundan

90 almistir. Bu durumda D.R.G.P. 3 olur.

Baslangic puaniyla ayni olsa da rapor puami 95-99 arasinda olan kiimelerin
gelisim puani her zaman 2 olur.

Ornegin; Cizelge 1 incelendiginde Egemen kiimesinin dordiincii ve besinci
deney raporlarindan 95 puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu durumda Egemen

kiimesinin D.R.G.P. 2 olur.

Baslangic puam1 100 bile olsa, bir kiime rapordan 100 aliyorsa, deney raporu

gelisim puam her zaman 3 olarak gecirilir.
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Cizelge 3.5.1.2.1° de kiimelerin deneylerden aldiklar1 puanlar ve Cizelge

3.5.1.2.ii." de ise kiimelerin D.R.G.P.’leri verilmistir.

Cizelge 3.5.1.2.i. : Kiimelerin Deneylerden Aldiklar1 Puanlar

KUME Deney 1 | Deney 2 | Deney 3 | Deney 4 | Deney 5
Kelebek 85 85 85 90 90
Yildizlar 65 65 60 75 80
Sekerim 75 75 60 95 70
Egemen 80 65 90 95 95

Ates Topu 40 45 65 95 90

Cizelge 3.5.1.2.ii : Kiimelerin Deney Raporu Gelisim Puanlar:

Gelisim Puam
KUME |1-2|2-3|3-4|4-5
Kelebek | 1 1 3 1
Yildizlar | 1 013 3
Sekerim 1 0 3 0
Egemen | O 3 3 3
Ates Topu | 2 3 3 0

5. Haftada bir kez ogrencilere calisma yapraklar dagitildi. Ogrenciler 20
dakikalik siirede calisma yapraklarini derste birlikte ¢ozdiiler. Calisma yapraklarinda,
islenen konu ile ilgili, deney sonuglari ile de iligkili sorulara yer verildi. Calisma
yapraklar1 her kiimeye iki tane verildi ve yan yana oturan iki Ogrencinin ¢aligma

yapraklarim birlikte ¢ozmeleri istendi.

Ogrencilerin ¢aligma yapraklarindaki sorulari birbirlerine anlatirken soruyu daha
iyi anladiklart gozlenmistir. Ayrica soruyu anlatarak cevaplamaya ¢alismanin, bireysel
caligmaya gore daha yararlh oldugu goézlenmistir. Soru iizerinde yorum yapmaya
calisirken Ogrenilen bilgilerin de bir biitiin olarak zihinde toplanmasi ve bilgiler arasinda
bag kurulmaya calisilmast sayesinde Ogrencilerin sonuca daha kolay ulastiklart

diisiiniilmektedir. Diger yandan ¢oziime giden yolda eslerden birinin yaptigi hatayi
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digerinin aninda diizeltmesi uygulamanin diger bir olumlu yam olarak karsimiza
cikmistir.

Ogrencilere, c¢alisma yapraklarinda anlayamadiklari sorular1 once kiime
arkadaslarina danigsmalar1 cevap alamadiklar1 durumda kiimenin biitiin iiyelerinin el
kaldirarak ~ ©gretmenden  yardim istemeleri soylendi. Ogrencilerin  calisma
yapraklarindaki anlayamadiklar1 sorulan eslerinden sonra oOncelikle kiime iginde
tartismalarinin, bilgilerin aktarilmasim1 ve &grencilerin birbirlerinin  yanhglarini
diizeltirken kendi eksiklerini de gérmelerini sagladigi gozlendi.

Sorularin ¢oziimiinii bitiren kiimeler Ogretmenden cevap anahtarini istedi. Cevap
anahtar1 6nceden, dgretmen tarafindan Ogrencileri yeterince aydinlatacak diizeyde ve
acik olarak hazirlanmistir. Sorularin ¢6ziimiinii bitiren kiimeler 6gretmenden cevap
anahtarini istedi. Ayn soruyu cevaplayan karsilikli esler cevaplarini kontrol ettiler. Tiim

cevaplari dogru olan esler birbirlerini tebrik ettiler.

6. Ogrenciler her 4 ders saatinde bir coktan se¢meli sorulardan olusan konu

sinavina alindilar.

7. Siavlardan elde edilen puanlar bireysel puan, katki puani ve kiime basari
puani olarak degerlendirildi. Puanlar kiime puanim da etkileyeceginden dolay1 kiime
tiyelerinin birbirlerinin 6grenmesini de denetleme ihtiyaci hissettikleri gézlenmistir.
Sinava mazeretsiz olarak katilmayan 6grenciler kiime basar1 puanim diisiirecekleri igin
tim kiime iiyelerinin sinavlara katilmalar1 gerekmektedir. Ornegin dort kisilik bir
kiimede bir 6grenci mazeretsiz olarak sinava katilmazsa diger ii¢ 6grencinin aldiklari

puanlarin toplami dorde boliinecektir.

Uygulanan ilk konu sinavindan hemen sonra Ogrencilere sinav sorularinin
¢Oziimiinlin verilmesinin yanlislar1 aninda diizeltebilmek acisindan daha iyi olacagi
diisiiniildi. Konu ile ilgili su anda Lise diizeyinde ders vermekte olan ve teknik
konusunda daha onceden bilgilendirilen Fizik &gretmenlerinin de diisiincesi alindi.
Ogretmenler de yanlislarin aninda diizeltilmesi gerektigi konusunda onay verdiler. Bu
yiizden ikinci konu sinavindan itibaren, konu sinavinin yapilmasinin ardindan sorularin

Ogretmen tarafindan tahtada ¢oziilmesine karar verildi.
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8. Sinavlardan elde edilen puanlar ile katki puanmi ve kiime basari puaninin
hesaplanmasinda deney raporu gelisim puanin hesaplanmasi ile aym1 yontem

kullanilmigtir. Buna gore;

» Baslangi¢ puanindan 0—4 puan diisiik puan alinirsa, katki puam 1 olur baslangic
puanindan maksimum 4 puan yiiksek alirsa da katki puani 1 olur.
Ornegin; Cizelge 3 incelendiginde Yildizlar kiimesi’nden Salih’in 1. sinav puani
27, ikinci smav puam1 30 oldugu goriilmektedir. 3 puanlik bir yiikselis

olmasindan dolay1 Salih’in kiimeye katki puani 1 olur.

» Baslangi¢ puanindan 5 puan yada daha diisiik puan alinirsa, katki puani O olur.
Giilsen’in 3. sinav puani 50, dordiincii sinav puani 40 oldugu icin kiime katki

puani O olur.

» Bagslangi¢ puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa, katki

puani 2 olur.

» Baslangi¢ puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, katki puani 3
olur.
Ornegin; Sabriye’nin 3. sinav puam 30, 4.sinav puam 50 dir. Bu durumda

Sabriye kiimesine 3 puan kazandirmistir.

» Baslangi¢ puaniyla ayni olsa da rapor puani 95-99 arasinda olan 6grencilerin

katki puani her zaman 2 olur.

» Baslangi¢ puan1 100 bile olsa, bir 6grenci 100 aliyorsa, katki puam her zaman

3 olarak gegirilir.
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Cizelge 3.5.1.2.iii: Yildizlar Kiimesinin Konu Sinav Puanlari

YILDIZLAR KUMESI
1] Salih [27[30[1]40]3[50][3]70]3
2 | Giilsen [40 |50 [3[50[1[40][0]60]3
3 | Sabriye | 13|20 [3[30[3[50[3[50]1
4| Sinan [40[70[3]30][0|60[3]60]1

9. Kiimenin biitiin iiyelerinin katki puanlarinin aritmetik ortalamasindan da
kiime basar1 puani hesaplandi. Kiime basar1 puanina deney raporu gelisim puani da
eklenerek TOPLAM KUME PUANI na ulasilds.

1. hafta toplam kiime puani en az 2

2. hafta toplam kiime puani en az 3

3. hafta toplam kiime puani en az 4

4.hafta toplam kiime puani en az 5 olan kiimelerin haftanin basarili kiimesi
olmasina karar verildi.

Haftanin en basarili kiimesi ya da kiimeleri belirlenerek, kiime isimleri 1 hafta
boyunca panoda sergilendi ve kiime iiyelerine sertifikalar verildi.

Elde edilen D.R.G.P. , konu sinavlarindan elde edilen kiime puanina eklenmesi
ile baz1 kiimeler, konu smavlarindan aldiklar ilerleme puanlar bircok kiimeden diisiik
olmasina ragmen, deney raporu gelisim puanlarinin yiiksek olmasindan dolayr haftanin
en basaril1 kiimesi oldular. Ornegin Cizelge 6’ nin 2-3 aralig1 incelendiginde, K.B.P si;
0,5 olan Ates Topu Kiimesi’ nin D.G.P. si 3 oldugu i¢in, toplam puam 5,5 oldugu ve
K.B.P si 2,3, D.G.P si 0 ve toplam puant 2,3 olan Sekerim kiimesine fark attig1
goriilmektedir. Ayrica 2. hafta toplam puan1 3 ve iizeri olan kiimelerin haftanin basaril
kiimesi olacagi kuralina gore, bu durumda iyi bir kiime basart puani almis olan Sekerim

kiimesi ¢itanin altinda kalmistir.

Cizelge 3.5.1.2.iv: Kiimelerin Gelisim Puanlar1

Deney Gelisim Puam

KUME |1-2|2-3|3-4]4-5
Kelebek 1 1 3 1
Yildizlar 1 0 3 3
Sekerim 1 0 3 0
Egemen 0 3 3 3
Ates Topu | 2 3 3 0
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Cizelge 3.5.1.2.v: Kiimelerin Konu Sinavi Basar1 Puanlari

Kiime Basar1 Puam
KUME | 1-2 | 2-3 | 34 | 4-5
Kelebek 2 1 2,25 | 2
Yildizlar 25 | 1,75 | 2,25 2
Sekerim 1,3 2,3 2,3 3
Egemen 1,75 | 1,75 3 1,25
Ates Topu 1 0,5 2,3 2,3

Cizelge 3.5.1.2.vi: Kiimelerin Toplam Puanlar:

1-2 2-3 3-4 4-5
KUME D.GP |KB.P |D.GP |KBP |D.GP | KB.P | D.GP | KB.P
Kelebek 1 2 1 1 3 2,25 1 2
Toplam 3 2 5,25 3
Yildizlar 1 2,5 0 1,75 3 2,25 3 2
Toplam 3,5 1,75 5,25 5
Sekerim 1 1,3 0 2,3 3 2,3 0 3
Toplam 2.3 2.3 5,3 3
Egemen 0 1,75 3 1,75 3 3 3 1,25
Toplam 1,75 4,75 6 4,25
Ates Topu 2 1 3 0,5 3 2,3 0 2,3
Toplam 3 3,5 5,3 2.3

Bu sekilde bir uygulama ile yazilan bir deney raporu tiim kiime iiyelerinin
basarilar ile ortaya ¢ikan konu sinavi ilerleme puam ile esit derecede 6nemli oldu.
Oysaki teknigin temelini, bireylerin ve dolayisiyla kiimelerin gelisim gostermesi
olusturmaktadir. Bir baska deyisle, konu sinavlarindan elde edilen kiime basari
puanlarinin deney raporu gelisim puanlarina gore daha ©6nemli bir yer tutmasi
gerekmektedir. Bu yiizden haftanin basarili kiimelerinin se¢iminde kiime basari

puaninin %60 1nin ve deney gelisim puaminin % 40 1min etkili olmasina karar verildi.
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Bu durumda haftanin bagarili kiimelerinin belirlenmesindeki olciitler yeniden gézden
gecirilerek;

1. hafta toplam kiime puani en az 1,4

2. hafta toplam kiime puani en az 1,5

3. hafta toplam kiime puani en az 1,75

4 hafta toplam kiime puam en az 2,25 olan kiimelerin haftanin basarili

kiimesi olmasina karar verildi.

Teknigin farkli bir ¢calismada uygulanmasi sirasinda, bir haftada birden fazla
deney raporu teslim edilmesi durumu ile kars1 karsiya kalinabilecegi diisiiniilerek,. bu
durumda toplam kiime puanina ulagsmak i¢in, o hafta yapilacak olan konu sinavina o
haftaki deney raporu gelisim puanlarinin aritmetik ortalamasinin eklenmesine karar

verildi.

10. Calismanin sonunda 6grencilerin baslangic puam ile sontest arasindaki

puanlarina bakilarak ogrencilere doniit verildi.

11. Kubasik 6grenme yonteminde kiimelerin dagitilmasi sirasinda uygulanan
ayrilama  etkinligi uygulandi. Kiime iiyeleri birbirlerine ve
Ogretmenlerine calisma hakkindaki diisiincelerini belirten mektuplar

yazdilar.

3.5.1.3.Birlikte Deneyle Ogrenme Tekniginin Son Sekli

Teknigin on deneme uygulamasindan sonra gerekli diizeltmeler yapilmis ve

teknigin son bicimiyle su agsamalardan olusmasina karar verilmistir:
1. Ogrencilerin baslangic puanlari, cinsiyet ve diger 6zellikleri bakimindan

heterojen olmas1 dikkate alinarak iic ve ya dort kisilik kubasik 6grenme kiimeleri

olusturulur.
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2. Kiimeler smifa yerlestirilir bilgilendirme aktiviteleri, kime kimligi
etkinlikleri yapilarak kubasik 6grenmeye hazirlik calismalart yapilir. Simif yonetiminde

kullanilacak yontemler belirlenir.

3. Kiime iiyeleri “numaralandirilmig kafalar etkinligi” ile numaralandirilir.
Her kiimeden;
Inumarali ogrenci: Malzeme Gorevlisi (Deneyin malzemelerini
hazirlar.)
2 numarali 6grenci: Diizenek Kurucu ( Deney diizenegini kurar.)
3 numarali 6grenci: Yazici ( Deney raporunu yazar.)
4 numaral1 6grenci: Denetleyici olarak gorevlendirilir.
Gorev boliimii 6grenciler arasinda her hafta degistirilir.
Boylelikle ¢alisma siireci boyunca her bir 6grenci mutlaka dort gorevi de yerine
getirmis olacaktir.
Ayrica numaralandirilmis kafalar etkinligi derslerin islenisinde 6grencilere soru

yoneltirken de kullanilir.

4. Ogretmen konuyu kubasik 6grenme yontemine ve ilkelerine uygun
olarak sunar. Dersin islenmesi sirasinda kiimelerin tartismalar yolu ile fikir iiretmeleri
saglanir. Ornek problemlerin ¢oziimii sirasinda ¢oziimii 6nce kiimelerin bulmast istenir.
Bunun i¢in kiimelere birkag¢ dakikalik siire verilir. Kiimelerdeki her bir 6grenci sorulart
once kendisi ¢cozmeye calisir ve daha sonra ¢oziimler ikili olarak tartisilir. Son olarak da

soru i¢in bir kiime cevabi1 bulunur.

5. Ogretmen her derste bir sonraki derste yapilacak deney veya deneyleri
ogrencilere soyler. Ogrenciler deneyi ve konuyu okuyarak ©n hazirhk yapmakla

odevlendirilirler.

6. 1 numaral 6grenciler bir araya gelerek deney i¢in gerekli malzemeleri
listelerler ve aralarinda gorev paylagimi yaparlar. Deney malzemelerini deneyin

yapilacag derse girilmeden hemen 6nce hazir bulundururlar.
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7. 2 numaral 6grenciler hazirlanan deney malzemelerini kullanarak deney
yonergesinde belirtilen asamalara uygun olarak deney diizenegini kurarlar. Bu asamada
da malzeme gorevlilerine uygulanan doniisiimlii sira diizeni kullanilabilir. Deney
diizenegi ders sirasinda 6gretmenin goézetiminde kurulur. Deney, gosteri deneyi seklinde
Ogretmen tarafindan yapilir. Ancak 6gretmenin deneyde izleyecegi sirayr yonergeyi
takip ederek dgrenciler okur. Ogretmen su sekilde sorular sorarak dgrencilere s6z verir:
“Cicek gurubu 3 numara simdi ne yapmaliyim? ” 3 numarali dgrenci 6gretmene ne
yapmast gerektigini okur. Bir sonraki asamay1 6gretmen sececegi bir baska dgrenciye
sorar. Bu uygulama ile her 6grenci kendisine de soru sorulabilecegini varsayarak deneyi

dikkatle takip eder. Boylece bireysel sorumluluk saglanir.

Kiime sayisinin c¢ok oldugu durumlarda, ornegin 10 kiime oldugunda 10
malzeme gorevlisi olmasi bir karigikliga yol agabilir. Bu durumda belirlenen 5 grubun 1
numaralart bir derste, diger 5 grubun 1 numaralar1 bir sonraki derste malzeme
hazirlanmasinda gorev alirlar. Ornegin; Arnilar, Cicekler, Diinya, Melekler, Aslanlar,
Ozgiirliik, Caglayan, Giines, Deniz, Sevgi kiimesi sinifimizin kiimelerini olustursun. 1.
derste Arilar, Cigekler, Diinya, Melekler, Aslanlar kiimelerinden 1 numaralar malzeme
hazirlarken, diger derste Ozgiirliik, Caglayan, Giines, Deniz ve Sevgi kiimelerinin 1
numarali 6grencileri malzeme hazirlarlar. Bu sekilde uygulanan doniisiimlii sira diizeni

ile 1 hafta i¢cinde tiim 1 numaralara sira gelmis olur.

8. Deney sonucu smif¢a gozlenir. Her 6grenci deneyden ¢ikardigi sonucu
yazar. Sonra sira ile her 6grenci kendi sonucunu kiimesine okur. Sonuglar tartigilir. Her

kiime deneyle ilgili bir genellemeye varmaya calisir. Bir kiime cevabi olusturulur.

9. Bir sonraki asamada tiim kiimeler sonuglarimi sinifla paylasir. Sonuglar

kiimeler arasinda tartigilir.

10.ilke ve genellemeler Ogretmen tarafindan aciklanmadan &grenciler

kendileri genellemeye varirlar.

88



11. Yazicilar, taslak deney raporunu yazar. Raporun igeriginde olmasi
beklenen ana hatlar (degerlendirme formu) kiimelere bir kereye mahsus olmak iizere
dagitilir ve 6grenciler buna uygun olarak raporlarim hazirlarlar. Yazici yazdigi raporu
arkadaslarina gosterir. Gerekli goriilen degisiklikler tiim kiime iiyelerinin isbirligi ile
yapilir. Yazici, rapora son seklini verir, raporu yazar. Raporu tiim kiime iiyeleri imzalar.
Yazici bir sonraki derste raporu 6gretmene teslim eder. Ogretmen raporlar inceleyerek
belirlenen olg¢iitlere uygun olup olmadigin1 degerlendirme 6lgegi ile sinar ve rapora
puan verir. Daha sonra kiimelere puanlarini agiklar ve raporlan kiimelere geri verir.

Kiimeler raporlarini “deney dosyalari’na koyarlar.

12. Kiimelerin deney raporlarindan aldiklar1 puanlar 6gretmen tarafindan bir
cizelgeye kaydedilir. 2. deney raporundan itibaren deney raporu gelisim puam
hesaplanir. Deney raporu gelisim puam (D.R.G.P.) hesaplamasi konu siavlarinin

degerlendirilmesi ile ayn1 sistemde ve su sekilde yapilir:

» Baslangi¢ rapor puanindan 0—4 puan diisik puan ya da baslangi¢ puanindan
maksimum 4 puan yiiksek alinirsa gelisim puani, deney raporu gelisim puani 1

olarak hesaplanir.

» Baslangi¢ puanindan 5 puan yada daha diigiik puan alinirsa, gelisim puani O olur.

» Baslangi¢ puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa, gelisim

puani 2 olur.

» Baslangi¢ puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, gelisim puani 3

olur.

» Baslangi¢ puaniyla ayni olsa da rapor puani 95-99 arasinda olan kiimelerin

gelisim puani her zaman 2 olur.
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» Baslangi¢ puan1 100 bile olsa, bir kiime rapordan 100 aliyorsa, deney raporu
gelisim puam her zaman 3 olarak gecirilir.

13. Haftada bir kez 6grencilere, islenen konu ile ilgili, deney sonuglar ile de

iliskili sorular kapsayan ¢alisma yapraklar dagitilir. Yan yana oturan iki 6grenciye bir

tane olmak iizere her bir kiimeye iki calisma yapragi verilir. Ogrenciler 6gretmen

tarafindan belirlenen siirede ¢alisma yapraklarimi derste birlikte ¢ozer.

12. Ogrenciler, ¢alisma yapraklarinda anlayamadiklar1 sorulart énce kiime
arkadaslarina danisirlar. Cevap alamadiklar1 durumda kiimenin biitiin iiyeleri el
kaldirarak ogretmenden yardim isterler. Ogretmen ogrencileri yeterince aydinlatacak
diizeyde ve acik olarak cevap anahtar1 hazirlar. Sorularm ¢6ziimiinii bitiren kiimeler
Ogretmenden cevap anahtarini ister. Ayni soruyu cevaplayan karsilikli esler cevaplarini

kontrol eder. Tiim cevaplar1 dogru olan esler birbirlerini tebrik eder.

13. Ogrenciler her 4 ders saatinde bir ¢oktan se¢cmeli sorulardan olusan konu
sinavina aliirlar. Sinavlardan elde edilen puanlar bireysel puan ve kiime basar1 puani
olarak degerlendirilir. Sinava mazeretsiz olarak katilmayan Ogrenciler kiime basari
puanim diisiirecekleri icin tiim kiime iiyelerinin sinavlara katilmalan gerekmektedir.
Mazeretsiz olarak simmava gelmeyen Ogrenci oldugu durumda gelmeyen Ogrenci sifir
almis kabul edilerek aritmetik ortalama alinir. Konu sinavinin yapilmasinin ardindan

sorular 6gretmen tarafindan tahtada ¢oziiliir.

14.Katki puani ve kiime basar1 puaninin hesaplanmasinda deney raporu

gelisim puanin hesaplanmasi ile ayn1 yontem kullanilir. Buna gore;

» Baslangi¢ puanindan 0—4 puan diisiik puan alinirsa, katki puami 1 olur baslangi¢

puanindan maksimum 4 puan yiiksek alirsa da katki puani 1 olur.

» Baslangi¢ puanindan 5 puan yada daha diisiik puan alinirsa, katki puani O olur.
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» Baslangi¢ puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa, katki

puani 2 olur.

» Baslangi¢ puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, katki puani 3

olur.

» Baslangi¢ puaniyla aymi olsa da rapor puani 95-99 arasinda olan 6grencilerin

katki puan1 her zaman 2 olur.

» Baslangic puan1 100 bile olsa, bir 6grenci 100 aliyorsa, katki puam her zaman

3 olarak gegirilir.

15. Kiimenin biitiin iiyelerinin katki puanlarinin aritmetik ortalamasindan da
kiime basar1 puani hesaplanir. Kiime basar1 puanina deney raporu gelisim puam da
eklenerek TOPLAM KUME PUANI’ na ulasilir. Haftanin basarili kiimelerinin
seciminde kiime basar1 puaninin %60 1 ve deney gelisim puaninin % 40 1nin toplanmasi

ile hesaplanir.

1. hafta toplam kiime puani en az 1,3

2. hafta toplam kiime puani en az 1,5

3. hafta toplam kiime puani en az 2

4.hafta toplam kiime puani en az 2,3
olan kiimeler haftanin basarili kiimesi olarak secilir. Haftanin en basarili kiimesi ya da
kiimelerinin isimleri 1 hafta boyunca panoda sergilenir ve kiime iiyelerine sertifikalar
verilir.
Bir haftada birden fazla deney raporu teslim edilecek olmasi durumunda toplam kiime
puanma ulagmak i¢in, o hafta yapilacak olan konu sinavina o haftaki deney raporu
gelisim puanlarinin aritmetik ortalamasi eklenir.
Calismanin ka¢ hafta siirecegine baglhh olarak haftanin  basarili  kiimelerinin

belirlenmesindeki baraj degistirilebilir.
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16. Calismanin sonunda 6grencilerin baglangi¢ puam ile sontest arasindaki

puanlarina bakilarak dgrencilere doniit verilir.

17.Son olarak kiimelere ayrilma etkinligi uygulanir. Kiime {iyeleri
birbirlerine ve Ogretmenlerine caligma hakkindaki diisiincelerini belirten mektuplar

yazarlar.

3.5.1.4. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi Uygulama Asamalari:

1. Uygulamanin basinda 6grenciler “cocuklar gibi” kiime ¢aligmasi yapmak
istemediklerini belirtmislerdir. Kiime c¢alismas1 i¢in ni¢in smiflarin se¢ildigi ve

calismanin ne kadar siirecegine iliskin sorular sormuslardir.

2. Ogrencilerin baslangi¢ puanlari, cinsiyet ve diger 6zellikleri bakimindan
heterojen olmas1 dikkate alinarak iic ve ya dort kisilik kubasik 6grenme kiimeleri
olusturulmustur. Kiimeler olusturulduktan sonra 6grencilerden bazilar kiimelerinin

degistirilmesini istemistir. Bunun iizerine gerekli diizenlemeler yapilmistir.

3. Kiimeler sinifa yerlestirilmistir. Bilgilendirme aktiviteleri, kiime kimligi
etkinlikleri yapilarak kubasik ©Ogrenmeye hazirlik calismalarn yapilmistir.  Simif
yonetiminde kullanilmak iizere sessizligi saglamak amaciyla “el kaldirma” uygulamasi
belirlenmistir. Bu uygulamaya gore Ogretmen simnifta giiriilti oldugu zaman elini

kaldiracak ve bunu goren her 6grenci de susarak elini kaldiracaktir.

4. Kiime tiyeleri “numaralandirilmig kafalar etkinligi” ile
numaralandirilmistir. Her kiimeden;

1 numarali 6grenci: Malzeme Gorevlisi  (Deneyin malzemelerini
hazirlar.)

2 numarali 6grenci: Diizenek Kurucu ( Deney diizenegini kurar.)

3 numarali 6grenci: Yazici ( Deney raporunu yazar.)

4 numaral 6grenci: Denetleyici olarak gorevlendirilmistir.
Gorev bolimiiniin  6grenciler arasinda her hafta degistirilmesi gerektigi

sOylenmistir.
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Ayrica numaralandirilmis kafalar etkinligi derslerin iglenisinde 6grencilere soru

yoneltilirken de kullanilmistir.

S. Her kiimeye, teknigin uygulanis1 ve bu sirada 6grencilerden beklenen

gorevleri ayrintili olarak agiklayan kiime ¢alisma rehberi dagitilmistir.

6. Ogretmene konuyu Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi'nin tiim
asamalarin1 uygulamas1 gerektigi hatirlatilarak kiime ¢alisma rehberinin

bir 6rnegi 6gretmene de verilmistir.

Deney grubu dgretmeni ile uygulamanin baglangi¢ tarihinden yaklasik 6 ay 6nce
Nisan 2007 tarihinde goriismelere baslanmistir. Goriismelerde Ogretmene kubasik
ogrenme yontemi, Birlikte deneyle Ogrenme Teknigi, teknigin asamalar1 ayrintili olarak
anlatilmistir. Haziranin 3. haftasinda, teknigi konu alan seminer calismasi 6gretmene
sunulmustur. Calismay1 arastirmact ve Ogretmen birlikte incelemis arastirmact
ogretmene gerekli agiklamalar1 yapmistir. Kendisine deneylerin yapilis asamalarindan,
caligma yapraklarinin nasil c¢oziilmesi gerektiginden, konu sinavlarindan, kiime
basarisinin degerlendirilmesinden s6z edilmis ve teknigin tiim asamalarn tek tek
anlatilmigtir. 2007-2008 egitim ogretim yilinda uygulanacak olan teknigin ilk hazirlik
asamasi olarak, 9. sinif yillik planina gore konulara ayrilmasi gereken siireler ve calisma
plam1 6gretmen rehberliginde belirlenmistir. Derslerde yapilabilecek ve kazandirilacak
davramiglara en uygun olan deneyler birlikte secilmistir. Ders planlarinin
hazirlanmasinda kullanilmak {izere; deneylerin ne kadar siirede yapilabilecegi, her bir
deney icin ayri ayrt belirlenmistir. Segilen deneylerden ikisinin degistirilerek

uygulanmasina karar verilmistir.

Ogretmene arastirmaci tarafindan, uygulamalara baslamadan once simfinda
kiime ¢alismasina hazirlik yapilmasinin 6nemli oldugu, kubagik 6§renme yonteminin
arastirmacinin bu giine kadar anlattiklarina dayanarak uygulanamayacagi, geleneksel
kiime ¢alismalarindan farkli oldugu icin sikint1 ¢ekebilecegi, ayrica teknigin basli basina
bir uygulama pratigi istedigi belirtilmistir. Ayrica 6gretmen aragtirmacinin goérev yaptigi

okula davet edilerek kubasik Ogrenme yonteminin uygulama Ornegini gormesi
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onerilmistir. Ancak 6gretmen, meslekte gecirdigi uzun yillar sonucu kiime ¢alismasini
cocuklara kolaylikla yaptirabilecegini, bunun sikinti yaratmayacagini sOylemis.
Arastirmaci tarafindan anlatilanlara harfiyen uyacagindan dolay1 da zorlanmayacagini
diisiindiigiinii belirtmistir.

7. Derslere dgretmenin 6n bilgilerini yoklamasi ile baslanmustir. Ogretmen
konuyu sunmadan 6nce dgrencilere 6n bilgilerini yoklamaya yonelik sorular yoneltmis
ve kafa kafaya vererek tartismalarin1 ardindan da kiime cevabi olusturmalarini
istemistir.

8. Ogretmen, ogrencilerden gelen cevaplar da degerlendirilerek konu
sunumu yapmistir.

9. Konu sunumunun ardindan 6gretmen Ornek problemler ¢ozmiistiir. Bu
asamada Ogretmen Once tahtaya problemi yazdi, daha sonra kiimelerin soru iizerinde
tartisarak bir cevap bulmalari i¢in zaman verdi. Kiimelerin cevaplarin1 agiklamasinin
ardindan bir 6grenci tahtaya ¢oziimil yapti. Bazen de cevaplar1 aldiktan sonra sorunun
¢Oziimiinii tahtaya 6gretmen kendi yazdi.

10. Ogretmen her derste bir sonraki derste yapilacak deney veya deneyleri
ogrencilere soyledi. Ogrenciler deneyi ve konuyu okuyarak 6n hazirlik yapmakla

odevlendirildiler.

11. Teknige gore; 1 numarali 6grenciler bir araya gelerek deney icin gerekli
malzemeleri listelerler ve aralarinda gorev paylasimi yaparlar. Deney malzemelerini
deneyin yapilacagi derse girilmeden hemen 6nce hazir bulundururlar. 2 numarali
ogrenciler hazirlanan deney malzemelerini kullanarak deney yonergesinde belirtilen
asamalara uygun olarak deney diizenegini kurarlar. Bu asamada da malzeme
gorevlilerine uygulanan doniisiimlii sira diizeni kullamilmistir. Deney diizenegi ders
sirasinda Ogretmenin gozetiminde kurulmustur. Deneyler, gosteri deneyi seklinde
Ogretmen tarafindan yapilmistir. Ancak 6gretmenin deneyde izleyecegi siray1 yonergeyi
takip ederek ogrenciler okur. Ogretmen su sekilde sorular sorarak dgrencilere s6z verir:
“Cicek gurubu 3 numara simdi ne yapmaliyim? ” 3 numarali grenci 0gretmene ne
yapmasi gerektigini soyler. Bir sonraki asamay1 6gretmen sececegi bir baska dgrenciye
sorar. Bu uygulama ile her 6grenci kendisine de soru sorulabilecegini varsayarak deneyi

dikkatle takip eder. Boylece bireysel sorumluluk saglanmaya calisilmistir.
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Siiflarda sekizer kiime olmasindan dolay1 gorevli o haftaki diizenek kurucularin
hepsi deneyde gorevlendirilmemistir. Ogretmen rasgele diizenek kurucu oOgrenci

secmistir.

12. Deney sonucu sinif¢a gozlendi. Her 6grenci deneyden ¢ikardigi sonucu-
vardigi ilkeyi bireysel olarak yazdi. Sonra ikili olarak tartisti, ortak bir genellemeye
vardilar ve son olarak olusturduklart kiime cevabimi simifla paylagti. Kiimelerin

cevaplari sinifca tartisilarak bir genellemeye ve ilkeye varilmaya ¢aligildi.

13. Yazicilar, taslak deney raporunu yazdi. Raporun igeriginde olmasi
beklenen ana hatlar (degerlendirme formu) kiimelere bir kereye mahsus olmak iizere
kiime calisma rehberine eklenerek dagitilmistir. Ogrenciler buna uygun olarak
raporlarini hazirlardilar. Yazic1 yazdigi raporu arkadaslarina gosterir. Gerekli goriilen
degisiklikler tiim kiime iiyelerinin isbirligi ile yapilir. Yazici, rapora son seklini verir,
raporu yazar. Raporu tim kiime iiyeleri imzalar. Yazici bir sonraki derste raporu
ogretmene teslim eder. Ogretmen raporlar1 inceleyerek belirlenen 6lciitlere uygun olup
olmadigin1 degerlendirme olgegi ile sinar ve rapora puan verir. Daha sonra kiimelere
puanlarim1 aciklar ve raporlart kiimelere geri verir. Kiimeler raporlarin1 “deney
dosyalar1”na koyarlar. Raporlarin hazirlanmasinda bir takim aksakliklar olmustur. Ilk
hafta ¢cogu kiime deney raporlarin1 zamaninda teslim etmemistir. Ancak daha sonra

deney raporlar1 daha 6zenli hazirlanmistir.

14. Kiimelerin deney raporlarindan aldiklar1 puanlar 6gretmen tarafindan bir
cizelgeye kaydedildi. 2. deney raporundan itibaren deney raporu gelisim puam
hesaplandi. Deney raporu gelisim puam (D.R.G.P.) hesaplamasi konu sinavlarinin

degerlendirilmesi ile ayn1 sistemde ve su sekilde yapildi:

» Baslangi¢ rapor puanindan 0—4 puan diisik puan ya da baslangi¢ puanindan
maksimum 4 puan yiiksek alinirsa gelisim puani, deney raporu gelisim puamn 1

olarak hesaplandi.

» Baslangi¢ puanindan 5 puan yada daha diisiik puan alinirsa, gelisim puani 0

olarak hesaplandi.
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» Baslangi¢ puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa, gelisim

puani 2 oldu.

» Baslangi¢ puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, gelisim puani 3
oldu

» Baslangi¢ puaniyla ayni olsa da rapor puani 95-99 arasinda olan kiimelerin

gelisim puani her zaman 2 oldu.

» Baslangi¢ puan1 100 bile olsa, bir kiime rapordan 100 aliyorsa, deney raporu
gelisim puam her zaman 3 olarak gecirilir. Ancak deney raporundan 100 alan

kiime olmamustir.

15. ki haftada bir kez 6grencilere, islenen konu ile ilgili, deney sonuglari ile
de iligkili sorular kapsayan calisma yapraklar1 dagitildi. Yan yana oturan iki 6grenciye
bir tane olmak iizere her bir kiimeye iki calisma yaprag verildi. Ogrenciler 6gretmen

tarafindan belirlenen siirede ¢alisma yapraklarini derste birlikte cozdiiler.

Ogrenciler, calisma yapraklarinda anlayamadiklari sorulart once kiime
arkadaslarina damstilar. Cevap alamadiklar1 durumda kiimenin iiyeleri 6gretmenden
yardim istediler. Ogretmen ogrencileri yeterince aydinlatacak diizeyde ve acik olarak
cevap anahtart hazirladi. Sorularin ¢oziimiinii bitiren kiimeler Ogretmenden cevap
anahtarini istediler. Ayni soruyu cevaplayan karsilikli esler cevaplarini kontrol etti. Tim

cevaplari dogru olan egler birbirlerini tebrik etti.

16. Ogrenciler her 4 ders saatinde bir coktan se¢meli sorulardan olusan konu
sinavina alindilar. Sinavlardan elde edilen puanlar bireysel puan ve kiime basar1 puani
olarak degerlendirildi. Konu smavimin yapilmasinin ardindan 6grencilerin takildig
sorular 6gretmen tarafindan tahtada ¢oziildii.

Katki puan1 ve kiime basar1 puaninin hesaplanmasinda deney raporu gelisim

puanin hesaplanmasi ile ayn1 yontem kullanilir. Buna gore;
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Ogrenciler her 4 ders saatinde bir coktan se¢meli sorulardan olusan konu
sinavina Baslangic puanindan 0—4 puan diisiik puan alinirsa, katki puam 1 olur
baslangi¢ puanindan maksimum 4 puan yiiksek alirsa da katki puani 1 olur.
Baslangic puanindan 5 puan yada daha diisiik puan alinirsa, katki puani O olur.
Baslangic puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa, katki
puani 2 olur.

Baslangic puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, katki puani 3
olur.

Baslangic puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alirsa katki puani 3 olur.
Baslangic puaniyla ayn1 olsa da rapor puanit 95-99 arasinda olan &grencilerin
katki puani her zaman 2 olur.

Baslangic puan1 100 bile olsa, bir 6grenci 100 aliyorsa, katki puan1 her zaman 3

olarak gegirilir.

17. Kiimenin biitiin iiyelerinin katki puanlarinin aritmetik ortalamasindan da

kiime basar1 puani hesaplandi. Kiime basar1 puanina deney raporu gelisim puani da

eklenerek TOPLAM KUME PUANI’ na ulasildi. Haftanin basarili kiimelerinin

seciminde kiime basart puaninin %60 1 ve deney gelisim puaninin % 40 1nin

toplanmasi ile hesaplandi.

1. hafta toplam kiime puani en az 1,3
2. hafta toplam kiime puani en az 1,5
3. hafta toplam kiime puani en az 2

4 hafta toplam kiime puani en az 2,3 olan kiimeler haftanin

basarili kiimesi olarak secildi. Haftanin en basarili kiimesi ya da kiimelerinin isimleri 1

hafta boyunca duvara asildi1 ve kiime iiyelerine sertifikalar verildi.

Bir haftada birden fazla deney raporu teslim edildigi haftalarda toplam kiime

puanina ulagmak i¢in, o hafta yapilacak olan konu sinavina o haftaki deney raporu

gelisim puanlarinin aritmetik ortalamasi eklendi.

18. Calismanin sonunda 6grencilerin baglangi¢ puam ile sontest arasindaki

puanlarina bakilarak dgrencilere doniit verildi.
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19.Son olarak kiimelere ayrilma etkinligi uygulanir. Kiime {iyeleri
birbirlerine ve Ogretmenlerine ¢aligma hakkindaki diisiincelerini belirten mektuplar

yazdilar.

3.5.2. Tiim Simf Ogretimi

Tim simf 6gretimi ile ders islenen kontrol 1 ve kontrol 2 simiflarinda dersler
laboratuarda islenmistir. Laboratuarda, elektrik tertibatinin kurulu oldugu deney
masalari, tabureler, 6gretmen masasi, yazi tahtasi, malzeme dolaplari, internet baglantili
bir bilgisayar, tepegdz ve projeksiyon bulunmaktadir.

Ogretmen derste arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlarina uygun olarak
ders islemistir. Ders planlarinda 6gretmenin hangi derste deney yapacagi hangi derste
soru ¢ozecegi belirtilmistir. Ogretmen planlara uymustur. Konulara baslarken yaptig
konu sunumlarinda Ogrenci merkezli ders islemeye Ozen gOstermistir. Genellikle
ogrencilere acgik ucglu sorular yoneltmistir. Konu sunumundan once isleyecegi konuya
iliskin olarak giinlik hayattan Ornekler vererek &grencilere islenecek konuyu
sezdirmistir. Ogrencilerin seviyesine uygun ornekler vermis, bu arada ogrencilerle
sakalasarak konuyu sevdirmeye gayret etmistir. Konu anlatiminda internetten,
tepegozden ve projeksiyondan faydalanmistir.

Ogretmen deneyleri kendisi yapmistir. Ancak diizenek kurmada ve bulgularin
not edilmesinde Ogrencilerden yardim almistir. Deney sonuglarimi Ogrencilerin
kesfedebilmesi icin deneyleri yaparken 6grencilere siirekli sorular yoneltmistir. ilke ve
genellemeleri 6grencilerin bulmasini saglamis, sonucu son olarak bir kez de kendisi
tekrar etmistir. Genellikle deneyleri yaptiktan sonra internetten ilgili deneye ait
simillasyonu gostermistir. Deneyin yapilmasim takip eden derste (aymi giiniin 2.ders
saatinde) deneyin ilkelerine dayanan soru ornekleri ¢cozmiistiir. Kimi zaman 6grencilere

dersten sonra, evde ¢ozmeleri i¢in testler dagitmstir.

3.5.3. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi i¢in izlenen siirec su sekildedir:
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3.5.3.1. Gozlem Formlarindan Elde Edilen Verilerin Toplanmasi

Gozlemlere deney ve kontrol gruplarinda, uygulamanin bagindan sonuna kadar
hi¢ aksatilmadan devam edilmistir. Gozlemlerden elde edilen verilerin toplanmasi
amactyla; hazirlanan dereceli gozlem formlari dogrultusunda gozlemler yapilmis ve
gozlemlerin hemen ardindan formlar doldurulmustur. Doldurulan formlar birlestirilerek

cetele tutulmus ve davranigin gosterilme siklig1 belirlenmistir.

3.5.3.2. Goriismelerden Elde Edilen Verilerin Toplanmasi

Goriismeler deney grubu Ogrencileri ile yapilmistir. Goriismelerde maksimum
cesitlilik orneklemesini kullanabilmek amaciyla, o©grenciler teknigin uygulanig
siirecinde  gosterdikleri ilerleme diizeyine gore siralanmustir. Ogrencilerin  basari
seviyelerinin belirlenmesinde, Ontest puanlari ile programin uygulanmasi sirasinda
Ogrencilere uygulanan konu simavlarinda gosterdikleri ilerleme dikkate alinmustir.
Yapilan siralamaya gore her iki deney grubunun iist, orta ve alt basar1 diizeyindeki
ogrencilerden ikiser kisi olmak iizere toplam on iki 6grenci secilmistir.

Belirlenen ve goriismeyi kabul eden 6grencilerle okulda bos bulunan laboratuar
ve kiitiiphanede, rehberlik odasinda ya da miidiir yardimcisinin odasinda gerceklestirilen
Ogrenci goriigmelerinin timili Ogrencilerden izin alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Ogrenci goriismeleri yaklasik 20-25 dakika siirmiistiir.

Ogretmenle yapilan goriisme Ogretmenin bos bir dersinde ve bos bir sinifta

yapilmistir. Ogretmen goriismeleri yaklasik 30-35 dakika siirmiistiir
3.6. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesi; nitel veriler ve nicel veriler olmak

tizere iki ayr1 boyutta yapilmistir:
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3.6.1. Arastirmada Toplanan Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin ¢oziimlemeleri SPSS 11.5 paket
programlardan yararlanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmada kullanilan istatistiksel

teknikler asagidaki gibidir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kisisel bilgileri ile ilgili 6zelliklerin
betimlenmesi ve dagilimlarin anlamlilik diizeylerinin belirlenmesi i¢in Ki-Kare testi
kullanilmastir.

2. Gruplarin Ontest puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip farklilasmadigini
belirlemek igin tek yonlii varyans analizi kullamlmistir. Farlilagsmanin yoniinii

belirlemek i¢in Scheffe ¢coklu karsilastirmalar testi kullanilmistir.

3. Ogrencilerin Fizik dersi basari testi 6ntest puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest
basar1 puanlan arasinda farklilasma olup olmadigi kovaryans analizi ile test edilmis ve
farklilagmanin  yoniinii  belirlemek icin Bonferroni ikili karsilastirmalar testi

kullanilmigtir. Anlamlhilik diizeyi olarak p = .05 diizeyi kabul edilmistir.

3.6.2. Arastirmada Toplanan Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan gozlem ve goriigme formlarn ayri ayri

cOziimlenmistir. Asagida formlarin c¢oziimlenmesinde izlenen adimlar verilmektedir.

3.6.2.1.Go6zlem Formundan Elde Edilen Verilerin C6ziimlenmesi

Gozlem formundan elde edilen veriler cetele tutularak birlestirilmis ve daha
sonra bilgisayara girilmistir. Olgiilen davranisin gosterilme siklig1 yiizdelik olarak ifade
edilerek, gosterilme siklig1 ve yiizdeligi tabloya islenmistir. Bu tablodan yararlanilarak
veriler ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi bir kez arastirmaci tarafindan bir kez de

nitel arastirma deneyimi olan ve halen Adnan Menderes Universitesi Egitim
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Programlama ve Ogretimi Boliimii’'nde gorev yapmakta olan bir ogretim iiyesi

tarafindan kontrol edilerek, tutarlilik saglanmaya calisilmistir.

3.6.2.2. Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada goriismelerle elde edilen nitel verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden olan icerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi igin veriler aynen
bilgisayar ortamima aktarilmistir. Ogrencilerden 65, 6gretmenden 11 sayfa olmak iizere
toplam 77 sayfalik ham veri elde edilmistir. Ham verilerin elde edilmesinin ardindan her
bir soruya verilen 6grenci cevaplart alt alta kaydedilmis ve veriler iizerinde gerekli
kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar bir 6gretim gorevlisi tarafindan kontrol edilmistir.
Gruplandirilmis bu metinler {izerinde icerik analizleri yapilmigtir.

Elde edilen verilerin raporlastirilmasinda, ogrenciler icin Ogrl, Ogr2, ...;
ogretmen igin O1, seklinde kodlar kullanilarak ham veri metinlerinde alintilarin
kisimlarinin bulundugu sayfa numaralariyla birlikte alintilarin sonuna eklenmistir

(Ornegin Ogr2, s.2 gibi).

3.6.3. Arastrmamin Nitel Boyutu Icin Yapilan Gecerlik ve Giivenirlik

Calismalar:

Asagida bu calismanin nitel boyutu i¢in gecerlik ve giivenirlikle ilgili olarak
yapilan calismalar aciklanmistir. Arastirmada gecerlik ve giivenirligi artirmak igin
birden fazla veri toplama yontemi kullanilmasi ve toplanan verilerin birbirini
destekleyici ve teyit edici bicimde sunulmasi olarak tanimlanan veri cesitlemesi
yontemleri kullanilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak gozlem ve goriisme,
veri kaynagi olarak teknigin uygulandigi deney gruplarindaki dokuzuncu sinif
ogrencileri ve teknigi uygulayan 6gretmen kullanilmigtir. Verilerin analizinde bu farkli
yontem ve tekniklerden ulasilan bilgilerin birbiriyle iligkisi ve tutarliligi incelenmistir.
Bu aragtirmada bulgularin sunulmasinda gozlem ve goriismelerden elde edilen bilgiler,
herhangi bir yoruma yer vermeden ayr1 basliklar halinde, sik sik dogrudan alintilara yer
verilerek sunulmus, daha sonra tartisma kisminda biitiinciil olarak ele alinip
tartisilmistir. Goriisme formlarinin analizinde arastirmacinin kendisi ve nitel aragtirma

deneyimine sahip bir 6gretim iiyesi de goriisme metinlerini ayr1 ayr1 kodlamis, daha
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sonra analizler arasindaki tutarliligi incelemek {iizere bir araya gelinmistir. Farkl
kategoriler altinda ele alinan durumlar tartisilmis ve uzlagmaya calisilmistir.

Calismanin gecerlik ve giivenirligini arttiric1 bir 6nlem olarak, bu arastirmanin
raporlastirilmasinda, bireylerin nasil belirlendigi, veri toplama araglari, verilen nasil
analiz edildigi, sonuglara nasil ulasildigr vb. konularla ilgili ayrintili agiklamalar yer
verilmistir.

Arastirmaci, nitel arastirmalarin raporlastirilmasi asamasinda, bulgularla ilgili
olarak, goriismelerden birebir alntilar yaparak, gilivenirligi arttirmaya calismistir.
Kodlarin ve temalarin olusturulmasi siirecinin agik olarak ifade edilebilmesi icin, érnek
olarak secilmis bir Ogrenci kodlanmis olarak eklerde verilmistir (EK 22). Dig
giivenirligi arttirici bir 6nlem olarak arastirmacinin roliinden de s6z etmek onemlidir.
LeCompte ve Goetz (1982, akt, Yildirim ve Simsek, 2005) nitel arastirmalarda dig
giivenirligin saglanmasina yonelik olarak arastirmacinin 6ncelikle arastirma siirecindeki
kendi konumunu (katilimci1 gézlemci, calisilan durumla ilgili 6n deneyimler gibi) agik
hale getirmesi gerektigini belirtmektedir. Arastirmaci haftada ikiser ders saati deney 2
ve kontrol 2 siniflarinda gozlem yapmustir. Gozlem yaparken Ogrencilerin dikkatini
cekmeyecek bir noktada oturmustur.

Arastirmaci  goriismelere  baglamadan Once, Ogrencilere aragtirmasinin
amacindan bahsetmis ve bazi1 Ogrencilerle goriismeler yapacagini sOylemistir.
Goriismeler sirasinda Ogrenciler ve Ogretmen arastirmaciya “Ogretmenim” ya da
“hocam” seklinde hitap etmislerdir. Arastirmaci veri toplama siirecinde miimkiin

oldugunca tarafsiz davranmaya caligmistir.

3.6.4. Arastirmada Aliman Etik Onlemler

Oncelikle deneysel ¢alismanin ve goriismelerin yapilacag: okullar i¢in Aydin
Milli Egitim Miidiirliigii’'nden resmi izin, daha sonra okul yoneticileri ile goriisiilerek
arastirma icin izin alinmigtir. Arastirmada goriismeler goniilliiliik esasina dayali olarak
yapilmustir. Ogrenci goriismelerinde, dgrenci isimleri belirlendikten sonra, belirlenen
Ogrenciye c¢alismanin amaci ile ilgili bilgi verilmis, katilmak isteyip istemedigi
sorulmustur. Goriigmeye katilmak istemeyen hicbir 6grenci olmamistir. Goriismelerin
hepsinde, goriisiilen kisinin izni alinarak ses kayit cihazi kullamlmistir. Goriismeciye

istedigi zaman goriismeye son verebilecegi veya ses kayit cihazimi kapattirabilecegi
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belirtilmistir. Arastirma raporunun sunulmasinda ne okullarin ne de arastirmaya katilan
bireylerin isimleri hicbir sekilde aciklanmamis ve ogrenciler icin Ogrl, Ogr2, ...
ogretmen icin O seklinde kodlar kullamlmistir. Arastirma siireci boyunca izin
alimmadan, 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerinin ve okul ortaminin fotograflar

cekilmemis ve kullanilmamstir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda

aciklanmisgtir.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandigi deney grubu ile tiim sinif
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
Ontest bagar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis basar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 testinden elde ettikleri
Ontest-sontest toplam puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri
ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan ortalamalar ile

standart hata degerleri Cizelge 4.1’de verilmektedir.

Cizelge 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Ontest-Sontest Toplam Puan Ortalamalarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma

Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Sontest Diizeltilmis
Gruplar Toplam Puaniar Puan Ortalamalar:
N X SS Xa Sh
1. Deney (D1) | 29 | Ontest 11,14 3,03
Sontest | 18,93 1,98 18,81 501
2. Deney (D2) | 30 | Ontest 11,70 2,96
Sontest | 18,66 2,91 18,23 497
3. Kontrol (K1) | 30 | Ontest 10,47 2,96
Sontest | 15,90 4,12 16,15 494
4. Kontrol (K2) | 30 | Ontest 10,40 2,33
Sontest | 16,36 3,03 16,65 495
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Cizelge 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin basari testi sontest puan
ortalamalarinin, Ontest ortalamalarina gore yiikseldigi goriilmektedir. Cizelgeye gore
sontest ortalama puanlart deney 1 grubu i¢in 18.93; deney 2 grubu i¢in 18.66; kontrol 1
grubu icin 15,90; kontrol 2 grubu icin 16,36 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak
gruplarin sontest puanlar arasinda bir farkin oldugu ve deney 1 ve deney 2 grubunun
ortalamasinin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun ortalamasina gore daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. En yiiksek ortalamaya deney 1 grubu, en diisiik ortalamaya kontrol 1 grubu
sahiptir. Gruplarin sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasinda da deney gruplari lehine bir
fark oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalari arasinda gézlenen bu farkin anlaml
olup olmadigin test etmek i¢in kovaryans analizi yapilmis, elde edilen sonuclar Cizelge
4.1.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1.1: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest
Toplam Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamhihk
Kaynad Toplamm Sapma Ortalamasi Diizeyi
(KT)

Ontest 286.725 1 286.725 39.407 .000
Grup 137.922 3 45.974 6.319 .001
Hata 829.470 114 7.276

Toplam 1331.496 118

Cizelge 4.1.1° e gore; gore, gruplarin sontest puanlari diizeltilmis ortalamalari

arasinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur (F=6,319 p= 0.01). Belirlenen farkliligin

hangi gruplar arasinda oldugu Bonferonni ¢oklu karsilastirmalar testi ile saptanmistir.

Test sonuclar1 Cizelge 4.1.2°de sunulmustur.
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Cizelge 4.1.2: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar: Testi Sontest
Diizeltilmis Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Anlamhiligina
iliskin Bonferonni Testi Sonuclar:

Karsilastirma Gergek Farklilik | Standart Hata | p

Deney 1/ Deney 2 578 704 1.000
Deney 1/ Kontrol 1 2.657* 705 .002
Deney 1/ Kontrol 2 2.153* 705 .017
Deney 2/ Deney 1 -.578 704 1.000
Deney 2/ Kontrol 1 2.079* 705 .023
Deney 2/ Kontrol 2 1.575% 706 1.66
Kontrol 1/ Kontrol 2 -.504 .696 1.000

* : anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.1.2. incelendiginde deney 1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari
arasinda deney 1 grubu lehine; deney 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda deney 2
grubu lehine anlaml farklar oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubu ile kontrol 2 grubu
arasinda ise anlamli fark bulunmamaktadir. Bir bagka deyisle; sontest puanlari
diizeltilmis ortalamalarina gore gruplart basari bakimindan karsilastiracak olursak deney
gruplarindaki 6grencilerin kontrol gruplarindaki dgrencilere gore daha basarili oldugu

sOylenebilir.
4.2. IKINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

“Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig:1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi bilgi diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda basari

testi bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bagar1 testinden elde ettikleri
Ontest-sontest toplam puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri
ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan ortalamalar ile

standart hata degerleri Cizelge 4.2’de verilmektedir.
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Cizelge 4.2.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar: Testi Sontest Bilgi
Diizeyi Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuclar:

Gruplar Toplam Puanlar | Diizeltilmis Sontest
Puan Ortalamalari
N X SS X4 Sh
1. Deney (D1) | 29 | Ontest 1,03 ,87
Sontest 1,38 78 1.36 .150
2. Deney (D2) | 30 | Ontest 7 73
Sontest 1,20 ,76 1.22 .147
3. Kontrol (K1) | 30 | Ontest ,83 ,70
Sontest 0,97 ,67 97 .147
4. Kontrol (K2) | 30 | Ontest 87 ,82
Sontest 1,20 ,99 120 147

Cizelge 4.2. incelendiginde deney 1 grubunun “bilgi” diizeyi diizeltilmis sontest

puan ortalamasinin 1.35, deney 2 grubunun 1.21, kontrol 1 grubunun 0.97 ve kontrol 2

grubunun 1.20 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda sontestlere iliskin bilgi

diizeyindeki en yiiksek ortalamaya deney 1 grubu, en diisiik ortalamaya kontrol 1 grubu

sahiptir. Gruplarin basarn testi bilgi diizeyi puan ortalamalan arasinda farklilagma olup

olmadigin1 belirlemek amaci ile ontest bilgi diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina

alinarak diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda kovaryans analizi yapilmistir.

Analiz sonuglan Cizelge 4.2.1°de verilmistir.

Cizelge 4.2.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest Bilgi
Diizeyi Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamhihk
Kaynagi Toplam Sapma Ortalamasi Diizeyi
(KT)
Ontest 1.622 1 1.622 2.507 1.116
Grup 2212 3 137 1.139 336
Hata 73.772 114 .647
Toplam 77.93 118
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Cizelge 4.2.1. incelendiginde gruplarin bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puan
ortalamalari agisindan anlamli farklilagma olmadigi goriilmektedir (F=.1,139, p=.336).

Basar testinden elde edilen bulgular, arastirmanin ikinci alt probleminde ileri
siriilen deney gruplart ile kontrol gruplarinin Ontest bilgi diizeyi basar1 puan
ortalamalar1 kontrol altina alindiginda bilgi diizeyi sontest diizeltilmis basar1 puan
ortalamalar1 arasinda deney gruplart lehine anlamli bir fark olacag yargisini

desteklememektedir.
4.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIiN BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bagari testinden elde ettikleri
kavrama diizeyi Ontest-sontest puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan

ortalamalari ile standart hata degerleri Cizelge 4.3."te verilmektedir.

Cizelge 4.3: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Kavrama Diizeyi Ontest-Sontest Puan Ortalamalarmimn Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma
Degerleri ile Diizeltilmis Sontest Ortalamalar

ve Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar | Sontest Diizeltilmis
Puan Ortalamalar:
N X SS X4 Sh
1. Deney (D1) |29 | Ontest | 6.14 1.597
Sontest | 7.48 1.056 7.52 244
2. Deney (D2) | 30 | Ontest | 6.30 1.643
Sontest | 7.80 1.349 7.77 .240
3. Kontrol (K1) | 30 | Ontest | 6.13 1.696
Sontest | 7.00 1.982 7.03 .240
4. Kontrol (K2) | 30 | Ontest | 6.30 1.087
Sontest | 7.03 1.188 7.00 240

Cizelge 4.3. incelendiginde kavrama diizeyi Ontest puam1 bakimindan gruplar
birbirlerine yakin degerler almiglardir. Kavrama diizeyi sontest puan1 bakimindan ise,

deney gruplarinin ortalamalarn kontrol gruplariin ortalamalarindan daha yiiksektir. En
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yiiksek ortalamaya deney 2 grubu (7.80); en diisiik ortalamaya kontrol 1 grubu (7.00)
sahiptir. Gruplarin basar1 testi kavrama diizeyi puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile ontest kavrama diizeyi puan ortalamalari
kontrol altina alinarak diizeltilmis sontest kavrama diizeyi puan ortalamalar arasinda

kovaryans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 4.3.1’de verilmektedir.

Cizelge 4.3.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest Kavrama
Diizeyi Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamlihk
Kaynad Toplanm Sapma Ortalamasi Diizeyi
(KT)

Ontest 41.661 1 41.661 24.066 .000
Grup 12.616 3 4.205 2.429 .069
Hata 197.348 114 1.731

Toplam 252218 118

Cizelge 4.3.1. incelendiginde gruplar arasinda kavrama diizeyi diizeltilmis
sontest puan ortalamalar1 acisindan anlamli farklilasma olmadigi goriilmektedir
(F=2.429, p=.069).

Basar1 testinden elde edilen bulgular, arastirmanin iiciincii alt probleminde
sorgulanan deney gruplan ile kontrol gruplarinin kavrama diizeyi Ontest basari puan
ortalamalar1 kontrol altina alindiginda kavrama diizeyi sontest diizeltilmis basar1 puan
ortalamalar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark olacag yargisini

desteklememektedir.

44. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir.

“Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basan testi uygulama diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalart kontrol altina alindiginda
basar testi uygulama diizeyi sontest diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?”
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin basar testinden elde ettikleri
uygulama diizeyi Ontest-sontest puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan ortalamalart

ile standart hata degerleri Cizelge 4.4’de verilmektedir.

Cizelge 4.4: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Ontest-Sontest Uygulama Diizeyi Puan Ortalamalarinin Aritmetik Ortalamalari,
Standart Sapma Degerleri ile Diizeltilmis Sontest Ortalamalari
ve Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar | Sontest Diizeltilmis
Puan Ortalamalar:
N X SS Xa Sh
1. Deney (D1) |29 | Ontest | 4.21 1.760
Sontest | 10.07 1,251 9.93 334
2.Deney (D2) |30 | Ontest | 4.67 2.039
Sontest | 9.67 1,935 9.29 334
3. Kontrol (K1) | 30 | Ontest 3.60 2.094
Sontest | 7.93 2.598 8.11 .329
4. Kontrol (K2) | 30 | Ontest | 2.61 1.818
Sontest | 8.17 2.150 8.51 333

Cizelge 4.4. incelendiginde sontest ortalama puanlar1 ve sontest diizeltilmis
ortalama puanlart bakimindan deney gruplarimin kontrol gruplarindan daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Gruplarin basar testi uygulama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup
olmadigini belirlemek amaci ile ontest uygulama diizeyi puan ortalamalari kontrol altina
alinarak sontest uygulama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda kovaryans analizi yapilmstir.

Analiz sonuglar1 Cizelge 4.4.1°de verilmektedir.
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Cizelge 4.4.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest

Uygulama Diizeyi Puan Ortalamalarimin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamhihk
Kaynad Toplamm Sapma Ortalamasi Diizeyi
(KT)
Ontest 115.641 1 115.641 35.929 .000
Grup 55.957 3 18.652 5.795 .001
Hata 366.922 114 3.219
Toplam 583.697 118

Cizelge 4.4.1. incelendiginde gruplar arasinda uygulama diizeyi sontest
diizeltilmis puan ortalamalar1 agisindan anlamli farklilasma oldugu goriilmektedir
(F=5.795, p=.001). Goriilen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Bonferonni ¢oklu

karsilastirmalar testi ile saptanmistir. Test sonuglan Cizelge 4.4.2°de sunulmustur.

Cizelge 4.4.2: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest
Diizeltilmis Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Anlamhilhigina
iliskin Bonferonni Testi Sonuclar:

Karsilastirma Gercek Farklhihik | Standart Hata | p
Deney 1/ Deney 2 .641 469 1.000
Deney 1/ Kontrol 1 1.821%* 470 .001
Deney 1/ Kontrol 2 1.415%* 474 .021
Deney 2/ Deney 1 -.641 469 1.000
Deney 2/ Kontrol 1 1.180 AT2 .083
Deney 2/ Kontrol 2 774 479 .651
Kontrol 1/ Kontrol 2 -.406 464 1.000

* : anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.4.2. incelendiginde deney 1 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda
(p=-001) ve deney 1 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda (p=.021) deney grubu lehine
anlamli farklilasma oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubu ile kontrol gruplar1 arasinda
ise anlamli farklilagma olmadig1 goriilmektedir.

Basar1 testinden elde edilen bulgular, arastirmanin dordiincii alt probleminde
ileri siiriilen deney gruplarn ile kontrol gruplariin Ontest uygulama diizeyi basar1 puan

ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, uygulama diizeyi sontest diizeltilmis basar1 puan
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ortalamalar arasinda deney gruplar lehine anlamli bir fark olacagi yargisimi deney 2

grubu disinda destekler niteliktedir.

4.5. BESINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubu ogrencilerinin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
sontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda diizeltilmis kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri
sontest-kalicilik toplam puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan

ortalamalari ile standart hata degerleri Cizelge 4.5.’de verilmektedir.

Cizelge 4.5.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Sontest-Kaliciik Toplam Puan Ortalamalarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma
Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar1 ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar | Diizeltilmis Kalicilik
Gruplar Puan Ortalamalar1
N X SS X4 Sk

1. Deney (D1) | 29 | Sontest 18.93 | 1,980

Kalicilik | 19.90 | 2.703 18.79 456
2. Deney (D2) | 30 | Sontest 18,66 | 2,916

Kalicilik | 18.83 | 2.889 18.05 452
3. Kontrol (K1) | 30 | Sontest 15,90 | 4,121

Kalicilik | 14.67 | 3.753 15.48 504
4. Kontrol (K2) | 30 | Sontest 16,36 | 3,034

Kalicilik | 15.83 | 3.052 .16.49 498

Cizelge 4.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin basan testi kalicilik
puan ortalamalarinin, sontest ortalamalarina gore yiikseldigi goriilmektedir. Cizelgeye
gore kalicilik testi ortalama puanlari deney 1 grubu icin 19.90; deney 2 grubu igin
18.83; kontrol 1 grubu i¢in 14.67 kontrol 2 grubu i¢in 15.83 olarak hesaplanmistir. Bu
puanlara bakarak gruplarin sontest puanlar1 arasinda bir farkin oldugu ve deney 1 ve
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deney 2 grubunun ortalamasinin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun ortalamasina gore
daha yiiksek oldugu soylenebilir. En yiiksek ortalamaya deney 1 grubu, en diisiik
ortalamaya kontrol 1 grubu sahiptir.

Gruplarin ortalamalar1 arasinda gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test

etmek icin kovaryans analizi yapilmis, elde edilen sonuglar Cizelge 4.5.1°de verilmistir.

Cizelge 4.5.1: Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin Basar: Testi Kahcihk Toplam
Puan Ortalamalarimin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamhihk
Kaynag Toplam Sapma Ortalamasi Diizeyi
(KT)

Sontest 365.769 1 365.769 54.871 .000
Grup 188.109 3 62.703 9.406 .000
Hata 759.921 114 6.666

Toplam 1664.286 118

Tablo 4.5.1” e gore; gore, gruplarin sontest puanlart diizeltilmis ortalamalar
arasinda anlamh bir fark oldugu bulunmustur (F= 9.406, p= 0.00). Belirlenen farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugu Bonferonni ¢coklu karsilagtirmalar testi ile saptanmistir. Test

sonuglar1 Cizelge 4.5.2’de sunulmustur.

Cizelge 4.5.2: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Diizeltilmis Kalhicilik Testi Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Anlamhhigina
iliskin Bonferonni Testi Sonuclar:

Karsilastirma Gercek Farkhihik | Standart Hata | p

Deney 1/ Deney 2 912 .673 1.000
Deney 1/ Kontrol 1 3.495* 12 .000
Deney 1/ Kontrol 2 2.595% 701 .002
Deney 2/ Deney 1 -912 .673 1.000
Deney 2/ Kontrol 1 2.583* 700 .002
Deney 2/ Kontrol 2 1.683 .690 .097
Kontrol 1/ Kontrol 2 -.900 .668 1.000

* : anlaml farklili@in hangi gruplar arasinda oldugunu géstermektedir.

Cizelge 4.5.2. incelendiginde deney 1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari
arasinda deney 1 grubu lehine; deney 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda deney 2
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grubu lehine anlamli farklar oldugu goriilmektedir. Deney 2 ve kontrol 2 grubu arasinda
ise anlamhi bir fark (p=.097) bulunmamaktadir. Bir baska deyisle; sontest puanlar
diizeltilmis ortalamalarina gore gruplart basar1 bakimindan karsilastiracak olursak deney
1 grubunun kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna, deney 2 grubunun ise kontrol 1 grubuna

gore daha basarili oldugu soylenebilir.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Arastirmanin altinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

“Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig:1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi bilgi diizeyi sontest basar1 puan ortalamalari kontrol altina alindiginda basari
testi bilgi diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri
sontest-kalicilik toplam puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan

ortalamalari ile standart hata degerleri Cizelge 4.6’da verilmektedir.

Cizelge 4.6.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Kalicihk Testi Bilgi
Diizeyi Puan Ortalamalarimin Kovaryans Analizi Sonuclar:

Gruplar Toplam Puanlar | Diizeltilmis Kalicilik Testi
Puan Ortalamalar:
N X SS X4 Sh

1. Deney (D1) 29 | Sontest 1.37 78

Kalicilik 1.41 73 1.316 132
2. Deney (D2) | 30 | Sontest 1.20 .76

Kalicilik 1.00 .79 992 126
3. Kontrol (K1) | 30 | Sontest 0.97 .67

Kalicilik | 0.80 .76 931 133
4. Kontrol (K2) | 30 | Sontest 1.20 .99

Kalicilik 1.10 .76 1.099 126

Cizelge 4.6. incelendiginde deney 1 grubunun “bilgi” diizeyi diizeltilmis

kalicilik testi puan ortalamasinin 1,316; deney 2 grubunun .992; kontrol 1 grubunun
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.931 ve kontrol 2 grubunun 1.099 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda sontestlere
iliskin bilgi diizeyindeki en yiiksek ortalamaya deney 1 grubu, en diisiikk ortalamaya
kontrol 1 grubu sahiptir. Gruplarin basan testi bilgi diizeyi puan ortalamalar1 arasinda
farklilagma olup olmadigim belirlemek amaci ile sontest bilgi diizeyi puan ortalamalar
kontrol altina alinarak diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda kovaryans

analizi yapilmistir. Analiz sonuclar1 Cizelge 4.6.1’de verilmistir.

Cizelge 4.6.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Bilgi
Diizeyi Diizeltilmis Kalicilik Testi Puan Ortalamalarmin Kovaryans Analizi Sonugclari

Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamhhk

Kaynad Toplanmu Sapma Ortalamasi Diizeyi

(KT)

Sontest 9.419 1 9.419 18.8000 .000
Grup 3.395 3 1.132 2.259 .085
Hata 57.116 114 501

Toplam 72.319 118

Cizelge 4.6.1. incelendiginde gruplarin bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puan
ortalamalar agisindan anlamli farklilagma olmadigi goriilmektedir (F=2.259, p=.085).

Basar1 testinden elde edilen bulgular deney gruplar ile kontrol gruplarinin ontest
bilgi diizeyi basar1 puan ortalamalar kontrol altina alindiginda bilgi diizeyi diizeltilmis
kalicilik testi puan ortalamalart arasinda deney gruplart lehine anlamli bir fark

olmadigin1 gostermektedir.

4.7. YEDINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Arastirmanin yedinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

“Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basan testi kavrama diizeyi sontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda
basarn testi kavrama diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 testinden elde ettikleri

kavrama diizeyi sontest-kalicilik puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma
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degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan

ortalamalari ile standart hata degerleri Cizelge 4.7. te verilmektedir.

Cizelge 4.7: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Kavrama Diizeyi Sontest-Kaliciik Puan Ortalamalarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma
Degerleri fle Diizeltilmis Kalicilik Testi Ortalamalari ve
Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar | Kalicilik Testi Diizeltilmis
Puan Ortalamalar:
N X SS Xa Sh

1. Deney (D1) | 29 | Sontest | 7.48 1.056
Kalicillik | 7.62 1.207 7.634 252

2. Deney (D2) | 30 | Sontest 7.80 1.349
Kalicilik | 7.80 1.494 7.525 260

3. Kontrol (K1) | 30 | Sontest | 7.00 1.982
Kalicillik | 6.70 1.441 6.824 248

4. Kontrol (K2) | 30 | Sontest | 7.03 1.188
Kalicilik | 7.03 1.564 7.112 252

Cizelge 4.7. incelendiginde kavrama diizeyi kalicilik testi puan ortalamalar
bakimindan en yiiksek ortalamaya deney 2 grubunun, en diisiik ortalamaya ise kontrol 1
grubunun sahip oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalart
bakimindan, deney gruplarinin ortalamalar1 kontrol gruplarinin ortalamalarindan daha
yiiksektir. En yiiksek ortalamaya deney 1 grubu (7.634); en diisiik ortalamaya kontrol 1
grubu (6.824) sahiptir. Gruplarin basar1 testi kavrama diizeyi puan ortalamalari
arasidaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile sontest kavrama diizeyi
puan ortalamalar1 kontrol altina alinarak diizeltilmis kalicilik testi kavrama diizeyi puan
ortalamalar arasinda kovaryans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar Cizelge 4.7.1°de

verilmektedir.
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Cizelge 4.7.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basari Testi
Kavrama Diizeyi Diizeltilmis Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamhihk

Kaynag Toplam Sapma Ortalamasi Diizeyi

(KT)

Sontest 28.186 1 28.186 15.396 .000
Grup 12.830 3 4.277 2.336 077
Hata 208.708 114 1.831

Toplam 260.286 118

Cizelge 4.7.1. incelendiginde gruplar arasinda kavrama diizeyi diizeltilmis
sontest puan ortalamalar1 acisindan anlamli farklilasma olmadigi goriilmektedir
(F=2.336, p=.077).

Basan testinden elde edilen bulgulara gore kavrama diizeyi kalicilik testi puan

ortalamalar1 bakimindan deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli fark yoktur.

4.8. SEKIZINCi ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Arastirmanin sekizinci alt problemi asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi uygulama diizeyi sontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda
basar1 testi uygulama diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?”

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin basar testinden elde ettikleri
uygulama diizeyi sontest-kalicilik puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen diizeltilmis sontest puan ortalamalart

ile standart hata degerleri Cizelge 4.8 de verilmektedir.
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Cizelge 4.8: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Sontest- Kalicihk Uygulama Diizeyi Puan Ortalamalarinin Aritmetik Ortalamalari,
Standart Sapma Degerleri Ile Diizeltilmis Sontest Ortalamalar1 ve Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar | Diizeltilmis Kalicihik Testi
Puan Ortalamalar:
N X SS Xa Sh

1. Deney (D1) | 29 | Sontest 10.07 1,251
Kalicilik | 6.17 .966 5.848 .248

2. Deney (D2) | 30 | Sontest 9.67 1,935
Kalicilik | 5.53 1.332 5.325 239

3. Kontrol (K1) | 30 | Sontest 7.93 2.598
Kalicilik | 4.00 1.330 4.295 .243

4. Kontrol (K2) | 30 | Sontest 8.17 2.150
Kalicilik | 4.20 1.584 4.427 240

Cizelge 4.8. incelendiginde kalicilik testi uygulama diizeyi ortalama puanlart ve
kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 bakimindan deney gruplarinin kontrol
gruplarindan daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Gruplarin basar testi uygulama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda farklilagsma olup
olmadigini belirlemek amaci ile sontest uygulama diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina
almarak kalicilik testi uygulama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda kovaryans analizi

yapilmistir. Analiz sonuclan Cizelge 4.8.1°de verilmektedir.

Cizelge 4.8.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Uygulama Diizeyi Diizeltilmis Kahcilik Testi Puan Ortalamalarmin Kovaryans Analizi

Sonuglar:
Varyansin Kareler Standart Kareler F Anlamhihk
Kaynag Toplam Sapma Ortalamasi Diizeyi
(KT)

Sontest 40.610 1 40.610 24.392 .000
Grup 40.375 3 13.458 8.084 .000
Hata 189.795 114 1.665

Toplam 327.866 118

Cizelge 4.8.1. incelendiginde gruplar arasinda uygulama diizeyi diizeltilmis

kalicilik testi puan ortalamalari acgisindan anlamli farklilagsma oldugu goriilmektedir
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(F=8.084, p=.000). Goriilen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Bonferonni ¢oklu
karsilastirmalar testi ile saptanmistir. Test sonuglarn Cizelge 4.8.2°de sunulmustur.
Cizelge 4.8.2: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi

Uygulama Diizeyi Diizeltilmis Kalicilik Testi Ortalamalar: Arasindaki Farklarmm Anlamhhgma
iliskin Bonferonni Testi Sonuclar:

Karsilastirma Gercek Farkhilik | Standart Hata p
Deney 1/ Deney 2 522 337 742
Deney 1/ Kontrol 1 1.553* 359 .000
Deney 1/ Kontrol 2 1.421%* 354 .001
Deney 2/ Deney 1 -.522 337 742
Deney 2/ Kontrol 1 1.031* 348 0.23
Deney 2/ Kontrol 2 .898 .345 062
Kontrol 1/ Kontrol 2 -.132 333 1.000

* : anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.8.2. incelendiginde; deney 1 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda
(p=-000), deney 1 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda (p= .001) ve deney 2 grubu ile
kontrol 1 grubu arasinda (p=0.23) deney gruplar1 lehine anlamh farklilasma oldugu

goriilmektedir.

4.9. NITEL BULGULAR

4.9.1. Gozlem Formlarma liskin Bulgular

Gozlem formlar deney grubu dgretmen gozlem formu, kontrol grubu 6gretmen
gozlem formu, deney grubu 6grenci gozlem formu ve kontrol grubu 6grenci gozlem
formu olmak iizere dort alt basmakta incelenmistir. Gézlem formlarina iligkin bulgular

asagida verilmistir:

4.9.1.1. Deney Grubu Ogretmen Gozlem Formuna iliskin Bulgular

Teknigin uygulanmasi1 siireci boyunca haftada iki saat deney iki grubunda

yapilan ve 6gretmen tarafindan uyulmasi gereken asamalan iceren gozlemler, gozlem
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formuna kaydedilmistir. Deney grubunda derse giren 6gretmen 26 yildir 6gretmenlik
yapmaktadir.

Gozlem calismalarinda, gozlenen davramiglarin ortam icinde bicimlenip anlam
kazandigr goz Oniine almirsa, fiziksel ortamin tanimlanmasi gozlemin Onemli bir
boyutudur (Yudirim, Simsek, 2004:176). Bu amacla asagida gozlem yapilan sinifin
temel fiziksel 6zellikleri verilmistir:

Gozlenen smf 48 m?dir, kaloriferle 1sinmaktadir. Ismnma sorunu
bulunmamaktadir. Stmif 30 kisiliktir. Duvarlarda pano bulunmamaktadir. Yazi tahtasi
kalemle yazilan yazi tahtalarindandir. Sinifin yazi tahtasinin bulundugu duvar diginda
kalan ii¢ duvarindan biri boydan boya pencere ile kaplidir. Pencereler yeterli
aydinlatmay1 saglamaktadir. Siralar ikiser kisiliktir. Smifta 15 sira bulunmaktadir.
Siralar normal oturma diizeninde ii¢ sira hélinde diizenlenmistir. Yazi tahtasinin tam
karsisindaki duvarda ve sinif kapisinin hemen sagindaki duvarda dgrencilerin montlarini
asmalar1 icin askilar vardir. Ogretmen masasi tam giris kapsimin karsisina ve yazi

tahtasinin sagina yerlestirilmistir.

Smif kiime diizenine getirildiginde kiimeler ortada 14 m® lik bos bir alan
birakacak sekilde yerlestirilmistir. Bu alan 6gretmenin tiim kiimelere ulagmasina,
kiimeler arasinda gezmesine olanak tanimaktadir. Sinif diizeninin krokisi sekil Sekil

1’de gosterilmigtir.
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Deney grubunda yapilan gozlemlerde 6gretmenin B.D.O.T.’nin uygulamalarin

ne derece gerceklestirdigi simf ortaminda belirlenmeye calisiimistir. Ogretmenin

teknige iliskin uygulamalar1 ayrintili ve siirekli olarak incelenmis ve daha sonra

gozlenebilen davramiglar uygulanma derecelerine gore; evet, kismen, hayir seklinde

gozlem formuna kaydedilmis, veriler bilgisayara aktarilmis ve cizelge 4.9.1.1. de

verilen sonuglar elde edilmistir.

Cizelge 4.9.1.1. Deney Grubu Ogretmen Gézlem Formu

DAVRANIS Evet | Kismen | Hayir
1 | Ders planina uyma
4 9 2
2 | On bilgilerin yoklama 7 2 4
3 | Konu sunumu sirasinda kiimeleri
.. Ars 5 6 2
siirece dahil etme
4 | Deneyi diizenek kurucu 6grencilerle birlikte gerceklestirme. 4 | )
5 | Simifin dikkatini deneye odaklama. 5 )
6 | Deney sirasinda kiimelere sorular yoneltme. | 3
1
7 | Deney sonucunun bireysel yazilmasim isteme. 1 4 )
8 | Deney sonucunun ikili ve dortlii tartisilmasini isteme. 1 4 i
9 | Kiime cevaplarini alma. 1 ) )
10 | ilke ve genellemeyi soyleme. ] 4 )
11 | Numaralandirilmis Kafalar etkinligini dogru uygulama.
7 2 7
12 | Ders siiresini iyi planlama/kullanma. 10 3 5
13 | Sorularin ¢oziimiinii kiimelerin yapmasi icin kafa kafaya 3 ) 3
verme etkinligini uygulama.
14 | Sorunun ¢6ziimii icin siire verme. 10 ) )
15 | Kiime cevaplarimi alma. 10 ) )
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Cizelge 4.9.1.1. incelendiginde asagidaki sonuclara ulasilmistir:

Ogretmenin ders planlarinda yer alan; dikkati cekme, giidiileme, gozden
gecirme, derse gecis, gelistirme, ara Ozet, ara gegis, son Ozet, tekrar giidiileme, kapanis
boliimlerine uyma diizeyi gozlenmistir. Ogretmen dersi o ders saatine islemesi gereken
konu cergevesinde anlatmistir. Ancak, ders planinda belirtilen bu boliimlere; ¢alisma
yapraklar1 ve sinavlarin yapildigi dersler disinda kalan 15 dersin dordiinde, tamamen
uymus, ikisinde hi¢ uymamis ve dokuzunda kismen uymustur. Bir genelleme yapilacak
olursa; 6gretmenin ders plaminda belirtilen asamalara kismen uyarak ders anlattig
sOylenebilir.

Ogretmenin, derse oOgrencilerin on bilgilerini yoklayarak baslama diizeyi
incelendiginde Ogretmenin genel olarak derse Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklayarak
basladig1 sdylenebilir.

Ogretmenin konu sunumu sirasinda kiimeleri siirece dahil etmede yeterli
olmadig1 gozlenmektedir. Kiimeler genellikle kismen siirece dahil edilmistir. Bu ifade
biraz daha agilirsa; 6gretmen uygulamalar sirasinda ya belli kiimelere daha ¢ok soz
hakki vermis, ya derse hi¢ katilmayan kiimeleri derse katilmalar1 yoniinde uyarmamais
ya da bu kiimelerden sadece bireysel olarak parmak kaldiran 6grencilere s6z hakki
vermistir. Ogretmen derslerin besinde tiim kiimelerin konu sunumuna katilmasim
saglamistir. Uygulamanin bagladigi ilk iki derste ise Ogretmen merkezli sunum
yapilmistir. Kiimeler sunum sirasinda sadece 6gretmeni dinlemislerdir.

Deneylerin yapildig1 derslerde 6gretmen genel olarak deneyi diizenek kurucu
ogrencilerle birlikte yapmistir. Ancak dgretmenin diizenek kurucular1 yanina almasina
ragmen kendi basina yaptigi deneyler de vardir .

Ogretmenin deneyleri yaparken sinif diizenine miidahale etmesi, 6grencilerin
kendi aralarinda konusmalarinm engellemesi ve sinifin dikkatini deneye odaklama diizeyi
incelenmis; biitiin deneylerde smifin dikkatini kismen odaklayabildigi goriilmiistiir.
Ogretmenin deneyi yaparken genellikle deneye odaklandifi ve simiftaki konusmalara
mildahale etmedigi gozlenmistir. Bu gozlem siire¢ icinde tutulan giincede de agikga
goriilmektedir.

Teknigin asamalarindan biri de 6gretmenin deneyi yaparken kiimelere deneyin
asamalarna iliskin sorular yoneltmesidir. Ogretmenin genellikle kiimelere sorular

yoneltmedigi (%60), bunun yerine 6grencilere bireysel olarak sorular sordugu ya da
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kiimelere hi¢ soru yoneltmeden deneyleri yaptigi tespit edilmistir. Bu degerlendirme
arastirmacinin giincesinde de goriilmektedir.

Ogretmenin deneyin bitiminden sonra dgrencilerden deney sonuclarini bireysel
olarak yazmalarin1 kismen istedigi goriilmektedir. Bu degerlendirme su sekilde
aciklanabilir: Ogretmen deney sonuglarinin bireysel olarak yazilmasini istemis ancak
bazi Ogrenciler sonuglar1 yazmadan kiime arkadaslarina sadece sozel olarak ifade
etmistir. Ogretmen bu siirecin dogru olarak islemesini tam olarak kontrol altina
alamamustir. Ogretmenin uygulamayi tam olarak yaptig1 deneyler de vardir .

Deney sonuglarinin bireysel olarak yazilmasini takip eden asama olan sonuclarin
ikili ve dortli tartisilmasim1 isteme asamast da bir Onceki asamayla paralellik
gostermektedir: Ogretmen genellikle kismen bu asamalar1 uygulamustir.

Ogretmen deney sonuglarimi kiime cevabi seklinde alma etkinligini de kismen
uygulamistir. Bunun anlam sudur: Ogretmen kiimelerden degil, kiimelerden parmak
kaldiran ogrencilerden bireysel olarak cevap almustir. Ogrenciler kiimelerinin degil,
kigisel cevaplarin1 vermislerdir. Aragtirmaci giincesinde de acik¢a goriilebilecegi iizere;
bazi derslerde ise deney sonuglart kiimelerden alinmamis, dogrudan Ggretmen
tarafindan aciklanmstir.

Ogretmenin kiimelerden ve ya 6grencilerden deneyden cikarilan sonuglari alarak
ortak bir sonuca ulagilmasindan sonra bir kez de kendisinin ilke ve genellemeyi tekrar
etmesi gerekmektedir. Bu uygulama genellikle kismen uygulanmistir. “Kismen”
seklinde yapilan degerlendirmede; 6gretmenin ilke ve genellemeyi tam olarak soyledigi,
ancak tam olarak ac¢iklayamadigi anlatilmaktadir.

Teknik, Ogretmenin tim derslerde numaralandirilmis kafalar etkinligini
uygulamasim gerektirmektedir. Ogretmen, derslerin yaridan fazlasinda N.K.E.'ni
uygulamistir. Ancak bir kisminda dogru olarak, bir kisminda ise kismen dogru olarak
uygulamistir.

Ogretmenin derslerin yarisindan biraz fazlasinda zamami iyi kullanabildigi
goriilmektedir. Ogretmen derslerin bir kisminda konuya ayrilan siirenin yetmeyecegini
diisiinerek ¢ok hizli sekilde ders islemis ve bu yiizden de yapilmasi gereken etkinliklerin
bir kismim yapmamistir. Bes derste ise konu anlatimi devam ederken ya da soru
¢ozerken zil calmis ve ders yarida kalmstir.

Sorularin ¢oziimiinii kiimelerin yapmasi i¢cin kafa kafaya verme etkinliginin

genelde uygulandig goriilmektedir.
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Ogretmen kiimelere sorularin ¢6ziimili i¢in daima siire vermistir. Sorularin

cevaplarini da her zaman kiimelerden almistir.

4.9.1.2. Deney Grubu Ogrenci Gozlem Formuna iliskin Bulgular

Deney grubunda yapilan gozlemlerde 6grencilerin B.D.O.T.’nin uygulamalarini
ne derece gergeklestirdigi siif ortaminda belirlenmeye c¢alisiimistir. Ogrencilerin
teknigin uygulanmasina iliskin davranislart ayrintili ve siirekli olarak incelenmis ve
daha sonra gozlenebilen davranislar uygulanma derecelerine gore; evet, kismen, hayir
seklinde gozlem formuna kaydedilmistir. Ogrencilerin deney sonuglarini bireysel
yazmalari, ikili ve dortli tartigarak kiime cevabi vermeleri asamalari, Ogretmenin
yonergeyi verip vermemesine bagli bir davramistir. Ogretmen bu asamalari
uygulamadigl zaman Ogrencilerden bu davranislarin gozlenmesi beklenemez. Ancak
Ogretmenin bu asamalara iliskin yonergeleri vermesine paralel olarak kiimeler bu
asamalara uymugslardir. Bu yiizden teknigin bu asamalar1 6grenci gézlem formunda
ayrica ele alinmamustir.

Gozlemlerden elde edilen veriler bilgisayara aktarilmis ve ¢izelge 4.9.1.1. de
verilen sonuglar elde edilmistir.

Cizelge 4.9.1.2. Deney Grubu Ogrenci Gozlem Formu

DAVRANIS Evet | Kismen | Hayir
1 | Derse girmeden 6nce kiimelerin olusturulmasi. 18 ) 4
2 | Simifta giiriiltii olmasi. 3 1 18
3 | Deney siireci icin gorev alan 6grencilerin gorevini yerine

getirmesi. 3 - 2
4 | Ogrencilerin deneyin asamalarini okuyarak gelmesi. i ) >
5 | Calisma yapraklarimin dogru sekilde ¢oziilmesi.

1 3 -

Ogrencilerin genellikle derse girmeden kiimeleri olusturduklari goriilmektedir.
Ogrencilerin  baz1  derslerde ise  kiimeleri olusturmadiklart  goriilmektedir.
Goriismelerden elde edilen bilgilerde ve aragtirmaci giincesinde de goriilebilecegi iizere
ogrenciler kiimeleri olusturmama sebebi olarak genellikle; giin i¢inde smavlarinin

oldugu durumlarda teneffiiste smav i¢in calismalarim1 ve kantine indiklerinde
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teneffiislerin kisa olmasindan dolayr kiimeleri olusturmaya zaman bulamamalarini
gostermislerdir.

Derslerin islenisi sirasinda genellikle simifta giiriiltii olmamistir. Giiriiltiiniin
oldugu derslerden bazis1 uygulamanin basladigi ilk haftaya biri de deneyin yapildigi
derse denk gelmistir.

Deney siireci i¢in gorev alan 6grencilerin yaridan daha fazlasinin gorevlerini

eksiksiz yerine getirdigi gdzlenmistir.

Ogretmenin deneyin asamalarini sordugu 6grencilerden tamaminin deneyin
asamalarin1 okumadig goriilmiistiir.

Ogretmen, dgrencilerin deney sonuclarini bireysel yazmalarini, ikili ve dortlii
tartismalarini istediginde 6grencilerin bu yonergelere uyduklarn goriilmiistiir.

Calisma yapraklarinin ¢6ziilmesi sirasinda bazi dgrencilerin uygulama hatasina
diigtiikkleri gozlenmistir. Bazi 6grenciler sorular tarif edildigi gibi; bir-bir, iki- iki
seklinde c¢ozmemis, ciftlerden her biri kendi boliimiine ait sorularn bitirip, sonra
arkadasiminki ile karsilastirdiklann gozlenmistir. Son haftaya denk gelen calisma

yapraklart uygulamasinda ise hicbir 6grencinin hataya diismedigi gozlenmistir.

4.9.1.3. Kontrol Grubu Ogretmen Gozlem Formuna iliskin Bulgular

Teknigin uygulanmasi siireci boyunca haftada iki saat kontrol iki grubunda
gozlem yapilmistir. Kontrol grubu Ogretmeni 15 yildir 6gretmenlik yapmaktadir.
Ogretmen kontrol iki grubunda sadece bir ders disinda tiim dersleri laboratuarda
islemistir. Ancak kontrol bir grubu o6grencileri ile yapilan goriismelerde derslerin
genelde siifta islendigi “bazen” laboratuarda ders yapildigi belirlenmistir. Ogretmen
derslerine girdigi, arastirma kapsaminda olmayan diger siniflara da siniflarinda ders
islemektedir. Ogretmen dersine girdigi tiim simiflara oldugu gibi kontrol bir ve kontrol
iki stmiflarina sik sik test dagitmis, bu testlerin evde ¢oziilmesini istemistir. Yine kontrol
bir grubundaki 6grencilerle yapilan goriigmeler, bu testlerde ¢ézemedikleri sorularin
derslerde ogretmen tarafindan coziildiigiinii gostermektedir. Ogretmen kontrol iki
grubuna da test dagitmis, ancak sinifta testlerdeki ¢oziillemeyen sorularin ¢éziimlenmesi

icin ayrica zaman ayrrmamistir. Ogretmen ders planina uyarak dersleri islemistir.
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Gozlemlerin yapildigi kontrol iki grubunun ders yaptigi sinifin temel fiziksel

ozellikleri asagida aciklanmistir:

Gozlenen sinif, az 6nce de belirtildigi iizere bir laboratuar olup 58 m?’dir,
kaloriferle 1sinmaktadir. Isinma sorunu bulunmamaktadir. Laboratuar 30 Kisiliktir. Yaz1
tahtas1 kalemle yazilan yazi tahtalarindandir. Smifin yazi tahtasinin bulundugu duvar
disinda kalan {i¢ duvarindan biri boydan boya pencere ile kaplidir. Pencereler yeterli
aydinlatmay1 saglamaktadir. Laboratuarda elektrik diizenekli (voltmetre, ampermetre
vb. baglantilar1 olan) on adet masa vardir Masalarin besi sinifin sagina, pencere
kenarina; besi de duvar kenarina yerlestirilmistir. Masalardan arta kalan bos alan 11.5
m? dir. Ogretmen bu alanda rahatlikla dolasabilmektedir. Her masaya ii¢ Ogrenci
oturmaktadir. Sinif kapisinin hemen sagindaki duvarda 6grencilerin montlarim1 asmalari
icin askilar vardir. Ogretmen masasi tam giris kapsmin karsisina ve yazi tahtasmin
soluna yerlestirilmistir. Ogretmen masasimin arkasinda kiiciik mantar bir pano
bulunmaktadir. Masanin 6niinde, solda okuldaki iki fizik 6gretmenine ait kilitli kitap
dolab1 bulunmaktadir.

Ogretmen masasinda 24 saat internet baglantili bir bilgisayar ve yazic
bulunmaktadir. Laboratuarda projeksiyon makinesi ve tepegdz de bulunmaktadir.
Ogretmen tiim derslerde internetteki bilgilerden, animasyonlardan ve deney
simiilasyonlarindan yararlanmig, bu goriintiileri projeksiyon aracilifi ile O6grencilere
izletmistir. Ogretmenin internetten izlettigi deney simiildsyonlarindan bazilari, ayni
zamanda sinifta yapilan deneylerin simiilasyonlaridir. Ayrica derslerde yeri geldikge
tepegoz kullanilmis, kimi zaman problemler de tepegdz tizerinde ¢oziilmiistiir.

Pencerelerde projeksiyondan yansiyan goriintiiniin net olmasi icin siyah perde de
bulunmaktadir. Yaz1 tahtasinin tam karsisindaki duvarda malzeme dolaplar1 vardir.
Malzeme dolaplarinin oniinde bir Hilton lavabo bulunmaktadir. Giris kapisinin hemen
solunda kii¢iik bir odaya agilan bir kap1 daha bulunmaktadir. Bu odada da dolaplar ve
dolaplarda laboratuar malzemeleri bulunmaktadir. Tepegdz de bu odada muhafaza
edilmektedir.

Sinif diizeninin yerlesim plam sekil 2’de gosterilmistir.
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Kontrol grubunda yapilan 6gretmen davraniglarina yonelik goézlemler gozlem

formuna kaydedilmis, bilgisayara aktarilmis ve cizelge 4.9.1.3. teki sonuglara

ulasilmistir:
Cizelge 4.9.1.3. Kontrol Grubu Ogretmen Gozlem Formu
DAVRANIS Evet | Kismen | Hayir
1 | Ders planina uyma 5 3 1
2 On bilgileri yoklama 3 0 1
3 K.onu sunumu sirasinda égrencileri 10 0 0
siirece dahil etme
4 Deneyi égrencilerle birlikte gerceklestirme. 3 1 1
5 | Simifin dikkatini deneye odaklama. 0 5 0
6 | Deney sonucunu 6grencilere yorumlatma 4 0 1
7 Ilke ve genellemeyi soyleme. 4 0 1
8 Sorunun ¢éziimii icin yeterli siire verme 2 4 2
9 | Soru coziimii icin égrencileri tahtaya kaldirma | 0 7 2
10 Ders siiresini iyi planlama/kullanma. 7 1 2

gretmenin ders planlarinda yer alan; dikkati ¢cekme, giidiileme, gézden gegirme,
derse gecis, gelistirme, ara Ozet, ara gecis, son Ozet, tekrar giidilleme, kapanig
boliimlerine uyma diizeyi gézlenmistir. Ogretmen dersi o ders saatine islemesi gereken
konu cercevesinde anlatmis ve ders planinda belirtilen bu boliimlere; tamamen ya da
kismen uydugu goriilmektedir. Bir genelleme yapilacak olursa; Ogretmenin ders
planinda belirtilen asamalara uyarak ders anlattig1 sdylenebilir.

Ogretmenin, derse oOgrencilerin 6n bilgilerini yoklayarak baglama diizeyi
incelendiginde, 6gretmenin genel olarak derse Ogrencilerin On bilgilerini yoklayarak
basladig1 goriilmektedir..

Ogretmenin konu sunumu sirasinda Ogrencileri mutlaka siirece dahil ettigi
goriilmektedir. Konu sunumu ogrencilerle soru cevap seklinde yapilmis, 6gretmen
sunumu yapmadan Once Ogrencilerin On bilgilerinden yola ¢ikarak konu sunumuna
gecmistir. Ayrica arastirmaci giincesinde de goriilebilecegi gibi 6gretmen 6grencilerin
konuyu giinliikk hayatla iliskilendirebilmeleri icin yol gostermistir. Genel olarak konu

sunumu giinlitk yasantidaki orneklerden yola ¢ikilarak yapilmistir. Ayrica 6gretmenin
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siirekli olarak ogrencilerle sohbet ettigi, sakalastig1 ve bu sekilde de ogrencileri siirece
dahil ettigi gézlenmistir.

Deneylerin yapildigi derslerde Ogretmen genel olarak deneyde kendisine
yardimci olmast i¢in bir ve ya iki 6grenci se¢mistir. Ancak 6gretmenin 6grencilerden
yardim almadan kendi basina yaptig1 deneyler de vardir. Ayrica deneylerden bazilarinin
yapilmasi i¢in 6grenci se¢ilmesine ragmen 6grenci aktif olarak deneyin yapilmasinda
gorevlendirilmemigstir. Arastirmaci giincesinde de goriilebilecegi deneyin yapilmasina
yardim etmesi icin Ogrenci sectikten sonra Ogretmen deneyin yapilisi, verilerin
toplanmasi e kaydedilmesini gorevli 68rencilere birakmis, kendisi de bir yandan tahtada
konu anlatmaya devam etmistir. Bu sirada tahtaya sirti doniik olarak duran deney
gorevlisi O6grenciler konuyu anlamamis, bu O&grenciler bir yandan cevresindeki
arkadaslariyla sohbet etmislerdir.

Ogretmenin deneyleri yaparken sinif diizenine miidahale etmesi, ogrencilerin
kendi aralarinda konusmalarin1 engellemesi ve sinifin dikkatini deneye odaklama diizeyi
incelenmis; biitiin deneylerde siifin dikkatini kismen odaklayabildigi goriillmiistiir.
Ogretmen deneyi yaparken 6grenciler kendi aralarinda konusmuslar, deney diizenegine
yakin olan 6grenciler deneyi takip etmislerdir. Bu gozlem siire¢ icinde tutulan giincede
de agikca goriilmektedir.

Ogretmen genel olarak deney sonuclarini 6grencilere yorumlatmustir.

Ogretmenin deneyden ¢ikarilan sonuclar1 6grencilerden aldiktan sonra deneye
iliskin ilke ve genellemeyi bir kez de kendisinin tekrar ettigi goriilmektedir.

Gozlem sonuclarina gore; Ogretmenin, Ogrencilere yonelttigi problemlerin
¢oziimii igin yeterli siireyi vermedigi soylenebilir. Ogrencilere iki derste yeterli siire
tanidigl, 4 derste kismen yeterli siire tamidigi, 2 derste ise hi¢ siire vermedigi
goriilmektedir.. Arastirmaci giincesinde de goriilebilecegi gibi; 6grenciler derslerde
genellikle 6gretmeni siire konusunda uyarmislardir, siirenin yetmedigini belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmenin 6grenciler ¢oziimii yapmaya c¢alisirken tahtaya bir baska soru yazdig
gbzlem bulgular arasindadir.

Ogretmenin problemlerin ¢oziimii icin 6grencileri kismen tahtaya kaldirdig
soylenebilir. Bu degerlendirme su sekilde aciklanabilir. Ogretmen sadece parmak
kaldiran bes alt1 6grenciyi tahtaya kaldirmigtir. Tahtaya soru c¢ozmek icin kalkan

ogrenciler hep aym kisilerdir. Diger 6grenciler ise tahtaya kalkmamistir. Ogretmen bazi
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derslerde ise soru ¢oziimlerini sadece kendisi yapmis, hicbir 6grenciyi ¢6ziim yapmasi

icin tahtaya kaldirmamustir.

Ogretmenin genel olarak zamani iyi kullandig1 da gozlem formlarindan elde

edilen bulgular arasindadir.

4.9.1.4. Kontrol Grubu Ogrenci Gézlem Formuna iliskin Bulgular

Ogrenci gozlem formunun analizi sonucunda Cizelge 4.9.1.4."deki bulgular elde

edilmistir:
Cizelge 4.9.1.4. Kontrol Grubu Ogrenci Goézlem Formu
DAVRANIS Evet | Kismen | Hayir
1 | Sinifta giiriiltii olmasi.

3 0

Dersi dikkatle dinleme. 0 10
Deneyleri dikkatle takip etme. 1 4
Sorulan sorulara ve problemlere cevap bulmaya caligma. 1 9
Sorular ¢6zmek i¢in parmak kaldirma 0 10

N A W
[e] fe] e ) fan)

Derslerin islenisi sirasinda genellikle smifta giiriiltii olmustur. Bu bulgu
ogrencilerin derslerde siirekli birbirleriyle konustuklarin1 gostermektedir. Arastirmact
giincesinde de goriilebilecegi gibi Ogrenciler birbirleriyle sohbet etmisler,
sakalagsmiglardir. Bazi 6grenciler bu giiriiltiiden rahatsizlik duyarak arkadagslarim
susturmaya calismiglardir. Ogretmenin siniftaki bu diizensizlige fazla bir miidahalesi
olmamastir.

Ogretmenlerin  dersi  hicbir zaman tam olarak dikkatle dinlemedigi
goriilmektedir. Ogrencilerin dersi  dikkatle dinleme orammmin kismen olarak
degerlendirilmesi, sinifta siirekli bir giiriiltii olmasi ile iliskilendirilebilir.

Cizelgedeki degerlere bakilarak; deneylerin Ogrencilerin ilgisini c¢ektigi ve
ogrencilerin belirli bir kisminin deneyleri takip ettigi sOylenebilir. Ancak deney
diizenegine uzak olan 6grencilerin deneyle pek fazla ilgilenmedigi gézlem bulgular
arasindadir.

Derslerde tahtaya yazilan sorular1 cevaplamaya calisan sadece belli 6grenciler
oldugu, ogrencilerin genellikle sorulara cevap bulmaya caligmadiklar1 goriilmektedir.
Bu bulgu da genel olarak 6grencilerin sadece bir kisminin sorulari cevaplamaya calistig

seklinde yorumlanabilir.
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Gozlem formundan elde edilen son bulguya gore; 6grencilerden sadece bir kismi1
parmak kaldirarak s6z almak istemektedir. Arastirma giincesinde de goriilebilecegi
tizere diger Ogrenciler ise parmak kaldirmadan, giiriiltii yaparak sorunun cevabini

sOylemektedir.

4.9.2. Goriisme Formlarina iliskin Bulgular

Goriisme formlarindan elde edilen bulgular 6grenci goriisme formlarindan elde
edilen bulgular ve 6gretmen goriisme formlarindan elde edilen bulgular olmak iizere iki

boyutta incelenmistir.

4.9.2.1.0grenci Goriislerine iliskin Bulgular

Ogrencilere, ogretmenlerinin derslerde konuyu sunmaya baglamadan once
kendilerine 6n bilgilerini yoklamaya yonelik sorular yoneltmesi iizerine kafa kafaya
vererek tartismalarini, ardindan da kiime cevabi olusturmalarini istemesini nasil
algiladiklar1 soruldugunda verdikleri cevaplar incelenmis ve su sonuglar elde edilmistir.
Goriismeye katilan 12 Ogrencinin tiimii derse baslamadan ©Once ©n bilgilerinin
yoklanmasinin yararli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden dordii bu caligmanin
kendilerini 6n hazirliga ittigini sOylemistir. Bu sekilde cevap veren deney 1 grubu
Ogrencilerinden biri Ogretmenin sinif hékimiyetinin yeterli olmamasindan dolay1
kendilerine verilen siirenin tamamini verimli kullanmadiklarmi buna ragmen bu

calismanin kendisini 6n hazirliga ittigini ifade etmistir.

Ogrs: ... Lafin gelisi. 2 dakika falan konusun diyordu. Verdigi siirenin yarisi kadar
tartistyorduk. Sonra baska seyler konusuyorduk... Ogretmen sert davranmadigi icin mi
bilmiyorum ama kimse derste dikkatli davranmiyordu... Mesela ben evde tekrar yapryorum.
Yaptiktan sonra sabah gelince bu tekrarlar iyi oluyordu. Yoksa her giin sifirdan baslamig

gibi oluyordu. Swnifta tekrarlart yapinca...(s.3)

Dort 6grenci derse motive olduklarini belirtmistir Yedi 6grenci ise bu ¢aligmanin
birlikte Ogrenmeyi sagladigim ifade etmistir.  Ogrencilerden altis1 bildiklerini

arkadaslariyla paylasmanin etkili 6grenmeyi sagladigini sdylemistir.
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Ogry: Ya oluyor tabii, en basta bir kere kendi bildiklerinle ne bileyim; arkadaslarinla
paylasinca, dogru ve ya yanlis oldugunu, eksik ve ya fazla oldugunu ogreniyorsun. Onlarin
bildikleriyle karsilastiriyorsun. Daha sonra ogretmen anlatinca, dogrusunu bilince zaten
bildiklerin dogruysa kafana yerlesmis oluyor ki orda anlatabiliyorsun. Ondan sonra yeni

bilgiler ekleniyor, temelin de saglam oldugu icin... Yani; hatirlamak giizel bir sey. (s.3)

Iki 6grenci de bu sekilde galisirken pratik yollar 6grendiklerini sdylemistir.

Ogry: Ortaklasa bilgilerimiz paylasarak bilmedigimiz seyler 6grendik, yeni seyler dgrendik
pratik yollar 6grendik. Yarart oldu.(s.2)

Ogretmenin konu sunumunda konuyu kavramak igin gerekli bilgilerin verilip
verilmedigine iliskin yoneltilen soruda tiim 6grenciler dgretmenin sunumunun yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Ancak Ogrencilerden iicli konu sunumu sirasinda
ogrenemedigi noktalar oldugunu, eksiklerini evde calistiklarinda ya da arkadaglart ile
tartisirken giderdiklerini belirtmislerdir. Bu goriise 6grenci 7’nin ifadesi ornek olarak

verilebilir.

Ogr;: Ozellikle de énce ogretmen bizim fikrimizi aliyor ya o giizel en azindan eksiklerimizi
goriiyor, iste ona gore konuyu ona gore anlatryor- ki ben sahsen fizikten anlamayan biri
olarak, sey yapmiyor yani gayet iyi oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenin Once bizim
fikrimizi almasi. Kimse yapmuyor ¢iinkii bunu konuyu anlatip gegiyorlar... Tam olarak
konuyu anlatinca fazla anlamiyorum ama ardindan ¢ozdiigiimiiz sorularla falan pekisiyor.

Eve gidince ¢alisinca anliyorum. (s.5)

Bir diger ti¢ 6grenci 6gretmenin konu sunumunun yani sira arkadaslar ile

siirekli tartigsma i¢inde olmanin da konuyu anlamalarinda etkili oldugunu soylemistir.

Ogr;: Diisiiniiyorum bence. Ciinkii hem dgretmenimiz bilgileri veriyor hem arkadaslarimiz
kalktigi icin kendimizin bilmedigi bilgileri baska bir arkadasimiz biliyor. Bu gekilde biz de

ogrenmis oluyoruz. (s5)
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Ogr:Diisiiniiyorum. Zaten anlamasak bile kiimendeki diger arkadaslara sorma sansimiz

oluyor.

Dort ogrenci Ogretmenin konu sunumu sirasinda siirekli Ogrenci Ogretmen

etkilesimi oldugunu séylemis, bu sekilde ders islenmenin giizel oldugunu ifade etmistir.

Ogrs: Bence verildi. Bizim séyledigimiz bilgilerin iizerine kendi bilgilerini de koydu.

Yorumlar yaparak tahtaya yazdi. Sozel olarak soyledi. Biz de not aldik. (s.5)

Ug 6grenci konu sunumunda verilen bilgilerle, konuyla ilgili sorular1 rahatlikla

¢Ozebildigini belirtmistir.

Ogry;: Bence verildi. Neden verildi? ... Benim ¢ozdiigiim testlerde beni bilmedigim bir sey

ctkmadi su ana kadar. (s.6)

Ogrencilere, kiime icinde aldiklari numaralara gore rasgele kaldirilarak soz
verilmesi konusundaki goriislerine yonelik olarak sorulan soruya verilen cevaplar

incelenmis ve su veriler elde edilmistir:

On bir dgrenci bu uygulamayi olumlu bulduklarin1 ifade ederken 1 Ogrenci

uygulamanin kismen iyi kismen kotii oldugunu soylemistir.

Ogrs:Ya bir yonden iyi bir yonden kitii. Yapamadiysa tahtaya kalk beraber yapalim
diyordu. Sen de 6gren demek icin. Ondan sonra, ayni sey bana olsa, gelmedi basima, biraz
utangag olurdum. Bilemedigim bir sey. O agidan kotii. Bilen bir kisinin kalkmast giizel bir

sey. Tahtaya kalkiyor. Yorum giicii de iyi ise. (s.8)

Dokuz 6grenci dgrencilerin rasgele kaldirilmasinin herkese s6z hakki sagladigini

belirtmistir.

Ogrs:Giizel bir uygulamaydr yoksa diger tiirlii herkes kacryordu parmak kaldirmiyordu.

Bilmeyen gene bilmedigi gibi kaliyordu. (s.8)
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Iki 6grenci siirekli aym dgrencilerin kaldirilmasinin bu sekilde engellendigini ve

Ogretmenin birkac kisi ile ders isleme olayinin boylelikle ortadan kalktigini sdylemistir.

Ogry:Ya giizel bir sey ¢iinkii sey oluyor, hani normalde kiime halinde degiliz diger
derslerde. Ogretmenler hani diyorlar, “Iki ii¢ kisiyle ders isliyoruz.” Tamam, ama séyle bir
durum var biz parmak kaldirdigimiz halde goriilmiiyorsak, siz bizi derse katilmak icin bir
caba sarf etmiyorsaniz biz de bir ¢aba sarf etmeyiz yani. Ben birka¢ derste ozellikle ¢ok
candan parmak kaldirp da kaldinlmadiklarim oldu. Ogretmen iistiine bir de kizdi. Derse
hi¢ katulmiyorsunuz, soylesiniz boylesiniz diye. Ondan beri hi¢ parmak kaldirmiyorum,

coziiyorum soruyu ama kaldirmiyorum. (s.9)

Ogrencilerden iicii bu uygulamanin daha 6nce derse hi¢ katilmayanlarin derse

katilmasim sagladigini belirtmistir.

Ogryy:Belki hocam simifta bazi arkadaslarimiz s67 almak istemeyebiliyordu. Belki ¢ekingen
oluyordu, katilmak istemiyordu. Ama bu uygulama sayesinde herkes soz alarak kendine
giivenini arttirabiliyordu yani. Toplum icinde nasil davranacagini daha iyi 6greniyordu. Bu

sekilde yani dersleri daha iyi kavrayabiliyorduk (s10).

Iki ogrenci de herkesin istese de istemese de derse katilmak zorunda oldugunu
sOylemistir. Deney 2 grubundan iki 6grenci kendilerinin ve arkadaslarinin derste daha
dikkatli olmak zorunda hissettiklerini, deney 1 ve deney 2 grubundan birer 6grenci de
kendine giiveninin arttifin1 belirtmistir. Deney 2 grubundan 2 O6grenci de bu

uygulamanin kendilerinde sosyal davranis gelisimini sagladigini ifade etmislerdir.

Ornek problemler ¢oziilmesi asamasinda dnce tahtaya problemin yazilmasi, daha
sonra kiimelerin soru iizerinde tartisarak bir cevap bulmalan i¢in zaman verilmesi ve
daha sonra kiimelerin cevaplarin1 agiklamasi konusundaki goriisleri sorulan
ogrencilerden on biri problemlerin bu sekilde ¢oziilmesinin yararli oldugu goriisiindedir.
Bu 6grencilerden onu, sadece 0gretmenin tahtada ¢6ziim yapmasi ile sorular1 anlamakta
zorlandigim, birlikte soru ¢dzmenin soru ¢dzme becerisini gelistirdigini, ¢6zemedigi

sorularin ¢oziimlerini kisa siirede kiime arkadaglarindan 6grendigini belirtmistir.
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Ogr;:Yani o soruyu biri yapamadiysa bile yapan arkadasindan anlayabileceksin. Yani
ogretmen soruyu anlatmadan once arkadasiminkini de anlayabileceksin. Bence iyi bir sey.

(s.10)

Ogrs: Bence iyi bir sey. Mesela grup icinde tartisarak c¢oziince cozemeyenler de
cozenlerden bilgi alarak ¢ozmeye calisiyor. Kimsenin ¢ozemedigi zaman da oluyordu. O
zamanda hocaya soruyorduk, ogretmenimizin ¢oziiyordu. O da hepimizin Ogrenmesini

sagliyordu. Yani bence iyi. (s.11)

Ayrica bu on O6grencinin iicli ¢oziimiin kiime icinde yapilmasinin ardindan

Ogretmenin de bir kere anlatmasinin 6grenmelerini kolaylastirdigini belirtmistir.

Ogrs: Simdi, once ilk zaten kisisel ¢oziiyoruz, ondan sonra birlestirip ortak tartisarak
coziiliiyor. Yani ben ¢ozemesem bile ortak ¢oziimle anliyorum. Bir de ikinci hoca anlatiyor.
Bir de tahtada bir dgrenci ¢ozse gene hoca anlatiyor. Yani iki ii¢ kez tekrar oldugu igin

sorular anlagiliyor.(s.11)

5 dgrenci sorularin kiime iginde tartisilarak ¢6ziilmesinin daha iyi 6grenmelerini

sagladiginmi sdyleyerek, bu ¢alismanin etkili 6grenmeyi sagladigina dikkat cekmislerdir.

Ogro: Daha iyi oluyor yani. Fizik zaten bana uzak bir ders. Ama iste biriyle yaptigimda ben
ona yardim ediyorum, ben ona yardim ediyor. Bir de ardindan dgretmen bir de baska biri

anlatti mi anlryorum yani.(s.12)

Iki dgrenci birlikte soru ¢6zmenin kendine giiveni gelistirdigini belirtmistir.

Ogr;: Ya, ashnda ben ozellikle bunu iizerinde ¢ok duracagim. Ciinkii ¢ok giizel bir sey.
Soyledigim gibi sorulart fazla ¢ozemiyorum ben. Cozdiigiim zaman takildigimda hemen
soruyorum onlara, nasil olacakti ne yapacaktik falan. Oradan hemen anlatiyorlar bana
(kiime arkadaslarint kastediyor). Sonra ben anladigima gore devam ediyorum. Sonra iste
kiime olarak biz bir dakikada kendimiz ¢oziiyoruz kalan bir dakikada da karsilastiriyoruz

Iste sen nasil yaptin, ben nasil yaptim, soyle yaptim, boyle yaptim diye. O cok giizel oluyor
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iste ondan sonra ben dogru ¢ozmeye basladim sorulari. Artik ¢ozebiliyorum yani mantigini

anladiktan sonra tiim sorulara bir sekilde uydurabiliyorum.(s.11)

Bes ogrenci de sorularin ¢oziilmesi icin bir iki dakikalik zaman verilmesinin

zamani dogru kullanma ve hizli soru ¢cdzme becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.

Ogry: Oncelikle sey, o iki dakika siirede, hani o kisa zamanda, hemen soruyu hemen ¢izme
cabasinda oluyorsun ve hiz kazanmamiza etkili oldugunu diistiniiyorum. Bir de
arkadaglarim yaparken hani kendinin yapmiyor olmasit hemen etki yaratiyordu ben de.
“Yapmalyyim” diye “sen nasil yaptin, ben nasil yaptim, karsilastiralim”  giizel

oluyordu.(s.11)

Deney iki grubundan bir 6grenci bu sayede pratik yollar 6grendigini belirtirken,
deney bir grubundan bir 6grenci de bulundugu kiimelerde sikinti yasadigini, kiime
olarak soruyu ¢dzmenin iistiine gitmediklerini kiime i¢inde herkesin kendini gosterme

isteginden dolay1 karmasa olustugunu belirtmistir.

Ogrs: Soruyu ¢ozmeye calisttk ama benim oldugum kiimelerde stkinti vardi. Mesela soruyu
cozemeyince iistiine gitmiyorduk sorunun. Soruyu ¢ozemedik deyip birakiyorduk. ...Birlikte
cozmeye calismak aslinda giizel bir sey ama. Herkes bildigini gostermek istiyor. O yiizden
herkes bir laf soyleyince ondan sonra herkes kendi kdgidina doniiyor. En son ben

aciklayayim deyince iste bir karmagsa oluyor burada. (s.11)

Ogrencilerin ~ derslerin  deneylerle  islenmesine  yonelik  diisiinceleri
incelendiginde; 11 Ogrenci dersin deneylerle islenmesinin ilgi cekici oldugunu ve
ogrenmelerine katki sagladiginmi belirtmistir. Deney 2 grubundan bir 6grenci ise dersin
deneylerle islenmesini kismen yararli bulmus, deney yapmak yerine soru ¢6zmeyi tercih

ettigini belirtmistir.

Ogro:Dogrusunu soylemek gerekirse, bazi deneylerin, tamam bir seyler anlamama yardim
etti de, onun yerine birka¢c soru daha ¢ozsek belki boyle daha iyi olabilirdi diye

diisiintiyorum. (s.14)
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Soruya olumlu cevap veren Ogrencilerden ii¢ tanesi dersin deneylerle islenmesi
ile daha iyi Ogrenebildiklerini ifade etmisler, bu sekilde cevap veren Ogrencilerden
birinin yam sira dort 6grenci daha, deney yapmanin bilgilerin kalicilign iizerindeki

olumlu etkisi tizerinde durmuslardir.

Ogrs: Cok zevkli (Giiliimser). Deneyle oldugu i¢in bir kere insamn aklinda kaliyor

unutmuyorsun. O yiizden ¢cok giizeldi. (s.14)

Osrg: Iigimi cekti. Ogrenmeme de, gizlem oldugu icin aklimda daha cok kaldi. O yiizden

ogrenmemi de etkiledi o yonde.(s.6)

Uc ogrenci derslerin deneylerle daha eglenceli hale geldigini belirtmistir.

Ogrenci 11’in ifadesi bu goriislere drnek olabilir:

Ogr;;: Bence devlet okullarinda monoton ders isleme tavrindan siyrildik. Boylece daha
zevkli bir ders ortamu olustu. Boylece ben daha ¢ok ilgi gosterdim derse, hosuma gitti
deneylerle yapilmast.

Ogrenmeme katkist oldu tabii ki. Gorsel olarak ve yazili olarak anlatim var. Gorsel olarak
oldugu icin daha iyi aklimiza giriyor. Smavda “hoca boyle gostermisti deyip daha iyi

sorulart ¢ozebiliyoruz.(s.14)

Ogrencilerden iicii deneylerle ders islenmesinin derse olan ilgiyi arttirdigini, bu
ogrencilerden biri de deneylerle ders islemenin fizigi sevdirdigini vurgulamistir. Bir
diger iic Ogrenci ise deney yapmanin soru ¢oziimiinde isine yaradigim sdylemistir.
Ogrenci 11’ in ifadesi bu diisiinceye ornek olarak gosterilebilir. Ogrenci 7’nin de bu

konudaki goriisii soyledir:

Ogry;: Tabii camm. Hani en azindan mesela maddenin erimesi; béyle béyle béyle erir diye
hep bu giine kadar yazdik yani .... okulundan geldim ama orda hi¢ deney yapmiyorduk.
Burada bir deney yapmak asamalarint gormek giizel oluyor. En azindan sinavda hi¢ aklina
gelmedigi zaman kafasinda canlandirabiliyor. Iste su asamada soyle olmustu soyle

demislerdi, hatta arada espriler falan olunca insan oradan bile hatirliyor.(s.14)
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Bir baska ogrencinin de goriisii derslerin iki saat iist iiste olacak sekilde
programa alinmasi ve deney yapilmasini takip eden derste deneyden ¢ikarilan sonuclarla

ilgili soru ¢oziilmesinin deneylerin etkililigini arttiracagi yoniindedir.

Ogrencilere deney yapilacagi derse deneyin asamalarimi okuyarak gelip
gelmedikleri soruldugunda; dort 6grenci derse hazirlanarak geldigini, ii¢ 6grenci bazi
deneylere hazirlanarak geldigini, bes ©grenci derse hazirlanmadan geldigini
belirtmislerdir. Derslere hazirlanmadigim1 sdyleyen 6grencilerden bir tanesi gerekge
olarak fizigi sevmemesini gosterirken, iki Ogrenci deneyin asamalarmin okumasinin
gerekli olmadigini, deneyler hakkinda zaten 6n bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir.
[k haftalarda yapilan deneylere hazirlanmadan geldigini sdyleyen bir 6grencinin bu

konudaki ifadesi soyledir:

Ogry;: Ben ii¢ tane deneye hazirlanmadan geldim. Digerlerinin hepsine hazirlandim. O ii¢
deneye de ilk iki hafta hazirlanmamistim. Daha sonra baktim ki hazirlanmadan olmuyor
dersi anlayamiyorum.  Anladim ki hazirlanmam gerekli. Bu yiizden hazirlanarak

geldim.(s.16)

Deneylerin yapilabilmesi icin belirlenen dort gorevden hangi gorevlerde
bulunduklar1 soruldugunda, Ogrencilerden ikisinin dort gorevi de yapmis oldugu,
dordiiniin ti¢ gorev aldigi, besinin iki gérevde bulundugu, birinin ise siire¢ boyunca hep
yazicihk yaptigi belirlenmistir. Ogrenci 11 her zaman yazici oldugunu belirtmis ve

nedenini su sekilde agiklamistir:

Ogryy: ...Doniisiim yapryorduk ama ben kendim de istiyordum yazmak. Kendim istedigim

icin. Yoksa doniisiim yapiltyordu.(s.16)

Ogrenci 4 ve 6grenci 10’un hafta hafta gorev doniisiimii yapilmasina ragmen her bir

gorevde bulunmayislarim agiklarken kullandiklar ifadeler de soyledir:

Ogry: ... Benim haftamda, mesela ben diizenek kurucusu isem o hafta deney

yapmadigimizda benim siram geciyor. Her zaman denk gelmeyebiliyor.(s.18)
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Ogry9: Ben birinci kiimemde sessizlik kaptantydim. Sonra diizenek kurucuydum. ...Ogretmen
doniisiim dedi ama kiimede benimsendi mi baska degistirmek istemedi, her hafta ayni seyi
yvapryorduk. Bir de karisiklik cikiyorduk mesela. Birinci kiimemde herkes ne ise o olsun
sonsuza kadar dedik. Herkes memnundu hayatindan. Ben onu olmak istemiyorum falan

diyen pek olmamusti.(s.22)

Ogrencilere gorevlerini yerine getirip getirmedigi konusundaki diisiinceleri

soruldugunda tamaminin gorevlerini yerine getirdigini diisiindiigii goriilmektedir.

Ogrs: Ya simdi rapor yazarken, raporumu yazdim giizel bir sekilde. Herkese dedim ki
dersin basinda deneyi dinleyin, hocanin anlattiklarimi. Hepinizden yorum alarak ben de
kendi yorumumu katarak rapor yazalim dedim. Yaptim gorevimi. Diizenek kurucuda,

...kalkmadim. Bana sira gelmedi.(s.20)

Gorev paylasimi yapilmast konusundaki Ogrenci goriisleri incelendiginde;
Ogrencilerin tamaminin, deneylerin yapilabilmesi icin 6grencilere gorevler verilmesini
uygun buldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerden dordii gorev dagilimi yapilmasini
“herkese esit pay diismesi” bakimindan adil olarak degerlendirirken, iki Ogrenci
ogrencilerin bu sekilde sorumluluk sahibi olduklarim soylemis, iki Ogrenci sosyal
gelisimlerini ve kendine olan giivenlerini olumlu etkiledigini belirtmistir. Ayrica iki
Ogrenci deneyi yakindan gérme olanag: sagladigi icin diizenek kurucu olmanin konuyu

anlamada etkili oldugunu ifade etmistir. Bu yondeki 6grenci goriislerinden biri soyledir:

Ogrs: Bence uygun. Ciinkii neden? Hem diger arkadaslarimiza haksizlik olmuyor. Hem de
malzemeyi getiriyoruz ilk bag. Sonra diizenek kurucu oluyoruz. Deneyi yakindan goriiyoruz.
Ardindan rapor hazirlayicilar raporu hazirliyor. Daha da pekistiriyor konuyu. Sessizlik
kaptant ise grup icindeki sessizligi sagliyor, diizeni sagladigi icin. her gorevi yapiyoruz ve

sosyal hayatinizi da etkiliyor yani.(s.18)

Bir 6grenci de rapor yazmanin 6grenmeyi olumlu etkiledigini belirtmistir. Ug
ogrenci diizenek kurucu olmalarina ragmen deneyi yapmak icin kalkamadiklarini
belirtmistir. Bu yonde goriis bildiren 6grencilere yukarida da yer verilen 6grenci dort ve

ogrenci altinin ifadeleri 6rnek olarak gosterilebilir.
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Sessizlik kaptanligi gorevinde bulunmug iic Ogrenci de simif hakimiyetini

=299

saglamak i¢in uygulanan “el kaldirma etkinligi’nin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogryy: Sessizlik kaptaniydim birinci seyde. Zaten sessizlik kaptamina cok yiiksek gorevier
diismiiyor. Sadece arkadaslarinin ¢ok yiiksek gorevler ¢ikarmasini engelliyorsun.
...Arkadaglar susun falan dedigim birkag¢ defa oldu yani. Zaten el kaldirma olaymuz var ya.

O baya ise yarryor hocam.(s.22)

Yontemin bir diger asamasi da; &grencilerin, deneyin yapilmasinin hemen
ardindan deneyden ¢ikarilan sonucun-varilan ilkeyi once bireysel olarak yazmalari,
ardindan ikili olarak tartigsmalari, ortak bir genellemeye varmalari son olarak da kiime
cevabini simifla paylasmalariydi. Ogrencilere siireci nasil bulduklari soruldugunda tiimii
siirecin 6grenmelerine katkida bulundugunu, yararli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica,
bu sekilde kendi eksiklerini daha iyi gordiiklerini, tartisarak en dogru sonuca
varabildiklerini ve isbirligi ile yazabilecekleri en iyi raporu ortaya koyabildiklerini

belirtmislerdir.

Ogr;: Bence uygun. Ciinkii herkesin kisisel goriisii farkhidir. Ben kendi kisisel
goriisiimii yazarim. Arkadasim kendi kisisel goriistinii yazar. Sonra tartigtigimizda
ortaya daha dogru daha dogru bir sekilde deneyin igslemlerini goriislerimizi yazmis

oluruz.(s.24)

Ogr;: Bence bu en onemlisi. Ciinkii neden? Ilk once gorsel ogrendiklerimizi geciriyoruz
defterimize, bu gorsel iletisimi artiyor ki ikili ve kiimeyle olan tartismalarimizda
kagirdigimiz yerleri ogreniyoruz. Ogretmenin tekrar anlatmast gerekmiyor burayi. Onun
icin ¢ok giizel bir sey. Daha sonra da kiimelerin yanmitlarini karsilastirmast sanki biitiin sinif
kalkip bir bir, bir sey soylemis de biitiin sinif cevaplarimi karsilastirmis gibi oluyor. Yani

hem zamandan tasarruf oluyor hem de daha iyi 6grenmis oluyoruz. (s.27)

Bu 6grencilerden dordii bu siire¢ sayesinde konuyu daha iyi 6grendigini ifade

etmistir.
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Ogrg.' Simdi, ilk olarak kendi yazdigimiz, bir kere direk sadece gordiigiimiiz; gorsel

olanlar. Bir de ogrendiklerimizi yaziyoruz. Ikili tartismada daha cok, mesela benim

bilmediklerimi belki yamimdaki arkadasim gormiig, onu ben de dgrenmis oluyorum. Bu

sekilde ortak oluyor yani, bilmedigim her seyi ogrenmis oluyorum.(s.8)

Ogrencilere bu siirecte karsilastiklar1 aksakliklar olup olmadigi soruldugunda,
dokuz ogrenci herhangi bir aksaklikla karsilasmadiklarin1 ifade ederken ii¢ Ogrenci

aksaklik yasadiklarim soylemistir.

Ogrs: Ik grupta biraz aksaklik oldu.. Mesela yazict mesela; bir kisi yazacakt biitiin grubun
fikrini. Herkes ben yazmam ben yazman diyordu. Gene bir kisinin bagina kaliyordu. O da

ben yazayim diyordu. Hep aymi kisi hazirladi.(s.25)

Ogry: Ya, oldu tabii. Mesela birisi bir sey anlamiyor. Ya da hani boyle ne bileyim; seyden
geliyor... “hani ne olacak camm, yazsam ne olacak yazmasam ne olacak gibi” hani
yazryorsun, ondan da bekliyorsun sonugta bir seyler. Hani sey olmasa bile, kiime ¢alismasi,
aym kiimedesiniz, onun da ayni notu almasi seninle daha giizel bir sey. Oyle olunca
yazmaywca aksaklik oluyor. O kétii oluyor. Diyorduk canim, en azindan aklinda kalam yaz.

Sonra yazdilar yani. Cok da sey olmadi.(s.26)

Bir diger goriisme sorusunda dgrencilerden raporlarin nasil yazildigi konusunda
bilgi vermeleri istenmistir. On bir 6grenci kiimelerinde isbirligi ile raporlan yazdiklarini
belirtirken, deney iki grubundan bir 6grenci rapor yaziminin hep aym kisi iizerine
kaldigimi belirtmistir. Bu siirecte karsilastiklar1 aksaklik olup olmadigi sorusuna dokuz

ogrenci her hangi bir aksaklikla karsilasmadiklar1 seklinde cevap vermistir:

Ogry;: Giicliik cekmedik. Neden cekmedik? Derste isledik yani, aklmiza girdigi icin
yazdigumiz en fazla 15 dakika stirdii. Zaman almadig icin hem de zevkli oldu, tekrar gibi
oldu. Hem de Ogretmenimizin verdigi gorevi yerine getirdigimiz icin biz de mutlu

olduk.(s.31)

Iki 6grenci siirecte kismen aksaklik yasadiklarini belirtmistir. Bu sekilde goriis

bildiren dgrencilerden 6grenci 6’nin ifadesi soyledir:
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Ogry: Simdi bir grubumuzda soyleydi. “Ben hazirlamam, sen hazirla.”diyorlardi. ... Son
grupta ¢ok seydik; gorevlere onem veriliyordu. Ug kisiydik iste. Onun haricinde sen yaz ¢ok
oluyordu. Iki kizdik biz. Biz yaziyorduk genelde. Zorla digerlerine yazdirmaya calistik.
...Yazdilar.(s.29)

Ogry: Aslinda pek (zorluk) cekilmiyordu. Sadece kimin yazacagi seklinde bazen seyler
olabiliyordu. ...Bazi iiclii kiimelerde bir kisiye iki rapor diigebiliyordu onun igin. ...Ama

deneyi izledikten sonra takip ettikten sonra pek bir zorluk olmuyor.(s.31)

Rapor yazimimin hep bir kisi istiine kaldigini sdyleyen dgrencinin goriisii de

kiimede aksaklik yasandig seklinde degerlendirilebilir.

Raporlarin degerlendirmeye alinacak olmasinin, kiimelerin deney raporlaria
yaklagimin1 etkileyip etkilemediginin belirlenmesi iizerine kurulmus soruya;
ogrencilerin tiimii “etkiledi” seklinde cevap vermislerdir. Ogrenciler daha iyi rapor
yazmaya calistiklarin1 belirtmiglerdir. Dort 6grenci bu uygulamanin olumlu rekabete

tesvik ettigi yiiniinde goriis bildirmisgtir.

Ogrs: Evet. (Giiliiyor) Raporlarda kitaptan yararlantyorduk. Yani kiime basarisini

etkilemek yoniinden onem verdik baya.(s.32)

Yedi Ogrenci rapor yazilacak olmasinin deneylere ve derse dikkati arttirdigini

sOylemistir.

Ogr;: Etkiliyor tabii. Olmasaydi “Aman canim deney neymis biz ezberleyip geceriz.”
diyebiliyorduk Ama iste deney raporundan sonra yiiksek not aldim, diigiik aldim bu
simavdan sonra olunca insan hirs oluyor yapacagim falan. Sonra hani hirs yapinca daha
cok anlamaya bagsliyorsun, boylece yazmamda daha kolaylasiyor. Mantigin

anliyorsun.(s.32)

Ogrs: Deneye yaklasimimiz, raporlar basart puamni etkiledigi icin kiime basarisim bu
nedenle haftanin en basarili kiimesi segilebilmek icin deneyi daha iyi dinlememiz gerekiyor

raporu daha iyi hazirlamanuz gerekiyor. Bu nedenle daha iyi gozlem yaptik.(s.32)
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Ogrencilerin  caligma yapraklar1 ile calisma konusundaki diisiinceleri
incelendiginde birlikte daha kolay Ogrenme, etkili 6grenme, sinavlara hazirlik, dersi

sevdirme ve keyifli 6grenme seklinde gruplandirilabilir.

Etkili 6grenmeye dikkat ¢ektigi belirlenen alt1 6grenciden bazilarinin ifadeleri su

sekildedir:

Ogrs: Ogrendigimiz konuyu pekistiriyor. Soru cesidi gormiis oluyoruz. Bir de nasil diyeyim,
Tekrar tekrar ¢oziiyoruz. Coziimleri dagitiyor hoca. Konuyu iyice pekistirmis oluyoruz.

Sorun kalmiyor.(s.36)

Ogr,: Ya sinavdan once giizel bir hazirlik. Yani hani oldugumuz deneme sinavlari var
ya(Konu sinavlarim kastediyor.) onlardan once giizel bir hazirlik. En azindan eksiklerimizi
goriiyoruz. Ondan sonra hani bir de benzer sorular ¢iktigi icin daha iyi ¢oziiyoruz. Onlar
coziiyoruz. Cozemedigimiz zaman Ogretmene soruyoruz; cevap anahtart falan.
Ogreniyorsun. Ondan sonra zaten hepsi aymi mantik hemen hemen ondan sonra anlayinca
cozebiliyorsun yani hocanin ¢ozdiigii sorular bir ya da iki. Fazla seyimiz olmuyor. O yiizden

onlart ¢ozmek daha iyi oluyor. Yaninda bir bilen de oluyor ya.(s.35)

Birlikte ogrenmeye dikkat c¢ektigi belirlenen sekiz Ogrencilerin goriislerine

asagida verilen ogrenci ifadeleri 6rnek teskil edebilir.

Ogry: Oldu. Benim yapamadigimi arkadasim yapt, arkadasumin yapamadigini ben

yaptum.(s.33)

Ogrs: Bence en sevdigim yonii bu oldu. Ciinkii ben tek basima fizigi ¢ozemem. Lyi bilen bir
arkadasimla oturuyordum. Ondan sonra iste iki boliim vardi. Ben kendi boliimiimii
coziiyordum. O kendi boliimiim ¢oziiyordu. Daha sonra o benim yaptiklarima bakiyordu,
onun yaptiklarima bakiyordum, O sekilde sen sunu nasi yaptin diyerek ogrenmeye

caligtik.(s.35)
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Ogr,;: Calisma yapraklan ile calismak, benim agikcast normal test kitaplarinda
bulamadigim sorular. OSS ye yonelik sorular. Ik basta az net ¢ikardik. Kotii geldi sonuglar
ama daha sonra kendimizi gelistirdik Simdi normal yaptigim testlerde 20 soruluk testte 18-
19 dogru ¢ikartyorum. Boylece kendimi gelistirdigimi de gordiim ki gene iste bu sorular
cozerken Ogretmenimiz siire verdigi icin siireyi kullanmamu gelistirdim. Boylece eskiden
Fizik fazla sevmezdim ama artik daha ¢ok seviyorum. Ve de nasil ¢ozecegim sorularin

hepsini 6grenmig bulunuyorum.(s.37)

Calisma yapraklariin sinavlara hazirlik oldugunu vurgulayan dort 6grencilerden

bazilarinin goriisleri su sekildedir:

Ogry: Ikiye boliiyoruz. O yiizden yine karsimdaki ile ayni coziiyoruz. “Sen ne ¢cozdiin ben ne
yapmustim?”. Karsilagtirma agisindan soru agisindan, soru ¢esidi agisindan, bazen

yapamiyoruz dyle oluyor ama soru cesidi acisindan bol oluyor.(s.34)

Ogrs: Ogrendigimiz konuyu pekistiriyor. Soru cesidi gormiis oluyoruz. Bir de nasil diyeyim,
Tekrar tekrar ¢oziiyoruz. Coziimleri dagitryor hoca. Konuyu iyice pekistirmis oluyoruz.

Sorun kalmiyor(s.36)

Ogrs: Calisma yapraklary; konu testi oldugumuzdan dolayr sonradan bence ona énciiliik
ediyor ona benzer sorulara hazirliyor. Bu nedenle bence ¢alisma yapragi giizel bir

sey.(s.34)

Calisma yapraklari ile ¢alisma sayesinde dersi sevdigini belirten iki 6grenci olan
Ogrenci 6 ve 6grenci 117 in goriisleri yukarida verilmistir.
Ogrencilerden ikisinin ifadesi calisma yapraklarm dogru sekilde ¢ozmediklerini

gostermistir.

0gr,: Onda ben ¢ozemedigim zaman ondan yardim istiyorum. “Bakar misin?” diye. Ya da
arkadasim iste dogru mu yaptin diye, cevabi dogru mu olarak birbirimize soru ¢oziiyoruz.
Ben bitiriyorum soruyu o daha 3. soruda ben onun dordiincii sorusuna bakaraktan da hani
zaman gegirmek icin oluyor. ...Birbirimize anlatmadik. Kendi sorularimizi ¢oziiyorduk.

Sonunda eger sadece bilemiyorsak oOyle yaptik. ...Biz kendi sorularimizi ¢oziiyorduk,
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karsimizda aym sorulari ¢ozen arkadasla birbirimize anlatiyorduk, karsilastiriyorduk.
Zaten sorular ayni tiir oluyordu. Birbirine ¢ok yakin. Biri islemse digeri de iglem. Ve ayni

tiiriin farkli sorusu.(s.34)

Ogrenciler birlikte calisma konusunda sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

Haftamin basarili kiimeleri secebilmek icin arkadaslarimizi konu simavina
hazirltyor muydunuz? sorusuna Ogrencilerin on biri evet, deney bir grubundan bir
ogrenci ise hayrr cevabim vermistir. Ogrencilerin birbirlerini nasil hazirladiklar

soruldugunda verilen cevaplardan bazilan soyledir:

Ogrs: Hem ogretmenin verdigi problemlerde hem de ¢alisma yapraklarinda égretmenin
dersler sirasinda ¢ozdiigii sorularda kendimiz ¢oziiyorduk ilk bas. Biz bilmiyorsak
arkadaslara soruyorduk. Obiir arkadas da yardim ettiginden dolayt daha iyi verim

alabiliyorduk.(s.38)

Ogry: Zaten ders iginde yaptiklarmuzla, ¢alisma yapraklariyla birbirimize yardimct
oluyorduk Ama ayriyeten konu sinavina beraber calismiyorduk. Yani, herkesin iyi

yapmasini istiyorduk.(s.39)

Ogro: Haftamin basaril kiimesi olmast icin degil de soruyu yapabilmek icin. Obiir grubu

gecmek veya basartli olmak icin degil de.(s.39)

Ogry;: Tabii ki olduk. Neden? Ciinkii kiime basarist tek kisinin basarist ile élgiilmez neden
ciinkii biitiin arkadaglarimizin notlarumn ortalamalart alinarak haftanin basaril kiimeleri
secildigi icin ¢alismayan bir arkadasiniz oldu mu kiimede bunu tegvik ettik. Ciinkii
kiimemizin basarili olmasw istiyorduk. Ciinkii herkes basarili olmak ister. Bunun igin
birbirimizi tesvik ederek, birbirimizin bilmedigi cevaplari konulari birbirimize Ogreterek

kiime biitiinlesmesi yarattik boylece daha iyi verimli oldu.(s.40)

Haftanin basarili kiimelerinin se¢ilmesinin 6grenciler i¢in ne ifade ettigi
soruldugunda deney iki grubundan iki 6grenci bunu énemsemediklerini dile getirirken
on dgrenci olumlu duygular belirtmislerdir. Ogrencilerin tiimii bulunduklar1 kiimelerin
bir ve ya daha fazla kez haftanin basarili kiimeleri arasina girebildigini soylemistir. Bes

Ogrenci haftanin bagarili kiimeleri arasina girmenin gurur verici oldugunu, dokuz
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Ogrenci motivasyonunu arttirdigini, alti 6grenci olumlu rekabeti gelistirdigini
belirtmislerdir. Ogrenciler haftanin basarili kiimeleri arasina girememenin ise iiziicii

oldugunu, olumlu rekabete ittigini, daha ¢ok ¢alismaya ittigini belirtmislerdir.

Ogrs: Neticede insan biraz kabariyor. Haftamn basarli kiimesi oldum diye. Motive

oluyor yani.(s.42)

Ogry: Ay cok giizel bir sey! ;(Giiliiyor.) Ozellikle ilk kiimemde biitiin herkes (haftanin
basarili kiimeleri arasina)girmisti. Bir biz girememistik. Cok kotiiydii iiziilmiistiim falan
ama bu gecen sinavda girince ¢ok gururlandim. Gidip annemlere falan gosterdim
kdgidr biz de girdik falan diye dgretmen de yiiz verdi onu da soyledim. Yani oyle ¢ok
giizel oldu. Motive ediyor.(s.42)

Ogr;;: Bir defa secilememistik. Digerlerinde secildik. Insan secilemeyince iiziiliiyor
tabii. Secilebilmek de ayri bir renk. Secilebilmek de kiimeler arasi gey oluyor yani bir

biriyle yarisiyorlar. Bunu icin de daha fazla calismak gerekiyor. Ayni OSS ve
OKS swmavlar gibi yani. Kim daha fazla ¢alisirsa o birinci oluyor. En basarili oluyor.
Bunun icin ¢ok calismak gerekiyor. Calismadan olmaz. Bu da bizi derse tesvik ettigi
icin konulart daha iyi anliyoruz. Sinavlardan once bunu ¢oziince daha iyi konulari
kavriyoruz daha fazla soru ¢ozerek soru kaliplarini daha iyi 6greniyoruz. Bunun icin

bence ¢ok giizel bir sey.(s.43)

Ogrencilere haftanin basarili kiimelerinin segilmesinde kullanilan yonteme
iliskin goriisleri soruldugunda; on bir 6grenci yontemi uygun buldugunu séylemistir. Bir
Ogrenci haftanin basarili kiimelerinin nasil secildigi konusunda bir fikri olmadigini
belirtmistir. Bes 6grenci, haftanin basarili kiimelerinin secilme yOntemini, 6grenciyi
tiim yoni ile degerlendirmesi bakimindan etkili bulurken, iki 6grenci Anadolu lisesine
de belirli ortalamay1 hedef alarak geldikleri i¢in degerlendirme sisteminde de belli bir

ortalamanin tutturulmasinin sart kosulmasini etkili bulduklarini ifade etmislerdir.

Ogry: Deneyler ve konu sinavlarimn amact haftanin basarili kiimesi... Iki hafta boyunca
konu sinavlarina odakli oldugumuz icin bir de ayriyeten konu sinavi da basariyr getirdigi

icin, haftamin basarili kiimesi, etkili oluyor tabii, birlikte ¢calisaraktan.(s.44)
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Ogrs:Uygun. Madem bu okulu kazanmisiz belli bir kapasiteyi gecmemiz gerekir. Yani

mantikl bir sey. Giizel.(s.44)

Ogrg:Bence uygun. Yaptiginiz her sey toplu olarak, esit bir sekilde agiklantyor.(s.45)

Ucg ogrenci her hafta belirli bir barajin koyulmasinin kendilerini olumlu rekabete

ittigini ifade etmistir.

Ogr,;: Bence ¢ok giizel. Neden? Sadece bir sinava bagh kalmadan belirlendigi icin ¢cok
gilizel oluyor. Sadece simava ¢alisip da deneyi yapmayan oldugu zaman birinci segildigi
zaman biz haksizlik olarak goriiriiz bunu herkes dyle goriir bence. Bunun icin bence ¢ok
giizel. Anlattngim gibi derste islenen konularmm deney raporlarimin biitiin siirecin yani
ortalamast alindigt icin ve bu ortalama her hafta yiikseldigi icin daha fazla ¢alisma istegi

oluyor bizde. Bunu i¢cinde daha iyi oluyor yani.(s.45)

Ogry: Tabii uygun her hafta barajin yiikselmesi o bizim égrenme seyimizin arttigini
gosteriyor yani. Daha fazla konu ogrenerek bilgimizin artarak yani net sayumizin

yiikseldigini gosteriyor yani puamn arttirllmas giizel bir uygulama.(s.45)

Ogrencilerin ders disinda da birlikte calisip calismadiklarini belirlemeye yonelik

olarak sorulan soruda alt1 6grenci ders disinda birlikte ¢calismadiklarini sOylemistir.

Ogro: Ders disinda calismadim.(s.47)

Ogrencilerden ikisinin ifadesi “kismen” seklinde degerlendirilebilir.

Ogry: Dersler bitikten sonra ayriyeten olmuyordu ama genellikle ben digsar ¢ikiyordum
ama 10 dakikalik teneffiislerde bazen, konu sinavlari oldugu zaman, konu simavi degil de
calisma yapraklart dagittiniz zaman bir daha bakma seyimiz oluyordu. Oturuyorduk

stralart diizeltmeden.(s.46)

Dort dgrenci de ders diginda birlikte ¢alistiklarini belirtmislerdir.
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Ogrs: Mesela, ornegin bos zamanlarimizda calisabiliyoruz. Mesela o problemi anlamadik,
mesela bir konuda bir sey tartisacagiz raporlarla ilgili, bos zamanlarimizda toplanip

konugabiliyorduk Ona gore raporu veya sorulart kendimiz yapabiliyorduk.(s.46)

Ders diginda da birlikte calistiklarini sdyleyen ogrencilerden ikisi sadece Fizik

dersine degil diger derslere de birlikte calistiklarimi belirtmistir.

Ogr,;: Cahistigim oldu. Matematige fizige tekrar, edebiyata calistiginiz oldu kiimece.(s.47)

Ogrencilerin  sorulara kiime olarak cevap arayip, arkadaslariyla goriis
paylasiminda bulunmanin konular1 daha iyi 6grenmelerine etkisi olup olmadigi
soruldugunda tiim 6grenciler olumlu cevap vermislerdir. Bununla birlikte deney bir ve
deney iki grubundan birer 6grenci bu sekilde calisirken sorularin ¢éziimii i¢in pratik

yollar 6grendiklerini sdylemislerdir.

Ogry: Mesela yaptigim soru dogru olsa bile daha pratik yolunu ogrettiler. Yanlissa da

dogrusunu ogrettiler.(s.48)

Ogr;: Tabii camm, mesela ben hep seyi karistirtyordum; Ist sicaklik konusunda kaba
bosaltilinca su 1sis1 mi degisir sicakligi mi degisir. A.. ornekler verdi 1s1 biitiindiir sicaklik
pargadir gibi ornekler verdi daha iyi anlamama yardimci oldu. Beraber soru ¢ozdiik falan,

yani oyle.(s.48)

Deney iki grubundan iki 6grenci de bu ¢alisma sayesinde daha iyi ogrendiklerini

ifade etmiglerdir.

Ogrg: Simdi mesela ben bilemesem bile arkadagslarum biliyor. Onlar bana anlatiyorlar ben
ogreniyorum. Daha iyi ogrenmis oluyorum, tekrar hoca anlatiyor daha iyi 6grenmis

oluyorum.(s.48)
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Ogry: Genelde oldu. Zaten genelde herkeste ilk, ¢ézebilecegi bir soruysa herkes kendi
cozme arzusu doguyor. Ama daha sonra farkli sonuclar ¢iktt mi birbirine sorarak

hangisinin daha dogru oldugunu daha etkili oluyor.(s.48)

Teknigin dersteki aktiflik diizeylerine etkisi konusunda on bir 6grenci dersteki
aktivitelerinin arttigim1 soylerken bir 6grenci de bir miktar arttifin1 sOylemistir. Bu

Ogrencinin ifadesi soyledir:

Ogro: Biraz daha artturmigtir ¢ok bir arttirmanustir ama ¢ok az boyle sey

olmustur.(s.50)

Derste eskisine gore daha aktif oldugunu sdyleyen Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde ise teknigin ii¢ etkisi ortaya cikmaktadir: Ogrencilerin kendine
giivenmelerini saglamasi, birlikte calismanin verdigi gii¢, dersi sevdirme.

Kendine daha cok giivendigini ifade eden bes 6grenciden bazilarinin goriisleri

sOyledir:

Ogr;:  Kendime giivenimin arttigim  diisiiniiyorum. Derste daha aktif oldugumu

diisiintiyorum.(s.49)

Ogr;: Ya oteki gibi ozellikle soru cozerken falan ben hi¢ bir sey yapamiyordum. Biyle
bakiyordum soruya. En azindan simdi yiiriitebilecek bir fikrim var. Sonucta cevaba
gidebilecek seyim var hatta cevabini buldugum sorular var. Sonra da hani sozlii  notu
aldigumiz soruyu da benim de ¢ozebilmis olamam kiimede daha da sey oldu. Ben  de

¢ozebildim tek basuma diye, hak ettigimi diisiiniiyorum.(s.50)

Birlikte calismaktan gii¢ aldigim1 ifade eden dort Ogrenciye Ornek olarak

asagidaki 6grencilerin goriisleri verilebilir:

Ogrs: ...Eskiden hi¢ katilmiyordum. Zaman gectikce ben de yapmaya basladim. Bu
nedenle. Kiimeye benim de katkim oldu konu sinavlarinda ¢calisma yapraklarinda zamanla

netlerim artti kiimede basarim artti katkim artti.(s:49)
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Ogrs: Aktif olmamu etkiledi evet. Tek basima ¢ozseydim yanumdakine sormayacaktim. Grup
halinde olunca mesela bazen bende de oldu. “Hocam su.” Diye ben tek cevap veriyordum,
“grup halinde” diyordu hoca. Digerlerine de anlatmak zorunda kalryordum. Onlarda ayn

durumda kalinca bana da anlatiyorlardi. O yiizden etkili oldu.(s.50)

Dersi sevme/dersten keyif alma konusunda da iki 6grenci sunlart soylemistir:

Ogry: Fizik dersleri ogrencilerin goziinde genel olarak zor bir dersti. Ama zevkli hale geldi
bu uygulamayla. (Giilerek) Tesekkiir ederim. ( Arastirmaciya teknik icin tesekkiir
ediyor.)(s.49)

Ogrip: Normalde benim fizikle aram pek iyi degildir ama. Bu sen birazcik daha iyi oldum
gibime geldi. Ciinkii diger derslerde Ogretmen anlatiyor sen dinliyorsun, ogretmen
anlatiyor sen dinliyorsun. Burada farkli bir ortama girmis gibi oluyorsun fizik derslerinde.
Gruplart olusturuyorsun, siralart olusturuyorsun, fikir paylasum yapabiliyorsun. Ogretmen

belli bir diizeyde konusmana izin verebiliyor. Bence ¢ok iyi oldu(s.50)

Kiime icinde birlikte calisma konusunda da genel olarak sorun cikmadigi
ogrencilerden alinan ifadelerden c¢ikarilan sonugtur. On o&grenci birlikte calisma
konusunda sorun yasamadigini hatta daha onceden arkadaslar ile yasadiklar1 sorunlar

kiime icinde ¢ozdiiklerini sdylemistir.

Ogry:Biz zaten ilk kiimemde iyi anlasamiyorduk falan. Ondan biraz sorunluydu
falan. Kiimede baristik yani. Ciinkii kiimede yardimlasmak zorundasin. Kiime icinde

sorun kalmadu.(s.51)

Ogr,;: Cikmad, hi¢ bir kiimede ¢tkmadi yani.(s.52)

Deney iki grubundan bir Ogrenci kiimesindeki arkadasinin Onemsemez
tavirlarindan dolay1 sorun yasadiklarini ifade etmistir. Deney bir grubundan bir 6grenci
ise Ogretmenin kontroliiniin yetersizliginden dolay1 sinifta genel bir sorun oldugunu

belirtmistir.
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Ogryy: Ik kiimede ¢ikmamisti ama ikinci kiimede ii¢ kisiydik bir arkadasimiz fazla

umursamryordu yani genelde iki kigi yapmistik orada.(s.529

Ogrs: Ilk kiimemde sorun ¢ikti. Sorular kolay oldugu zaman ¢oziiyorduk hemen
arkadaslara doniiyorduk. Ben de yaptim bunlari. Zor oldugu zaman iistiine gitmiyorduk
sorunun. Biz bu soruyu yapalim demiyorduk. Mesela arkadas oradan bir cevap veriyordu.
Biz de evet, olur. Diyorduk. Cozmiiyorduk. ...Hoca, sorulart ¢ozerken grubun basina
geliyordu. Hoca geldiginde herkes c¢oziiyormus gibi yapiyordu. Hoca gidince tekrar
kalemleri birakiyordu.(s.51)

Ogrencilere; “Kiime icinde arkadaslarina destek oldugunu, onlarin éSrenme
stiresine katkida bulunabildigini diigiiniiyor musun?” sorusu yoneltildiginde on 6grenci
“evet” cevab1 verirken, bir 6grenci daha ¢ok arkadaslarimin kendisine katkis1 oldugu

cevabim vermistir. Bir diger 6grencinin verdigi cevap ise su sekildedir:

Ogryy:Evet ikinci kiimede degil ama ilk kiimede baya etkili oldum yani fizik
konularmda bazilarini ¢dzemiyorlardr onlara genelde fazla yardimct oldum. Ama

ikinci kiimede benden ¢ok arkadaglarim bana daha ¢ok yardimct oldular.(s.53)

Ogrencilerin tiimii teknigin arkadaslik iligkilerinin gelisimine katkisi oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrenciler genel olarak teknigin; kaynasmalarini, kendilerini daha
rahat hissetmelerini ve liseye yeni baglamanim yarattigi olumsuz etkiyi agmalarin
sagladigini, sosyal iligkilerinin gelismesine yardimci oldugunu ve teknik sayesinde
isbirligini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Asagida bu konudaki 6grenci goriislerinden

bazi 6rnekler verilmistir:

Ogry:Evet. O kesinlikle oldu. Ornegin simdiki grubumuzda A; onunla dershaneden
tamisryorduk ama sadece isim olarak onunla sorulari ¢ozerken onunla daha iyi
anlastik daha etkili oldu. Fizik derslerinde beraber aymi kiimede olmak ayriyeten
diger derslerde de soru sormami daha kolaylastirtyor. Baska derslerde de soru

sorarken cekinmiyorum. Etkili oldu, evet.(s.54)
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Ogrs: Oldu. Mesela biz dokuzuncu simifa yeni geldik. Birbirimizi tamimiyorduk.
Hem tamigma firsati oldu, o siwrada sorulari ¢ozerken. Arkadaslarla tanigmig

olduk.(s.54)

Ogry: Dersten ¢ok ona yarart olmustur bence. Beraber c¢alismamin yarari

olmustur.(s.55)

Ogr;: Ya soyle bir durum var. ...Ozellikle B kolejden gelmis cok havalidir, falan
diye. Kolejden gelenlere karsi sinifta bir sey vardi. Dogal olarak etkileniyorsun.
“Kolejden gelmis bunlarla konusulmaz.” falan yaptilar boyle. Tabii ben bunlarin
cok iistiine diismedim. Yani hani boyle diyorlarsa bir bildikleri vardir diye. Ne
konustum ne yanlarina gittim. Oyle bir sey yapmanustim. Iste ondan sonra zamanla
onlart tamidikca gayet de seker insanlar olduklarmi anladim. Kolejden gelmeleri
onlart bizden farkll bir sey yapmiyor. Sonucta aym yere geldik. Oyle iste, sonra
seyler vardi béyle. Ikinci tercihten girenler vardi ¢ok sondan girenler. Bunlar
sondan gelmis ne olacak falan diye onlarin yamina gittim tabii. Onlar biraz daha
seydi. Kendilerini kotii hissetmesinler diye oyle iste gittim. Sonugta hepimiz ayni
vere geldik. Ne fark etti falan. Ben de o kadar dershaneye falan gittim Hele bir
arkadasiniz dershaneye falan gitmemis hichbir ek ders almamis ve o sekilde buraya
gelmis. Sonucta ben de onun gibi olsaydim burada olmazdim. Mesela C var bir evin
kiiciik oglani. Hareketleri falan oyle.(C’ye iliskin benzetmeleri anlatryor.) Onu da
gecen sene okuldan taniyordum. Tamimiyordum da ismini biliyordum. “Havalt biri
bunla konusulmaz falan” boyle, gayet de iyi biri.

...Hele D ile biz feci durumdaydik, kanli bicakliydik.(Giilerek anlatmaya devam
ediyor.) Dershanede aym siniftaydik bir de bir ay kadar. Cok kotiiydii. O bana laf
atiyor ben ona laf atiyorum, dershanede hayatta yan yana oturmayiz. O kadar
kotiiydiik. Saka amaglyydi ama her sakamin altinda bir pay vardir. Hem ayni
dershanedeyiz hem aymi okuldayiz. Bu bana teneffiislerde laf atar:”git basimdan
seninle mi ugrasacagim.” Falan. Bu sene daha iyiyiz. Artik laf atmiyor birbirimize

diizgiince konusuyoruz.(s.54)

Teknigin smifin genel diizenine etkisi konusunda deney bir ve deney iki

grubundaki Ogrenci goriigleri farklilasmaktadir. Goriismeye katilan deney bir
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grubundaki alt1 6grenciden dordii simifta giiriiltii ve karmasa oldugu yoniinde goriis
bildirirken, bir Ogrenci siniftaki giiriiltiniin  karmasa yaratmadigini, giiriiltiiniin
sebebinin fikir paylasimi sirasinda konusmaktan kaynaklandigini soylemistir. Bir diger
Ogrenci ise teknigin sinifin diizenini arttirdigini, ayrica simiftaki bagi arttirdigini
belirtmistir. Sinifta giiriiltii oldugunu belirten deney 1 grubundan iki 6grencinin ifadeleri

su sekildedir:

Ogr,: Bence kiime olarak kargasa ¢ikiyor. ...Cogunlukla teneffiiste olusturmuyoruz

derste olusturuyoruz (giiliiyor.). Kargasa cikiyor bence.(s.56)

Ogrs: Bir yonden olumlu, bir yonden olumsuz bence. Ciinkii kargasa ortanu
doguyor. Nasil diyeyim ben size mesela. Bilmeden, ¢cok konusan insanlar bir araya
geliyor. Grup olunca ¢ok konusuyorlar. Benim ikinci grubum sessiz bir grup. Be
konussam da onlar konusmuyorlar. Nasil diyeyim ben size. Sonucta ortami

doguyor. Ama diger diizende olunca herkes bireysel oldugundan. (s.57)

Deney bir grubundaki 6grenci goriigleri genel olarak incelendiginde teneffiislerin
kisa olmasindan dolay1r kiimelerin teneffiiste degil derste olusturulmasi, kiimelerin
birbirine ¢ok yakin oturmasi, sinifin genelde c¢ok hareketli olmasiin giiriiltii ve
karmasaya sebep oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Deney iki grubundaki 6grencilerin tamamu ise teknigin simif diizenini artirdigina,
fizik derslerinin diger derslerden ¢ok daha sessiz gectigini, giiriiltii olmadigini, oturma
diizeninin 6gretmenin smif yonetimini kolaylastirdigini, Ogrencilerin derse dikkati

arttirdigini belirtmistir.

Ogry:Normal islerken giiriiltii oluyordu. Herkes rasgele kalkiyordu hemen ¢ikip
soyliiyordu. Ama kiime oldugumuzdan dolayr ogretmenimiz rasgele kaldirdigindan
dolayr hem herkes ¢ok saygili oluyor. Bu nedenle iyi bir sey bence. ...Simdi artik
gliriiltii yok. Herkes bir sey yaptigi icin giiriiltii olmuyor. Sessizlik kaptan da var

Bu nedenle her gruptan bir kisiyi kaldirdigi icin haksizlik olmuyor.(s.56)
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Ogr;;:  Bence yani normal oturma diizenimizde dgretmenimiz en dnde tahtamin
oniinde oldugu icin, diyelim arkada birisi telefon oynuyor hocamin goziinden
kagabilir. Ama burada kagmaz ki zaten ogretmenimiz de biitiin herkesi gordiigii icin
cesaret de edemez bunu yapmaya. Herke derse katilmak zorunda kalir. Oyle oturma
plani da ¢ok giizel. Biz zaten sinif ogretmenimize de soyledik; o sekilde oturalim

ogretmenim diye. Bunu icin yani.(s.59)

Ogrencilere; “Bundan sonra derslerin bu sekilde islenmesini ister misin?”
sorusu yoneltildiginde tiimii olumlu cevap vermistir. Deney bir grubundan iki 6grenci;
derslerin bu sekilde islenmesini istedigini belirtirken kiimelerin yerlesim diizeninin
Ogretmen tarafindan kontrol edilmesinin siniftaki karmasay1 onleyecegini diisiindiigiinii

soylemistir. U¢ 6grenci diger dersleri de bu sekilde islemek istediklerini belirtmislerdir.

Ogr,: Olur. Cok iyi olur.(s.60)

Ogry: Acikcast Fen dersleri evet olabilir. ...Fizik dersleri evet, haftada iki saat iist iiste
olursa daha etkili olur. Sadece en baglarda alisamamistik. Diger subeler eski alistigimiz
yontemlerle igliyorlardr dersleri daha mu etkili olur da sey ben baktum ilk haftalarda A
grubundaki arkadasimdan. Defterine baktum. Yine aymi sorular ¢oziilmiis durumdaydi.
Ayriyeten baska bir sey olarak gostermiyordu (hocayt kastediyor.) Hatta bizim yontemde
daha aktif oldugumuz icin o kiime ¢alismalart ile daha etkili oluyor. Calisma yapraklar
var. Konu siavlart var. Dersten ¢iktiktan sonra arkadasim bizim sinifa geldiginde “a size
soru mu verildi bize verilmiyor.” Tepkiler oluyor. Daha ¢ok soru ¢ozmek agcisindan

etkili.(s.60)

Ogry:  Isterim tabii. Niye istemeyeyim. Sonucta kiime olarak yaptigin zaman daha iyi

anliyorsun bazi seyleri soru ¢ozmen falan artiyor. Biitiin derslerde olsa daha iyi olur.(s.61)

Ogrencilere eklemek istedikleri bagka bir sey olup olmadig1 soruldugunda iki
ogrenci ilk baglarda teknige tepki goOsterdiklerini, zaman iginde alistiklarimi ifade

etmislerdir:
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Ogrs: Yok baska bir sey. Giizel bir uygulama bence. Cok iyi bir uygulama. Ben zaten bu
uygulama basladigindan beri; daha once de soyledigim gibi basta istemiyorduk ama baktik
dikkat ettik hem arkadaslik iliskilerimiz gelisti hem konulari daha iyi kavradik. Ve sorular

daha izl ¢ozdiigiimiizde dolayr hosuma gitti bu teknik(s.62)

Ogry: Ben sevdim. Ilk baslarda alisamamak oldu ama sonlarina dogru —biraz ge¢ oldu
ama- sonlarina dogru son bir aydir actkcast devam edilebilir. Gergekten aligtik yani. Fizik
dersleri gelince herkes siralari diizeltiyor hemen. Bitince bu durum gsimdi eski diizene
gececek diger dersler gibi islenecek. ...Biterse bu calisma sistemi eski diizene gectigimizde,
hocamin konu sinavlart ve c¢alisma yapraklari dagitmasini isterim. Orda hani diger
swiflardan daha fazla (soru) ¢oziiyoruz demek istiyor. Alistigimuz icin devam etmesini

isterim.(s.62)

Deney bir grubundan bir 6grenci de 6gretmenin sinifi kontrol etmesini istedigini

belirtmistir.

Ogro: Eklenecek sey iste ogretmen ayni anda hem derse hem de Ogrencilerin disiplinli
durusuna yetisemiyor. Cabaliyor ama olmuyor yani.

A: Biraz daha fazla miidahale etse sence diizene girer mi?

Ogro:  Evet. Biraz daha fazla miidahale etmeli. Iste Ggretmen dersi isleyip bitirmeye
calisiyor ama adam gibi anlamamuz i¢in sessizligin saglanmast lazim.

A: Ogretmenin miidahalesi ile susabiliyoruz diyordun. Diger derslerde oluyor mu?

Ogro: Diger derslerde oluyor. Zaten 6gretmen sesini ¢ikartmadi mi sonu gelmiyor. Birinin
dur demesi lazim.(5.63)

Deney bir grubundan bir diger 6grenci de bu teknikle fizik dersi islemekten

keyif aldigim belirtmistir.

Ogryy: Giizel bir teknik yani. Bence gercekten basarli bir teknik. Zevkli yani ders islemek
fizikten. Mesela baska dersleri diisiindiigiimiizde of simdi su ders var, of simdi bu ders var.

Fizik geldiginde mutlu oluyoruz yani.(s.63)
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4.9.2.2. Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigini uygulayan Ogretmene derslerde konuyu
sunmaya baglamadan Once Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamaya yonelik sorular
yoneltmesi ve kafa kafaya vererek tartigmalarini, ardindan da kiime cevabi
olusturmalarin istemesi hakkindaki diisiinceleri soruldugunda verdigi cevap incelenmis

ve su sonuclar elde edilmigtir:

Ogretmen; bu sekilde bir uygulamanimn, bugiine kadar uyguladig: tiim smif
ogretiminden farkli buldugunu sdylemistir. Uygulamanin; 6grencilerin derse 6n hazirlik
yaparak gelmesini ve derse baslarken Ogrencilerin derse yogunlagsmasini saglamasi

bakimindan faydali oldugunu sdylemistir.

Ogretmene ders sunumunun 6grencilerin konuyu kavramasi icin yeterli olup
olmadig soruldugunda; teknigin 6zelligi geregi ders sunumlarinin 6grenci merkezli
yapilmasindan dolayr sunumun da Ogrenciye fayda sagladigi goriisiinde oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenin bu ifadesinin konuyu sunarken 6grenci merkezli bir sunum yapmaya
dikkat ettigi anlamina geldigi sdylenebilir. Bu ifade de 6grencilerin, 6grenci-6gretmen
etkilesimini temele alan Ogrenci merkezli bir sunum yapildigi ifadelerini de

desteklemektedir.

Ogrencilerin kiime iginde aldiklar1 numaralara gore kaldirilmasinda aksayan
noktalar olup olmadigimi belirlemeye yonelik soruya 6gretmen baslangicta aksamalar
oldugu, zamanla aksamalarin minimuma indigi yoOniinde ifade vermistir. Bu
uygulamanin sorumluluk almaktan kagan, derse ilgisiz Ogrencilerin dahi derste aktif
héle gelmesini sagladigini vurgulamistir. Ogrencilerin rasgele kaldirilmasinin eglenceli

O0grenmeyi sagladigini da belirtmistir.
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Sorularin 6gretmen tarafindan belirlenen bir zaman dilimi icinde kiime olarak
¢cOziilmesi konusunda goriisleri alinan Ogretmen; Ogrencilerde olumlu rekabet
olustugunu ve 6grencilerin derse daha iyi yogunlastiklarim1 sdylemistir. Sorularin bu
sekilde coziilmesi ile fikir aligverisinin ¢ok rahat oldugunu ve birlikte 6grenmenin
gerceklestigini bunun da Ogrencilere 6grenme kolayligi sagladigini ifade etmistir. Bu

uygulamay1 faydali buldugunu belirtmistir.

Ogretmene teknigin ve deneylerin laboratuart olmayan okullarda ne derece
uygulanabilecegi soruldugunda biraz 6zveri de bulunarak rahatlikla uygulanabilecegini
ifade etmistir. Deneylerin &grencilerin ilgisini cektigini, bilgiyi yasama geg¢irmeyi
saglamas1 bakimindan yararli oldugunu belirten Ogretmen, sinifta deneylerin
yapilabilecegini, belki tam anlamiyla olmasa bile bir dereceye kadar mutlaka yarar

saglayacagini ifade etmistir.

“«

Amag fizik dersinin  hayatin bir parcast oldugunu giinliik yasantida
karsilasacagumiz olaylart swinifa tastyarak, deney yaparak ¢cocuklara gosterme agisindan
basitte olsa bazi seyleri cocuklara yasatmak da mutlaka konuyu kavratmak da on
planda bence yer alryor. Bunun bence faydast oldu. Bu giine kadar dogru diizgiin hi¢
ilkogretimde laboratuar gormemigler. Cogu gormemis hatta. Bu sekilde soyleyelim. Bu
olay onlarin ¢ok ilgisini ¢cekti. En azindan bazi olaylarmn fizik dersini bir kagit iizerinde
okuyup geciyor. Ama giinliik yasamda uygulama alanlarimin oldugunu yasayarak

deneyerek gormiis oldu.”(s.2)

Bir diger soruda oOgretmene &grencilerin dersin deneylerle islenmesine ilgi
diizeyi sorulmus ve zaman zaman deney yapilmasini istemedikleri yoniinde sikayetler
aldigim ancak ogrencilerin zamanla OSS ve OYS sorularmin hep deneye dayali
sorulardan olustugunu fark ettigini ve deneylerin 6nemini anlayarak deney yapilmasina

olumlu yaklastiklarini ifade etmistir.

Deneylerle ders islemenin 6grencilerin konuyu kavrama diizeyleri iizerine etkisi
soruldugunda 6gretmen bunu tartismanin bile gereksiz oldugunu sdylemis ve kesinlikle

etkili 6grenmeyi sagladigini ifade etmistir.
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Deneylerle ders islemeni Ogretmen acisindan olumlu ve olumsuz yanlarinin
belirlenmeye c¢alisildigi soruya Ogretmen; genelde olumlu yanlarin agir bastigini
sOylemistir. Deneylerin, 6grencinin dikkatini ¢ektigini, 6grenmeyi ve beraberinde daha

cok soru ¢ozmeyi sagladigini ifade etmistir.

Ogrencilerin, deneyin asamalarmm okuyarak gelmesi asamasinda zaman zaman
aksakliklar oldugunu belirtmistir. Ancak zaman i¢inde diizenin saglandigini sdylemis ve
deneyin asamalarini okuyarak gelen 6grencilere not verilirse aksamalarin olmayacagini
diisiindiigiinii belirtmistir. Ayrica, 6grencilerin dersteki performanslarinin da not olarak
degerlendirilmesiyle teknigin daha olumlu sonuclar vereceginin diislindiigiinii

belirtmistir.

Ogretmene ogrencilerin deney siireci icinde aldiklar1 gorevleri yerine getirip
getirmedikleri soruldugunda; cogunlukla 6grencilerin iizerine diisen gorevleri yerine
getirdigini soylemistir. Ogrenciler arasinda gorev paylasimi yapilmasmi uygun
buldugunu belirten 6gretmen, gorevlendirilmenin motivasyon sagladigini ve 6grenciyi

harekete gecirdigini ifade etmistir.

Bir diger soru, 6gretmenin, deneyin yapilmasinin hemen ardindan ogrencilerin
deneyden cikardiklar sonucu-vardiklar ilkeyi once bireysel olarak yazmalari, ardindan
ikili olarak tartigmalari, ortak bir genellemeye varmalar1 son olarak da kiime cevabini
sinifla paylagmalar asamasina iliskin goriiglerini almak ve bu siirecin uygulanma
diizeyini tespit etmeye yoneliktir. Ogretmenin verdigi cevap incelendiginde bu asamada
aksaklik yasandig1 yoniindedir. Aksakligin sebebi olarak derslerin blok ders olmamasi
gosterilmistir. Deneyin yapilabilmesi i¢in derslerin blok olmasi gerektigini belirten

O0gretmen su sekilde bir ifade vermistir:

“Bu etkinlik maalesef bizde biraz aksadi. Aksamasimin nedeni de su; bizim derslerimiz
malum blok ders degil. Deney yapilabilmesi icin derslerin bir kere blok ders olmasi
lazim. Birinci derste deney ¢aligmasi, ikinci derste deneye bagli olarak raporun on
calismasi, on calismasinin sonucunda oOrnek sorular c¢oziilmesi gibi, seklindeki

calismalar tam anlamiyla yapildi diyemem. Ufak tefek aksamalar oldu. Ancak dediginiz
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gibi, ama gene de duyarli olan, sorumlu olan 6grenciler bunu azami olgiide yapmaya

calisti.”(s.5)

Bu ifade Ogretmenin, sunumun ve soru ¢oOziimiiniin yetismeyecegi kaygisina

distiigii seklindeki gozlem sonuglariyla da paralellik gostermektedir.

Calisma yapraklarina yonelik olarak Ogretmenin goriigleri incelendiginde su
sonuclar ortaya c¢ikmistir: Calisma yapraklari bir bakima konunun tekrarini, fikir
aligverisi ile birlikte Ogrenmeyi saglamistir. Ayrica tim smif Ogretimi ile
coziilemeyecek kadar ¢ok sayida soru ¢ozme olanagi saglamistir. Calisma yapraklar

tiim bu yonleri ile yararhdir.

Birlikte calisma konusunda Ogrenciler arasinda, c¢alismalart ve diizeni

engelleyecek herhangi bir sorun ¢ikmadigini belirtmistir:

“Zaman zaman dengesizlik oldu. Ama o da fazla bir engel teskil etmiyor. Bir soruyu bir
dakikada ¢ozerse Obiirii beg dakikada ¢coziiyor ve ya ii¢ dakikada ¢oziiyor. O olacak yani o

olagan. Fazla bir engel tegkil edecegini sanmiyorum.”(s.5)

Birlikte calismanin arkadaglik iliskisine etkisinin olumlu oldugunu belirten
Ogretmen, birlikte c¢alisma sayesinde Ogrencilerin kaynastigini, bu calismanin
yardimlagsmay1 ve isbirligini sagladigim ve tiim bunlar degerlendirildiginde de grup

calismasinin yararli oldugunu sdylemistir.

Bir diger soru da 6gretmenin konu sinavlarina yonelik goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Ogretmenin cevabi bize konu sinavlarinin, &grencilerin akademik
basarilarinda olumlu etki sagladigini, bir 6n hazirlik oldugunu gostermektedir.
Ogretmen konu siavlarinin not olarak degerlendirilmesinin 6grencilerin smavlari daha

fazla dikkate almalarim saglayacagim diisiinmektedir.

“Belki orda su eksikligimiz oldu, isi ilk defa uyguladiginiz icin benim daha dogrusu
eksikligim oldu; onlar yapip da ben onlara sozlii notu olarak aksettirseydim, onlar bu
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konuda daha fazla gayret gostereceklerdi, orada daha fazla daha farkli yaklasacaklardi.

Olayin icine not girdigi zaman olayin boyutu degisiyor.”(s.6)

Ogretmen, uygulamanin baslarinda dagitilan calisma yapraklari ve konu
sinavlarinda 6grencilerin zamani iyi yetistirememeleri ve daha sonra bu durumun
ortadan kalkmasini, 6grencilerin zaman i¢inde yorum giiclerinin gelisimine baglamistir.
Ogrencilerin bu sayede zamam daha iyi kullanabildigin soylemistir. Ogretmenin
ifadesine gore teknik, 6grencilerin yorum yapmasina ve siirekli soru ¢6zmesine olanak
sagladigi icin Ogrenciler zamanla pratiklik kazanmiglar, farkli soru tiplerine

alismislardir. Bu yiizden de ders disinda da fizik testlerini kisa siirede ¢ozmektedirler.

Ogrencilerin, siirecin sonuna dogru teknige yaklasimlarinda meydana gelen
degisimler soruldugunda Ogretmenin verdigi cevap; teknigin Ogrenciler tarafindan
benimsendigi 6ziimsendigi ve yararli oldugunu anladiklar1 yoniindedir. Ogretmen ayrica

egitimin diizenli olmasini saglamak adina bu teknigin iyi oldugunu ifade etmistir.

Teknigin, 6grencilerin sosyallesmesine ve arkadaglik iligkilerine etkisi sorulmus
ve su sonu¢ ortaya ¢ikmistir: Teknik basariyl arttirmasinin yam sira, sinifin kabul
etmedigi Ogrencilerin kabul gormesini, kendini gostermesini saglamistir. Bu

uygulamayla birlikte dislanan 6grencilerin 6z giiveni yerine gelmistir.

Ogretmen, teknigin oOgrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarini olumlu

etkiledigini ifade etmistir.

Teknigin 6grencilerin dersteki aktiflik diizeyi ilizerine etkileri soruldugunda
Ogretmenin goriisii Ogrencilerin aktivitelerinin artifi yoniindedir. Ayrica Ogretmen
uygulamanin, bir ders saatinde c¢ok sayida Ogrencinin konusmasini sagladigini

belirtmistir.
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“..Yani en azindan otuz kisilik sinifta bir ders siiresince ben on kigiyi
konusturamazdim. Velev ki konusturdugumu kabul edelim. Ama burada yaklasik hepsini

konusturabiliyoruz.”(s.8)

“Kiimelerle ders islemekte zorlandiginiz oldu mu?” sorusuna dgretmenin verdigi
cevap bize ogretmenin zaman zaman zorlandigim gostermektedir. Ogretmen; smif
mevcudunun daha az ya da smif alaninin daha genis olmasinin bu zorlugu ortadan

kaldirabilecegini belirtmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler ve Ogrencilerle yapilan goriismeler
deney bir grubunda diizensizlik oldugunu gostermektedir. Ogretmenin kiimelerin sinifa
yerlesimi kaynakli problem yasadigim belirtmesi bu goriisme ve gozlemlerle paralellik
gostermektedir. Ancak 6grenci goriismelerinden elde edilen sonuglar incelendiginde,
problemin, smif alaninin yetersizliginden dolayr kiime diizeninin sikinti yarattig
yoniinde degildir. Gozlemler ve 6grenci goriisleri, simif kiimelerin birbirinden ayri
konumlandirilmas1 icin yeterli biiyiikliikte oldugunu, ancak Ogretmenin deney bir
grubunda 6grencilerin kiimeleri birbirine yaklastirarak oturmalarina yeterli miidahaleyi

yapmadigin ortaya koymaktadir.

Teknigin simif yonetimi iizerine etkileri soruldugunda 6gretmen; teknigin simif
yonetimini kolaylastirdigini, 6grenciyi kontrol etme kolayligi sagladiginmi ifade etmistir.
Kiime diizeni sayesinde her bir 6grencinin ne ile mesgul oldugunu gorme olanagi

oldugunu bunun da 6grencinin derse katilimim arttirdigini belirtmistir.

“...0 benim daha cok igsime geldi. En azindan yapanla yapmayani daha iyi kontrol
edebildim. Ama diger tarafta pencere tarafinda duvar tarafinda oturanlar icabinda
gozden kacabiliyordu ve ya yapmiyordu soruyu yaklastigim zaman yapiyormus
havasina giriyordu. Ve ya “niye ¢ozmedin?”, “diisiiniiyorum” diyordu. Ama
simdi onu pek soyleyemiyor. Niye o zaman diyorum yandaki diisiinenden niye faydalanmadin

gibilercesine  soru yonelttigim zaman o kagamak yol bulamiyor.”(s.9)

Ogretmen dersleri bundan sonra bu sekilde istemek istedigini belirtmistir. Yani

sira; laboratuar ya da fizik sinifi ve burada yerlesik bir kiime diizeni olursa zamandan
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tasarruf saglayacagim  disiindiigiinii  sOylemistir. Kiimelerin  olusturulmasinda

teneffiislerin kisa olmasinin da olumsuz etkisini yasadigini ifade etmistir.

“...Cocuk ne yapryor matematik dersinden c¢ikmis Biyoloji dersinden c¢ikmis bizim
dersimiz bagliyor. Cocugun kantin ihtiyact var ona gidecek. Zil ¢aliyor snifa  giriyor
kiime  olusuyor. Siralar: diizeltiyorlar. Benim i¢in de bir zaman kaybi oluyor. Ama  ben

standart bir yerim olmus olsa ¢ocuk icin boyle bir ekstra olmug olmayacak.”(s.9)

Fizik ders saatlerinin ders programindaki dagilima iligkin yoneltilen soruya
Ogretmen; derslerin blok olmasmin teknigi uygulamayi hatta sadece teknigin
uygulanisini degil normal diizendeki egitimi de (tim sinif 6gretimi) kolaylastiracagini

ifade etmistir.

“...Egitimciler bunu tartistyor benimsemiyorlar. Iste 6grenci sikilir falan. Bu giine
kadar bize boyle oneri getirenler var. Idareye géotiirdiigiimiiz zaman denetleyiciler de sakincali
oldugunu soyliiyorlar. Laboratuar calismast olursa bir saat yeterli degil. Kesinlikle iist iiste
olmasinda yani blok olmasinda fayda var. Tabii Ogrencilerin de goriigiinii almak lazim.

Ogrencilere de bu soruyu yoneltmek lazim.”(s.10)

Teneffiislerin bes dakika olmasinin 6grencilerle iletisim kurmasina ya da ders
hazirliklar1 yapmasina yeterli olmadiginmi belirten 6gretmen bes dakikalik teneffiislerin
teknigin uygulama siirecine de olumsuz etkisi oldugunu ifade etmistir. Ogretmenin

kendisine yoneltilen soruya iliskin goriisleri su sekildedir:

“...Soyle ki, benim dokuzuncu sinifa pes pese dersimin olmadigt seyler var. Dokuzdan
ctkryorum, ona gidiyorum, tekrar dokuza geliyorum. O deneyi yapacagim. O
malzemeleri getirecegim, oraya yine hazirlayacagim. Bu benim icin gercekten kolay bir
olay degil. Bes dakika ve ya bilemedin on dakika bile olsa benim de ihtiyacum var.
...Bizim laboratuarin durumunu biliyorsunuz. Orast da derslik. Cocuk oraya gidecek
malzeme alacak. Malzemelerin de hepsi dolaplara tikilmis nerde neyin oldugunu da pek
bilmiyor. Mutlaka Ogretmen rehberliginde olmast lazim. Bu da bizim icin bir

stkinti.(s.10)
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Ogretmen goriismenin sonunda farkli bir yontem denemekten mutlu oldugunu,
bundan sonra da tam anlamiyla uygulayamasa bile teknikten faydalanacagimi ifade

etmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde, Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin ogrencilerin ve tiim smif
ogretiminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin
uygulanma siirecine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerine iligkin bulgular yapilan

arastirma ve kuramsal ¢cerceve baglaminda tartisilmistir.

5.1. AKADEMIK BASARIYA ILiSKiN TARTISMA VE YORUM

Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin dokuzuncu smif &grencilerinin Fizik
dersine iliskin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
gruplarma Fizik dersi basar1 testi; deneysel islemler ©Oncesinde Ontest, deneysel
islemlerin bitiminde sontest ve deneysel islemlerin bitiminden yedi hafta sonra kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Bu testlerden elde edilen verilere iliskin istatistiksel igslemler
SPSS 11.5 paket programi ile yapilmistir. Uygulamaya alinan gruplarin Ontest ile
sontest toplam puanlar1 arasinda anlamh bir farkin olup olmadig kovaryans analizi ile
simanmistir (Cizelge 4.1.1.). Analiz sonuglar1 gruplarin sontest toplam puanlar
acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (Cizelge 4.1.2.) . Deney
1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda deney 1 grubu lehine; deney 2 grubu
ile kontrol 1 grubu arasinda deney 2 grubu lehine anlamli1 farklar oldugu goriilmektedir.
Deney 2 grubu sontest diizeltilmis ortalama puanimin (X=18.66) kontrol 2 grubu sontest
diizeltilmis ortalama puanindan (X=16.36) yiiksek olmasina karsin bu farkin anlamli
olmadig1 goriilmektedir.

Basar1 testi bilgi diizeyi sontest puanlari incelendiginde deney 1 grubunun
“bilgi” diizeyi diizeltilmis sontest puan ortalamasinin 1.35, deney 2 grubunun 1.21,
kontrol 1 grubunun 0.97 ve kontrol 2 grubunun 1.20 oldugu gériilmektedir. Gruplarin
bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puan ortalamalar1 acisindan anlamli farklilagsma olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analizi sonucunda gruplar arasinda

anlaml farklilagsma olmadig1 goriilmektedir (Cizelge 4.2.1.).
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Gruplar arasinda kavrama diizeyi diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 agisindan
anlamli farklilasma olup olmadigi incelenmis, her iki deney grubunun sontest
diizeltilmis puan ortalamasinin her iki kontrol grubunun sontest diizeltilmis puan
ortalamasindan daha yiiksek oldugu bulunmus ancak gruplar arasinda anlamli
farklilagsma olmadig1 goriilmiistiir (F=2.429, p= .069). Ancak p=0.69 degeri bize deney
gruplariin kontrol gruplarindan daha basarili oldugunu gostermektedir.

Gruplar arasinda uygulama diizeyi sontest diizeltilmis puanlar1 ortalamalari
analiz edildiginde gruplar arasinda anlaml farklilasma oldugu goriilmektedir (Cizelge
4.4.1.). Goriilen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Bonferonni ¢oklu
karsilagtirmalar testi ile saptanmistir (Cizelge 4.4.2). Sonug olarak; deney 1 grubu ile
kontrol 1 grubu arasinda (p=.001) ve deney 1 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda
(p=.021) deney 1 grubu lehine anlamli farklilasma oldugu goriilmektedir. Deney 2
grubu ile kontrol gruplar1 arasinda ise farkliligin ise anlamli olmadig1 bulunmustur.

Deneysel uygulamalarinin tamamlanmasindan yedi hafta sonra tiim gruplara
kalicilik testi uygulanmugtir. Sontest ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigi, kovaryans analizi ile sinanmustir.

Kalicilik testi diizeltilmig ortalama puanlar1 deney 1 grubu i¢in 19.90; deney 2
grubu i¢in 18.83; kontrol 1 grubu icin 14.67 kontrol 2 grubu icin 15.83 olarak
hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak gruplarin sontest puanlart arasinda bir farkin
oldugu ve deney 1 ve deney 2 grubunun ortalamasinin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun
ortalamasina gore daha yiiksek oldugu soylenebilir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi yapilmis,
gruplarin diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (F= 9.406, p= 0.00). ). Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu
Bonferonni ¢oklu karsilastirmalar testi ile saptanmustir (Cizelge 4.5.2.).

Sonuglar incelendiginde deney 1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar
arasinda deney 1 grubu lehine; deney 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda deney 2
grubu lehine anlamli farklar oldugu goriilmektedir. Deney 2 ve kontrol 2 grubu arasinda
ise anlamh bir fark (p=.097) bulunmamaktadir. Sontest puanlar1 diizeltilmis
ortalamalarina gore gruplar karsilagtirildiginda deney 1 grubunun kontrol 1 ve kontrol 2
grubuna, deney 2 grubunun ise kontrol 1 grubuna gére daha basarili oldugu soylenebilir.

Gruplarin “bilgi” diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalara iliskin
kovaryans analizi yapildiginda deney gruplarinin ortalamalarinin (X;-1,316, X ; =.992),

kontrol grubu ortalamalarina gore (X; =.931 X, =1.099) daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Gruplarin bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puan ortalamalar agisindan
anlamli farklilagma olup olmadigin1 sinamak amaciyla yapilan kovaryans analizi
sonuclari; gruplarin bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puan ortalamalari a¢isindan anlaml
farklilagsma olmadigim gostermektedir (p=.085).

Deney gruplarinin kavrama diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalari
kontrol gruplarinin kalicilik testi diizeltilmis kavrama diizeyi ortalamalarindan yiiksek
olmasina karsin (Cizelge 4.7.), gruplar arasinda anlamli farklilasma olmadigi
goriilmektedir (F=2.336, p=.077).

Uygulama diizeyi kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 incelendiginde
gruplar arasinda anlaml farklilasma oldugu goriilmektedir (F= 8.084, p= .000). Bu
farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Bonferonni ¢oklu karsilastirmalar testi ile
belirlenmistir (Cizelge 4.8.2.). Sonuclar incelendiginde; deney 1 grubu ile kontrol 1
grubu arasinda (p=.000), deney 1 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda (p=.001) ve deney
2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda (p=.023) deney gruplar lehine anlaml farklilagma
oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda ise anlamli farklilik
olmadig goriilmektedir (p= .062). Ancak p=.062 degeri p=.05 diizeyine yakin bir
degerdir. Buna dayanarak; deney 2 grubunun kontrol 2 grubundan daha basarili oldugu
sOylenebilir. Bu da teknigin basarisina bir kanit olarak kullanilabilir.

Arastirma  bulgulart dogrultusunda kubasik Ogrenme yontemi ilkeleri
dogrultusunda gelistirilen Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin ogrencilerin Fizik
dersindeki akademik basarilar1 iizerine olumlu etkisinin oldugu soOylenebilir. Genel
olarak; gruplarin basari puanlarimin genel bir degerlendirmesi yapildiginda deney ve
kontrol gruplart arasinda bilgi ve kavrama diizeyi ortalamalar1 arasinda fark
bulunmazken, toplam puanlar ve uygulama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda deney
gruplart lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Sonuglar gostermektedir ki; gerek
sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 bakimindan gerekse kalicilik testi diizeltilmis
ortalamalar1 bakimindan toplam puanlar ve uygulama diizeyi ortalama puanlar
incelendiginde anlamli farklilik her iki deney grubu lehinedir. Deney gruplan lehine
olan anlaml1 farkliligin daha ¢ok birinci deney grubu lehine oldugu gériilmektedir.

Sontest toplam puan ortalamalari, uygulama diizeyi sontest diizeltilmis puan
ortalamalari, kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlan ve uygulama diizeyi kalicilik
testi puan ortalamalari incelendiginde deney 1 grubunun hem kontrol 1 hem de kontrol

2 grubundan farklilagtig1 goriilmektedir.
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Oysa; gerek sontest toplam puan ortalamalari, gerekse kalicilik testi diizeltilmis
ortalama puanlar incelendiginde deney iki grubu ile sadece kontrol bir gruplar arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Uygulama diizeyi sontest diizeltilmis ortalamalari
bakimindan deney iki grubu ile kontrol gruplarn arasinda anlamli fark gézlenmezken,
uygulama diizeyi kalicilik testi diizeltilmis ortalamalar1 bakimindan ise deney iki grubu
ile sadece kontrol bir grubu arasinda anlaml farklilik bulunmustur.

Asagida arastirma bulgulari nedenleri ile tartigilmistir:

Bu arastirmada iki deney iki kontrol grubunun seg¢ilmesi giiclii bir arastirma
deseni olusturulmak istenmesinden ileri gelmistir. Deney ve kontrol gruplarindan
rasgele segilen birer grupta haftada ikiser saat arastirmaci gozlem yapmustir. Ikiser
deney ve kontrol grubu se¢ilmesinin bir diger nedeni de arastirmada, Hawthorne etkisini
azaltmanin amag¢lanmasidir. Hawthorne etkisi; arastirmacinin varli§inin veya denegin
gozlendiginin farkinda olmasinin denegin davramislarinda yol actifi degisiklik olarak
tamimlanir. Genel anlamiyla uygulamada her tiirlii yeniligin (yeni yoOntemlerin,
buluslarin, aletlerin, programlarin, vb.) iiretkenlikte ve performansta gecici de olsa belli
bir artiga yol agmasidir (termbank.net, 2008).

Fizik derslerinin kubasik 6grenme gruplar ile deneyler ve ¢alisma yapraklar ile
islenmesi iizerine kurulan B. D. O. Teknigi geregince, deneylerle ders islenmesinin
deney gruplart lehine dogal bir etki gostermesini engellemek ve arastirmada tarafsiz
davranabilmek amaciyla, kontrol grubunda islenen derslerde de deney gruplarinda
yapilan deneylere aynen yer verilmistir. Arastirmaya baslamadan once Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde, deney ve kontrol grubu Ogretmenleri, uygulamadan onceki
ogretmenlik yasantilarinda gerek calistiklar1 okullardaki deney yapmaya uygun olmayan
kosullardan kaynaklanan sebeplerle, gerek deney yapmanin c¢ok zaman aldigim
diisiinmeleri sebebiyle ve 6zellikle de son yillarda siav sisteminin 6grencilerin daha
cok test cozmeyi talep etmesi iizerine son zamanlarda derslerde hemen hemen hig
deneylere yer vermedigini belirtmislerdir.

Asagida aragtirmanin bulgular1 toplam puanlar, bilgi diizeyi puanlari, kavrama
diizeyi puanlart ve uygulama diizeyi puanlarindan elde edilen sonuglar bazinda ayrintili
olarak incelenmis ve yorumlanmaya caligilmistir:

1. Biligsel alamin bilgi basamaginda ogrencilerden beklenen davranis; anlamini

ve mantigin1 bilerek tamima, sOyleme ve ezberden soylemedir (Sonmez, 2005:43).
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Kavrama diizeyinde ise, bilgi diizeyinde kazanilan davranmislarin Ogrenci tarafindan
Oziimsenmesi, anlaminin yakalanmasi s6z konusudur. Ayrica Ogrenci kavrama
basamaginda elde ettigi bilgilerle grafik ¢izme, yeni bir grafigi sozlii ve ya yazili olarak
yorumlama, verilenleri grafige doniistiirme, olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari
aciklayip yazma gibi yeterliliklere sahip olur (S6nmez, 2005:56-57). Anadolu lisesinde
okuyan 6grencilerin belirli bir sinav sisteminin elemesinden gectikten sonra bu liselere
yerlesme hakkini kazandiklart ve hazir bulunugluk diizeyleri g6z Oniinde
bulundurulursa, bilgi ve kavrama basamaklarindaki davranislar1 gosterme yeterliklerinin
birbirine yakin olmasinin arasgtirmadan beklenen bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Deney
ve kontrol gruplar1 arasindaki anlaml farkliliga iliskin olarak bulunan p=.069 degeri .05
anlamlilik diizeyine olduk¢a yakin bir degerdir. Bu da teknigin kavrama diizeyinde
basarili oldugu seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplari arasinda bilgi ve
kavrama diizeyleri arasinda p=.05 diizeyinde anlamli farklilik ¢ikmamasinin bir diger
sebebi olarak da gruplarda ders veren dgretmenlerin her ikisinin de, 6grencilerin bilgi
diizeylerindeki bilgileri kazanmasina yetecek diizeyde bilgi verdigi ve kavrama
diizeyindeki sorulan c¢ozebilecek diizeyde smifta Ornek soru ¢o6zdiigii seklinde
yorumlanabilir. Aragtirmacinin sinifta yaptigi gézlemler bu diisiinceye kanit olarak
sunulabilir. Arastirmaci smifta yaptigi gozlemlerde; her iki grubun 6gretmeninin de
ornek soru ¢oziimlerinde grafik ¢izme, grafik yorumlama, tablo okuma ve tablolarda
verilen bos siitunlar1 doldurma gibi kavrama diizeyine yonelik sorulara siklikla yer

verdigini gézlemistir.

2. Ogrencilerin deneyleri anlama, deneylerden yola ¢ikarak bir sonuca varma,
sonuclart yorumlama ve problemlerde bu birikimlerini kullanmalari, uygulama
diizeyinde gerceklesen bir davranistir. Uygulama diizeyinde deney grubu lehine anlaml
farkliliklar gozlenmesinin sebebi olarak da; Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin
Ogrencilerin uygulama diizeyine ¢ikabilmeleri i¢in uygun bir yontem olmasi seklinde
yorumlanabilir. Ogrenciler Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi'nde iizerlerine aldiklari
gorevler (malzeme gorevlisi, diizenek kurucu, rapor yazici ve sessizlik kaptani ve
denetleyici) sayesinde deneyleri daha iyi 6grenmis olabilirler. Ayrica her 6grencinin
deneyden sorumlu tutulmasi ve deneylerden sonra kiimelerden rapor yazmalarinin
istenmesi, Ogrencilerin deneyleri daha dikkatli takip etmelerini saglamis olabilir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular bu diisiinceleri destekler
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niteliktedir. Ogrenciler deney siirecinde gorev almalarinin ve deneyler yapildiktan sonra
deneyden ¢ikardiklari ilke ve genellemeyi 6nce bireysel, sonra ikili ve dortlii tartismanin
deneyi ve deneyin iligkili oldugu konuyu daha iyi kavradiklarim gostermektedir. Yani
sira Ogrenciler deneylerden sonra rapor yazilacak olmasiin deneyleri daha dikkatli

takip etmelerine sebep oldugunu da ifade etmislerdir.

3. Ogrencilerin, dagitilan ¢alisma yapraklarindaki yorum gerektiren sorulari
birlikte tartigarak yorumlamalari, eksiklerini gormelerini ve yorum giiclerini
gelistirmelerini saglamig olabilir. Bu varsayim; Ogretmenle yapilan goriismede
Ogretmenin ifadesi ile ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin ifadeleri ile
ortiismektedir. Atasoy ve Akdeniz (2006) “Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Uygun
Gelistirilen Calisma Yapraklarmin Uygulama Siirecinin Degerlendirilmesi” isimli
calismalarinda fizik Ogretmenlerinin c¢aligma yapraklarinin uygulanmasina iligkin
goriiglerini almislardir. Bu amacla 24 lise 2. simif 6grencisine enerji iinitesi ile ilgili bes
calisma yapragi uygulanmistir. Calisma yapraklarindan biri bireysel, digerleri de grupla
¢cOziilmustiir. Siirec icinde arastirmaci tarafindan gézlemeler ve uygulamadan sonra
ogretmen ve ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler
Ogretmenlerin calisma yapraklarina sicak baktiklar1 ve derslerinde bu materyalleri
kullanmaya istekli olduklarini gostermektedir. Ogrencilerin, calisma yapraklariyla
yiiriitiilen derslerde, 6gretmenin bilgiyi aktarici olarak degil de bir rehber olarak dogru
bilgiye kendi ¢abalariyla ulagsmalarina yardim etmesini daha kalic1 bilgiler edinebilmek
acisindan c¢ok faydali gordiikleri, calisma yapraklarinin Ogrencileri belli bir konu
etrafinda gbzlem yapma, hipotez kurma ve denemeler yaparak bulgular1 kontrollii bir
sekilde elde etmenin yollari gostererek 6grenme ortaminda yeterince mesgul ettikleri
sonucuna varilmigtir. Ayrica 6grencilerin, calisma yapraklarini; uygulama siirecinde
yapilan grup calismalarinin Ogretmene fazla ihtiyag¢ duymadan dogru cevaba
ulagmalarinda kolaylik saglamasi sinifta yaris havasinin olusmasiyla performansin
yiikkselmesi ve giiven duygusunun artmasi bakimlarindan zevkli ve faydali bulduklari,
calisma yapraklarinin 68retmene fazla ihtiyac hissettirmeden yeterli rehberligi sagladigi

sonuclar arasindadir.
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4. Uygulama diizeyindeki problemlerin c¢oziimlerinde 6grencilerden; bilgi ve
kavrama basamaginda kazandigi davramiglara dayanarak, konuya iliskin ilkeleri,
genellemeleri yontem ve teknikleri problemin c¢oziimii icin ise kosmasi, bilimsel
yontemi kullanmasi beklenmektedir (Sénmez, 2005:61). Birlikte Deneyle Ogrenme
Teknigi de 6grencilerin deneyleri algilamasini, 6ziimsemesini ve kiimesi ile birlikte
deneye ve dolayisiyla konuya iligkin ilke ve genellemeleri ortaya koymasini, anlamli
O0grenmeyi saglamasim1 ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirerek olaylara ve
olgulara bu sekilde yaklasmalarini hedeflemistir. Arastirmacilara ve program
diizenleyicilere gore, deney temelli Ogretme modelleri; bilimsel bilginin daha iyi
kazanilmasi, doga bilimlerini daha iyi kavranmasi, 6lgme ve bir arastirma diizenleme
gibi beceri gerektiren cesitli calismalarin gelistirilmesi i¢in 6nemlidir (Hodson, 1996;
akt: Lavonen, Koponen ve Kurki- Suonio, 2004). Fizik dersi, yapilan bircok
arastirmanin da gosterdigi gibi deneysel calismalarla islenmesi gereken bir derstir.
Escobar, Hickman, Morse ve Preece (1992) lise fizik derslerinde laboratuar
calismalarinin 6grencilere bazi kazanmimlar sagladigini belirtmistir. Bunlardan bazilar
fiziksel niceliklerin yaklasik bir dogrulukla olgiilebilmesi, Ogrencilerin Olciimlerin
giivenirligini etkileyen faktorleri tamimlamalar, bilgiyi sozlii, gorsel ve matematiksel
terimlerle ifade etmeleri, anlaml1 6grenmenin saglanmasi 6gretmenleri ve partnerleri ile
igbirlikli zihinsel etkilesim icinde gelisim saglamak olarak ifade edilebilir. Birlikte
Deneyle Ogrenme Teknigi de; ogrencilerin isbirligi icinde yaparak, yasayarak
Ogrenmelerini, bilimsel diisiinme becerilerini gelistirerek akademik basarilarini

arttirmay1 amaglayan bir tekniktir.

5. Derslerin kiime g¢aligmasi ile islenmesi de Ogrencilerin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmis olabilir. Bu diisiince Holthuis’in (1999) yaptig1 arastirma ile
desteklenebilir. Holthuis calismasinda &grencilerin fen bilgisi derslerinde kullanilan
dokiimanlar ile 6grencilerin kubasik 6grenme gruplarinda ¢alisirken yaptiklar1 akademik
konusmalar1 analiz etmistir. Arastirmada {i¢ soruya yanit aranmigtir: 1. Bilimsel
konusma nedir? 2. Ogrenciler ne kadar ve ne tiir bilimsel konusmalar yapiyorlar? 3.
Hangi kosullar ogrencilerin bilimsel konusmalarina yardimci olmakta ya da
engellemektedir? Calisma ti¢ okuldaki toplam alt1 sinif ta yapilmistir. Bilimsel bilgi ve
bilimsel konusmay1 belirleyecek bes 6zellik belirlenmis, bu dogrultuda analitik bir

gozleme araci gelistirilmis, 6grencilerin kiime ¢alismalar videoteyp ve ses kasetlerine
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almarak niteliksel ve niceliksel yonden incelenmistir. Aragtirma sonuglari; 6grencilerin
kiime icinde kendi diizeylerinin iizerinde bilimsel konustuklar1 ve 6grencilerin siradan
konugmalar yerine anlamli diizeyde yiiksek bilimsel konusmalar yaptiklarim
gostermistir (Holthuis, 1999, akt: iflazoglu, 2003). Simsek, Doymus ve Kiziloglu’nun
(2005:67-80) lise diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilere grupla 6grenme yodnteminin
kazandirdig1 bilgi ve beceriler iizerine yaptiklari arastirmada hem merkezi lisede
O0grenim goren Ogrencilere hem de kirsal kesimdeki Lise 2.sinifta 6grenim goren 46
ogrenciye; Kimya dersinin Cozeltiler iinitesinin islenisine grupla 6grenme yontemi
uygulanmistir, Gruplar dorder kisilik olarak olusturulmustur. Uygulama sonunda, on
soruluk grupla 6grenme yontemi hakkindaki goriisii belirleyen bir test hazirlanip her iki
liseye uygulanmis ve 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Sonuglar incelendiginde; her
iki lisede de Ogrencilerin grup halinde calismaya olumlu goriis bildirdikleri, grupla
birlikte calismanin tiim Ogrencilere kendi basina calisma, arastirma yapma, giiven
verme, ufkun acilmasi, yetenek kazanmasi ve isteyerek calisma hissi verdigi, grupla
O0grenme yonteminin her bolgede (Merkezi lise, Kirsal lise) uygulanabilecegi
belirtilmektedir.

Kubagik 6grenme yontemi ve deney etkinliklerinin birlikte kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarimi arttirdigi soylenebilir. Bu yargi Altiparmak ve
Nakipoglu’ nun (2002) yaptiklar1 aragtirma sonuclar ile paralellik gostermektedir.
Altiparmak ve Nakipoglu, kubasik 6grenme yonteminin, laboratuarda 6grencilerin
tutumlar ve basarilar {izerinde etkili olup olmadigini arastirmis bu amagla Biyoloji
Ogretiminde Kubasik Ogrenme yonteminin izmir Buca Anadolu Lisesi 2. sinif
Ogrencilerinin laboratuara yonelik tutumlar ve laboratuar derslerindeki basarisi iizerine
etkileri incelenmistir. Uygulama sonunda tutum Olgegi ve basart testi uygulanarak
veriler elde edilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin laboratuar calismalarina yonelik
tutumlarinda anlaml bir fark elde edilememis, ancak 6grenci basaris1 yoniinden deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

6. Uygulama diizeyindeki sontest diizeltilmis puan ortalamalarindaki anlamli
farkliligin sadece deney 1 grubu lehine oldugu, deney 2 grubunun kontrol gruplarindan
farklilagsmadigr goriilmiistiir (Cizelge 4.4.2.). Uygulama diizeyi diizeltilmis kalicilik testi
puan ortalamalar1 bakimindan ise deney 1 grubunun her iki kontrol grubu ile deney 2

grubunun ise sadece kontrol 1 grubu ile anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bir
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baska deyisle deney 2 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda bir farklilagma bulunmamustir.
Ancak p=.062 degeri p=.05 anlamlilik simirina oldukc¢a yakin bir degerdir. Buna
dayanarak kontrol 2 grubunun da basarili oldugu sdylenebilir.

Gruplar sontest diizeltilmis toplam puan ortalamalar1 bakimindan ve kalicilik
testi diizeltilmis ortalamalar1 bakimindan karsilastirildiginda ise; her iki test sonucunda
da aymi bulgulara ulasilmistir (Cizelge 4.1.2. ve Cizelge 4.5.2.): Deney 1 grubu ile her
iki kontrol grubu arasinda ve deney 2 grubu ile sadece kontrol 1 grubu arasinda anlamli
farklilik goriilmektedir.

Sonuglar degerlendirildiginde; kubasik 6grenme yontemi ilkelerine dayanilarak
gelistirilen Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin dgrencilerin akademik basarilarina
olumlu etkisi oldugu soylenebilir. Gerek uygulama diizeyinde, gerek toplam puanlarda
yapilan analiz sonucunda, kontrol 2 grubunun deney gruplarindan farklilasmadig: ortaya
cikmistir.

Uygulama diizeyinde ve toplam puanlarda karsimiza ¢ikan bu durumu
yorumlayabilmek amaciyla konuya iki ayr1 perspektiften bakmak gerekmektedir. Ilk
olarak; test sonuclarinin hi¢ birinde deney 2 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda anlamli
fark bulunmamas1 degerlendirilmelidir. ikinci olarak ele alinmasi gereken konu ise;
deney 1 grubunun -anlamli farkin bulunmadigi bilgi ve kavrama diizeyleri disinda kalan
tiim testlerde- kontrol gruplarindan farklilagtigi goriilmesine karsin, deney 2 grubunun
uygulama diizeyi sontest diizeltilmis puanlarinda higcbir kontrol grubundan
farklilasmamasidir.

Bu sonuglari ortaya ¢ikardigr diisiiniilen sebepler su sekilde ifade edilebilir:

A) Deney 2 grubu arastirmacinin gozlem yaptigi siniftir. Ogretmenin arastirmacinin
varhgindan etkilenmis olmasi miimkiindiir. Ogretmen 26 yillik deneyimi olan bir
Ogretmendir. Arastirmacinin bir yandan siirekli not almasi Ogretmenin siirekli
denetlendigi hissine kapilmasina sebep olabilir. Bu durum 6gretmenin derste rahat

olamamasina da yol agmis olabilir.

B) Deney gruplarinda kubasik 6grenmeye hazirlik etkinlikleri yapilmadan derslerin
islenmesine baglanmistir. Ogrencilerin kiime c¢alismalarina alismalar1 birkag hafta
siirmiistiir. Ogrenci ve Ogretmen goriisleri de arastirmacinin gozlemlerini bu yonde

desteklemektedir. Kubasik 6grenme ¢alismalarina baglamadan 6nce hazirlik etkinlikleri
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yapilmasi 6grencilerin birbirlerine aligmalar1 ve kiime kimligi bilincine ulagmalari i¢in
onemlidir. Kiime kimligi olusmadan 6grencilerin grup etkinliklerine katilmalari, grup
basarist i¢in caligmalar1 beklenemez (Johnson, Johnson ve Smith, 1991). Deney
gruplarinda iki ya da ii¢ hafta kiime caligsma etkinliklerinin yapilmis olmamasinin deney

grubu ortalamalarini diisiirmiis olabilecegi sOylenebilir.

C) Deney grubu 6gretmeni siire¢ icinde siirekli olarak, deney 1 grubunun deney 2
grubundan daha hareketli bir sinif olmasina ragmen, konular1 daha ¢abuk kavradiklarini
ifade etmistir. Bu ifade deney 1 grubunun deney 2 grubundan daha yiiksek ortalamalara

sahip olmasini a¢iklamak i¢in kullanilabilir.

D) Kontrol iki grubu arastirmacinin gézlem yaptigr simiftir. Dersler laboratuarda
islenmigtir. Gozlem formlarinda da belirtildigi gibi; Ogretmen daha Once hig
laboratuarda ders islememis ve 6grenciler de laboratuara ilk kez aragtirmanin bagladigi
giin gelmiglerdir. Ortaminin yarattig1 fiziki ve psikolojik etkiler sonucu 6gretmen ve
ogrenciler normal kosullarda gostermeyecekleri tepkileri vermis olabilirler. Yalmzca
denendikleri i¢in iiretimi artiran bir grup is¢inin davranisi bu konuda klasik bir 6rnektir.
Buna deneme tepkisi denmektedir (Karasar, 2005:107). Arastirmada, aragtirmacinin
varliginin veya denegin gozlendiginin farkinda olmasinin denegin davraniglarinda yol
actig1 degisiklik olarak tanimlanan bu olay Hawthorne etkisi olarak da bilinir. Bu etki,
uygulamada her tiirlii yeniligin (yeni yontemlerin, buluslarin, aletlerin, programlarin,
vb.) tiretkenlikte ve performansta gegici de olsa belli bir artisa yol agmasina sebep olur
(termbank.net, 2008). Diger tiim derslerin sinifta yapilmas1 ve sadece fizik derslerinin
laboratuarda yapilmasi, kontrol iki grubunun basar1 ortalamasini arttirmis olabilir.
Egitim alaninda yapilan birgok arastirma ve c¢alismada Hawthorne etkisi dikkate
alinmistir.

Hawthorne etkisi; bireyler bir deneyin ya da yeni bir durumun i¢inde olduklarini
hissettikleri zaman ortaya ¢ikar. Durum rutin héle ge¢cince Hawthorne etkisi de ortadan
kalkar. Yeni bir programa alinan siniflarda 6grenciler ve 6gretmen Hawthorne etkisi
altinda bir ivme kazanabilir. Arastirmacinin degisimleri iyi gozlemesi ve bulgulan
yorumlarken tarafsiz davranmaya caligsarak degerlendirmesi gerekir (Cecil ve Elanie,
2004:460).  Arastirmaci bu amagla gézlem amaciyla sinifta bulunmadigi kontrol 1

grubundaki 6grencilerle goriismeler yapmistir. Goriismeler gostermektedir ki; kontrol 1
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grubunda “zaman zaman” laboratuarda ders yapilmistir. Bazi deneylerin Ogrenciler
tarafindan tam olarak kavranmasi saglanamamistir. Bu durumda 6gretmenin kontrol 2

grubunda daha dikkatli ders isledigi yani Hawthorne etkisi altinda oldugu sodylenebilir.

E) Go6zlem formlarmin analizinde ortaya kondugu ve arastirmaci giincesinde de
ifade edildigi iizere; kontrol grubu 6gretmeni kendisine verilen ders planlarini dikkatle
uygulamaya calismistir. Ayrica, arastirmacimin ders disinda Ogretmenle yaptig
goriismelerde aragtirmaci dgretmene; dgrencilere bire bir sdz hakki vermesinin egitimin
kalitesini arttiracagini sdylemis ve 6gretmen bu Oneriyi dikkate alarak o giinden sonra
derslerde Ogrencilerin goriislerini bire bir almis ve dgrencileri tahtaya kaldirarak soru
¢Oziimii yaptirmig, 0grenci merkezli olarak ders islemesi yoniinde aragtirmacidan gelen
onerileri dikkate almistir. Kontrol 2 grubunda da, 6gretmenin gézlem altinda olmaktan
etkilenmesi ve bagka bir Anadolu Lisesi ile karsilastirildigini diisiinmesi sonucu dersleri
biiyiik bir 6zenle isledigi diisiiniilebilir. Ogretmenin, gerek tiim teknolojik arac ve
gerecleri kullanarak, gerek ders planlarina uymaya calisarak, gerekse arastirmacinin
onerilerini dikkate alarak ders isledigi g6z Oniinde bulundurulursa 6gretmenin siireg
icinde kendisine verilen programi dikkatle uygulamaya calistifi sOylenebilir. Bir
Ogretmen bir grupta her zaman kullandig1 6gretim yontemini kullanarak ders islerken
bir diger grupta farkli bir 6gretim yontemini kullanarak ders islediginde, oncelikle yeni
yontemin uygulama basamaklarim biiyiik bir istekle kendisi 6grenerek yeni yontemi
biiyliik bir 6zenle uygular. Bu gibi calismalarda sonuclar genellikle yeni yOntemin

uygulandig1 gruplar lehinedir (Iflazoglu, 2003:125).

F) Ogretmen 6grencileri farkinda olmadan basar1 beklentisi icine itmis olabilir. Bu
gibi durumlarda 6gretmen daha iyi Ogretmeye calisir (Aronson, 2002:34). Eger
ogretmen Ogrencilere basart konusunda bir beklenti ile yaklasirsa onlara daha 6zenli ve
dikkatli davranabilir ve bu etki 6grencilerin akademik basarilarinin yiikselmesine neden
olabilir. Bu durum Pygmalion etkisi ya da kendini gergeklestiren kehanet olarak bilinir.
Pygmalion etkisi daha sonra Ovidius’s Pygmalion olarak adlandirilmistir (Cahn, 2002:
95).

G) Kontrol 1 grubunda 6grencilerle yapilan goriismeler gostermektedir ki; 6gretmen

kontrol 1 smifinda eve 0dev amagli olarak test sorulart dagitmis ve derslerin bir
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boliimiinde bu sorular cevaplandirmis, ancak arastirmacinin bulundugu kontrol iki
sinifinda Ogrencilere test dagitmasina ragmen sinifta ders plani disina ¢ikmadan dersini
islemeye devam etmistir. Bu durum kontrol 2 sinifinin daha yiiksek ortalamalara sahip

olmasina yol a¢gmis olabilir.

Kontrol gruplarinda dersler bilgisayar destekli olarak, internetteki Fizik
sitelerinden yararlanilarak, deneylerin simiilasyon gosterimleri, internetten soru ¢oziimii
ve tepegdzde konu anlatimi ve soru ¢oziimii ile islenmistir. Derste bilgisayarin,
teknolojik ara¢ gereclerin ve gorsel materyallerin kullanilmast 6grenci basarisini
etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Niedderer, Scheker ve Bethge (1991) ve Yigit
(2004:161-169), bilgisayar destekli fizik egitiminin 6grencilerin akademik basarilart

tizerine olumlu etkisi oldugunu ortaya koymuslardir.

Jaakkola ve Nurmi (2007) simiilasyon ve laboratuar aktivitelerini birlikte
kullanarak basit elektrik devrelerinin Ogretilmesi iizerine bir arastirma yapmislardir.
Arastirmalarinda 66 ilkogretim 6grencisi iic gruba ayrilmistir. Birinci grupta sadece
bilgisayar simiilasyonlari, ikinci grupta laboratuar caligmalari, 3. grupta bilgisayar
simiilasyonlart1 ve laboratuar caligmalari birlikte kullamlmistir. Calismada ayrica
calisma yapraklart da kullanilmistir. Ogrencilere kazandirilmak istenen temel
davranislar1 iceren calisma yapraklart dagitilmistir. Ogrenciler derste yaptiklari
gozlemleri not aldiktan sonra, calisma yapraklarindaki sorular cevaplamislardir.
Calisma yapraklarinin ¢oziilme siireci 6gretmen tarafindan siki bir sekilde kontrol
edilmistir. Calisma yapraklarimi bitiren her ¢ift dogru cevaplan alarak kontrollerini
yapmis ve eksiklerini tamamladiktan sonra bir sonraki ¢alisma yapragina ge¢mislerdir.
Sonu¢ olarak Ogrencilerin  0grenmeleri iizerinde; simiilasyon ve laboratuar
calismalarinin birlikte kullanilmasinin tek baglarina kullanilmalarindan daha etkili

oldugu ortaya cikmustir.

Arastirmalar gerek laboratuarlarda yapilan gosterim deneylerinin, gerek Fizik
derslerinde bilgisayar simiilasyonlar1 kullanilmasinin, (Huppert, Lomask ve Lazarowitz
2002:803-821) gerekse bilgisayar laboratuarinda cesitli yazilimlar kullanilarak yapilan
calismalarin (Niedderer, Scheker ve Bethge, 1991:84-85) 6grencilerin ders basarisini

anlaml olarak yiikselttigini ortaya koymustur. Jaakola ve Nurmi (2007) simiilasyon ve
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laboratuar caligmalarinin birlikte kullanilmasimin simiilasyonlarin ya da laboratuar
calismalarinin tek bagina kullanilmasindan daha iyi 6grenme sagladigini belirtmistir.
Kontrol grubunda derslerin hem gosteri deneyleri hem de bilgisayar simiilasyonlar

kullanilarak igslenmesi 6grencilerin akademik basarilarini yiikseltmis olabilir.

5.2. DENEY GRUBU OGRETMEN VE OGRENCi GOZLEM VE
GORUSME FORMLARINA (iLiSKIN TARTISMA VE
YORUM

Gozlem ve goriisme formlarinin bir arada degerlendirilebilmesi ve elde edilen
bulgularin gii¢lendirilebilmesi amaciyla, ogrenci ve Ogretmen gozlem formlan ile
Ogrenci ve 0gretmen goriisme formlar birbirlerine paralel hazirlanmistir. Bu yiizden bu
boliimde, oriintiiniin daha iyi kurulabilmesi hedeflenerek, 6grenci gozlem formlari,
Ogretmen gozlem formlari, 6grenci goriigme formlar ve Ogretmen goriisme formlart
birlikte ele alinmistir:

Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulanma siireci boyunca dgrencilerin
genellikle derse girmeden kiimeleri olusturduklari goriilmektedir. Ogrencilerin kiimeleri
olusturmadiklar1 dersler de vardir. Arastirmaci giincesinde, Ogrenci ve Ogretmen
goriisme formlarindan elde edilen bilgilere gore 6grencilerin kiimeleri olusturmama
sebebinin genellikle; sinavlarinin olmasi ve teneffiiste smnav icin calismalar ile
teneffiislerin kisaligi oldugu goriillmektedir. Bes dakikalik teneffiislerin siiresinin
uzatilmasi1 Ogrencilerin ders hazirliklarin1 tamamlamalar1 ve kiimeleri olusturmalar
acisindan yararh olabilir.

Teneffiislerin bes dakika olmasinin Ogrencilerin ders hazirli§i yapmasini
engellemesinin yaninda 6gretmenin de &grencilerle iletisim kurmasim ya da ders
hazirliklar1 yapmasinmi engelledigi elde edilen bulgular arasindadir. Ayrica teknigin
uygulama siirecine de olumsuz etkisi oldugu 6grenci ve Ogretmen tarafindan ifade
edilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin lise ders saatlerini ve teneffiislerini diizenlemesi
B.D.O.Teknigi’nin oldugu kadar diger 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasini
da kolaylastirabilir.

Ogretmenin ders planlarinda yer alan; dikkati cekme, giidiilleme, gozden
gecirme, derse gecis, gelistirme, ara Ozet, ara gegis, son Ozet, tekrar giidiileme, kapanis
boliimlerine; uymakta zorlandig1 sonucuna varilabilir. Ogretmenin ders planina uymakta
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zorlanmasinda lise diizeyinde ders plam1 hazirlanmamasi ve Ogretmenlerin plan
dahilinde ders islemeye aliskin olmamalar1 sebep olarak gosterilebilir. Ogretmenin ders
plénina uyarak ders islememesinin teknigin etkililigini azalttigi sOylenebilir. Ders
planinda belirtilen dikkati ¢cekme, giidiileme, ara ©Ozet gibi boliimlerin verilmesi
ogrencilerin derse yonelik ilgilerini canli tutmalarin1 saglayabilir.

Ogretmenin, ders sunumu boliimiinde derse ogrencilerin 6n bilgilerini
yoklayarak baslama diizeyi gdzlem formlarina dayanarak incelendiginde, genel olarak
ogrencilerin 6n bilgilerini yokladig1 sdylenebilir. Ogrencilere dgretmenlerinin derslerde
konuyu sunmaya baslamadan once kendilerine 6n bilgilerini yoklamaya yonelik sorular
yoneltmesi iizerine kafa kafaya vererek tartigmalarini, ardindan da kiime cevabi
olusturmalarim istemesini nasil algiladiklar1 sorulmus ve verdikleri cevaplar
incelendiginde goriismeye katilan Ogrencilerin tiimiiniin derse baslamadan Once ©n
bilgilerinin yoklanmasimin yararli oldugunu diisiindiigii goriilmiistir. Bu bulgular
dogrultusunda 6gretmenin teknigin “Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklama” asamasini
basarili bir sekilde uyguladigi sonucuna varilabilir. Ayrica bu asamaya iliskin 6grenci
degerlendirmelerine bakildiginda ogrencilerin; ©n bilgilerin yoklanarak derse
baslanmasinin kendilerini motive ettigini, on hazirliga ittigini, bu sekilde calisirken
pratik yollar 6grendiklerini ve birlikte 6grenmeyi sagladigini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogrenci goriislerine paralel olarak 6gretmen de; bu sekilde bir uygulamanin, bugiine
kadar uyguladigi tiim simif 6gretiminden farkli ve uygulamanin 6grencilerin derse 6n
hazirlik yaparak gelmesini ve derse baslarken Ogrencilerin derse yogunlasmasini
saglamas1 bakimindan faydali oldugunu ifade etmistir. Gerek dogretmen gerekse 6grenci
goriigleri dogrultusunda teknikte ders sunumundan Once Ogrencilerin 6n bilgilerinin
yoklanmasinin 6nemli oldugu soylenebilir.

Ogretmene ders sunumunun 6grencilerin konuyu kavramasi icin yeterli olup
olmadig1 soruldugunda; 6gretmenin teknigin 6zelligi geregi ders sunumlarinin 6grenci
merkezli yapilmasindan dolay1 sunumun da 6grenciye fayda sagladig goriisiinde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenin bu ifadesinin konuyu sunarken dgrenci merkezli bir sunum
yapmaya dikkat ettigi anlamina geldigi sdylenebilir. Bu ifade de &grencilerin, 6grenci-
Ogretmen etkilesimini temele alan 6grenci merkezli bir sunum yapildigi ifadelerine
paralellik sergilemektedir. Konu sunumunda konuyu kavramak icin gerekli bilgilerin
verilip verilmedigine iliskin 6grencilere yoneltilen soruda tiim Ogrenciler, 6gretmenin

sunumunun yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ancak 6grencilerden ii¢ii konu sunumu
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sirasinda Ogrenemedigi noktalar oldugunu, eksiklerini evde calistiklarinda ya da
arkadaslar1 ile tartisgirken giderdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenin konu sunumu
sirasinda kiimeleri siirece dahil etmede yeterli olmadigi, kiimeleri degil Ogrencileri
siirece dahil ettigi gozlem formlarindan elde edilen bulgudur. Kiimeler genellikle
kismen siirece dahil edilmistir. Bu ifade biraz daha acilirsa; 6gretmen uygulamalar
sirasinda ya belli kiimelere daha ¢ok s6z hakki vermis, ya derse hi¢ katilmayan kiimeleri
derse katilmalart yoniinde uyarmamis ya da bu kiimelerden sadece bireysel olarak
parmak kaldiran dgrencilere soz hakki vermistir. Dort 6grenci dgretmenin konu sunumu
sirasinda siirekli Ogrenci-0gretmen etkilesimi oldugunu soylemis, bu sekilde ders
islenmenin giizel oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bu ifadesi bize smifta
ogrencilere sik sik s6z verildigini anlatmaktadir. Ancak gozlem formlarindan elde
edilen veriler incelendiginde, 6gretmenin derslerin sadece % 39’unda tiim kiimelerin
konu sunumuna katilmasimi sagladigi ve genellikle kiimelerden bireysel olarak parmak
kaldiran 6grencilere s6z hakki verdigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin ~ derslerin ~ deneylerle  islenmesine  yonelik  diisiinceleri
incelendiginde; Ogrencilerin tamamina yakinimin (11 Ogrenci) dersin deneylerle
islenmesinin ilgi ¢ekici oldugunu, 6grenmelerine katki sagladigini, deneylerle daha iyi
Ogrenebildiklerini, deney yapmanin bilgilerinin kaliciligimi sagladigini, derslerin
deneylerle daha eglenceli hile geldigini, deneylerle ders islenmesinin derse olan ilgiyi
arttirdigini ve fizigi sevdirdigini, deney yapmanin karsilastiklar soru tiirlerini ¢6zmede
etkili oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinden yola cikilarak,
B.D.O. Teknigi'nin “Ogrencilerin konuyu deneyler esliginde gozlemleyerek ve
Ogrenmelerini anlamh hale getirerek Ogrenmesine, ezberden uzaklasmasimna ve
sorgulayan bireyler olarak yetismesine ortam hazirlamak” ve “Ogrencilerin deney
sonuglarina dayanarak soru ¢cozme becerilerinin gelistirilmesini saglamak™ seklinde
ifade edilen amaclarina ulastigi sdylenebilir. Hofstein ve Lunetta da (2004:28-54)
laboratuarlar1 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin gelistigi, Ogrencilerin ilgi ve
tutumlarim1 canlandigi ve Ogrencileri bilim Ogrenmeye tesvik eden ortamlar olarak
tanimlamistir. Harvey de (2007) genellikle laboratuar ¢aligmalarimin dgrencilerin
elestirel diistinme becerilerini ve yazma yeteneklerini gelistirdigini, deneysel
calismalarin dersi anlamalarin kolaylastirdigini ve laboratuar ¢alismalarim sevdiklerini

ifade etmektedir.
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Ogretmen de benzer sekilde; deneylerin 6grencilerin ilgisini cektigini, bilgiyi
yasama gecirmeyi saglamasi bakimindan yararli oldugunu, konuyu kavrama diizeyleri
izerine etkisi oldugunu ve daha ¢ok soru ¢ozmeyi sagladigini belirtmistir. Ayrica
baslangigcta Ogrencilerden zaman zaman deney yapilmasimi istemedikleri yoniinde
sikayetler aldigin1 ancak ogrencilerin zamanla OSS ve OYS sorularinin hep deneye
dayali sorulardan olustugunu fark ettigini ve deneylerin Onemini anlayarak deney
yapilmasina olumlu yaklastiklarini ifade etmistir. Bu ifade teknigin 6grencilere OSS ve
OYS smavlarina hazirlanmasinda yardimer olma amacimin basariya ulastigi seklinde
yorumlanabilir.

Ogrencilere deney yapilacagi derse deneyin asamalarim okuyarak gelip
gelmedikleri soruldugunda; dort 6grenci derse hazirlanarak geldigini, ii¢c 6grenci bazi
deneylere hazirlanarak geldigini, bes ©grenci derse hazirlanmadan geldigini
belirtmislerdir. Derslere hazirlanmadigim1 sdyleyen 6grencilerden bir tanesi gerekge
olarak Fizik dersini sevmemesini goOsterirken, iki Ogrenci deneyin asamalarinin
okumasinin gerekli olmadigini, deneyler hakkinda zaten 6n bilgiye sahip olduklarini
belirtmislerdir.

Gozlem formlarma gore; 6gretmen Ogrencilere deneyin asamalarini sordugunda
Ogrencilerin tamaminin deneyin asamalarimi  okumadigi bulgusuna ulasildig
goriilmektedir. Ogretmen de, Ogrencilerin, deneyin asamalarim okuyarak gelmesi
konusunda zaman zaman aksakliklar oldugunu, ancak zaman iginde diizenin
saglandigim soylemistir. Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde ise bazi dgrencilerin
deneyleri okuyarak geldikleri ve baz1 6grencilerin ise kismen okuyarak geldikleri ortaya
cikmaktadir. Gozlem ve goriismelerdeki bu farkliligin sebebi su sekilde aciklanabilir:
Ogretmen ogrencileri rasgele kaldirarak deney asamalarini sormustur. Gozlemci de
Ogrencinin verdigi cevaba gore gozlem formunun ilgili bolimiinii doldurmustur.
Ogretmenin sorusuna cevap vermesi i¢in kaldirilan 6grenciler, deneyleri okuyarak gelen
ogrencilerden secilmemis olabilir. Gozlem formuna girilen kayitlar bu yiizden
ogrencilerin deneyin asamalarina ¢alismadigi yoniinde olabilir. Ogrencileri deneyin
asamalarin1 okuyarak gelmeye tesvik etmek amaciyla 6gretmenin dnerisi dogrultusunda;
deneyin asamalarin1 okuyarak gelen 6grencilere not verilmesi Onerilebilir.

Teknikte Ogrencilere verilen gorev dagilimimin igleyip islemedigini belirlemek
amaciyla, 6grencilerin deneylerin yapilabilmesi icin belirlenen dort gorevden hangi

gorevlerde bulunduklar sorulmustur. Ogrencilerden ikisinin dort gorevi de (Malzeme
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gorevlisi, diizenek kurucu, yazici ve sessizlik kaptani) yapmis oldugu, dordiiniin ii¢
gorev aldigi, besinin iki gorevde bulundugu, birinin ise siire¢ boyunca hep yazicilik
yaptig1 belirlenmistir. Her zaman yazici oldugunu belirten 6grenci bunun nedenini su

sekilde aciklamistir:

Ogry;: ...Doniigiim yapryorduk ama ben kendim de istiyordum yazmak. Kendim istedigim

icin. Yoksa doniisiim yapiliyordu.(s.16)

Her bir gorevde bulunmayislarimi agiklarken kullandiklar ifadeler de soyledir:

Ogry: ... Benim haftamda, mesela ben diizenek kurucusu isem o hafta deney
yapmadigimizda benim siram gegiyor. Her zaman denk gelmeyebiliyor.(s.18)

Ogryo: Ben birinci kiimemde sessizlik kaptantydim. Sonra diizenek kurucuydum. ...Ogretmen
doniisiim dedi ama kiimede benimsendi mi baska degistirmek istemedi, her hafta ayni seyi
yapiryorduk. Bir de karisiklik ¢cikiyorduk mesela. Birinci kiimemde herkes ne ise o olsun
sonsuza kadar dedik. Herkes memnundu hayatindan. Ben onu olmak istemiyorum falan

diyen pek olmamusti.(s.22)

Gozlem formlarina gore; deney siireci i¢in gorev alan 6grencilerin %60’ min
gorevlerini eksiksiz yerine getirdigi %40’ ise gorevlerini yerine getirmedigi
gozlenmistir. Ogrencilere gorevlerini yerine getirip getirmedigi konusundaki
diisiinceleri soruldugunda tamaminin gorevlerini yerine getirdigini diislindiigii
goriilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisii; ¢cogunlukla 6grencilerin iizerine diisen
gorevleri yerine getirdigini seklindedir. Ogrenciler arasinda gorev paylasimi yapilmasini
uygun buldugunu belirten Ggretmen, gorevlendirilmenin motivasyon sagladigimi ve
Ogrenciyi harekete gecirdigini ifade etmistir. Gozlem ve goriigme formlarindan elde
dilen bulgulardan yola c¢ikilarak Ogretmenin gorev dagiliminin diizenli isleyip
islemedigini kontrol etmesi gerektigi sdylenebilir.

Gorev paylasimi yapilmast konusundaki Ogrenci goriisleri incelendiginde;
Ogrencilerin tamaminin, deneylerin yapilabilmesi icin 6grencilere gorevler verilmesini
uygun buldugu goriilmiistiir. Ayrica baz1 6grenciler gorev dagiliminin “herkese esit pay
diismesi” bakimindan adil olarak degerlendirirken, iki 6grenci dgrencilerin bu sekilde

sorumluluk sahibi olduklarimi s6ylemis, iki 6grenci sosyal gelisimlerini ve kendine olan
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giivenlerini olumlu etkiledigini belirtmistir. Ayrica iki 6grenci deneyi yakindan gérme
olanag sagladigi i¢in diizenek kurucu olmanin konuyu anlamada etkili oldugunu ifade
etmistir. Bir 6grenci de rapor yazmanin 68renmeyi olumlu etkiledigini belirtmistir.
Sessizlik kaptanligi gérevinde bulunmus ii¢ 6grenci de sinif hakimiyetini saglamak igin
uygulanan “el kaldirma etkinligi”nin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri
genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilere gorev dagilimi yapilarak sorumluluklar
yiikklenmesinin 6grenciler tizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Cafferty ve
Medway (1992:310) kubasik 6grenme yonteminin temel ilkelerinden olan kisiler arasi
pozitif etkilesim, olumlu bagimlilik ve bireysel sorumlulugun grup basarisin1 ve
beraberinde bireysel basariyr getirdigini belirtmistir. Bulgulara ve bu arastirmaya
dayanarak, Ogrencilere bireysel sorumluluklar verilmesinin basariy1 artirdigi
soylenebilir.

Deneylerin yapildigi derslerde d6gretmenin genel olarak deneyi diizenek kurucu
ogrencilerle birlikte yaptig1 gézlem formundan elde edilen bulgudur.

Ogretmenin deneyleri yaparken simif diizenine miidahale etme, ogrencilerin
kendi aralarinda konusmalarim engelleme ve sinifin dikkatini deneye odaklama diizeyi
incelenmis; biitiin deneylerde sinifin dikkatini kismen odaklayabildigi (%100)
goriilmiistiir. Ogretmenin deneyi yaparken genellikle deneye odaklandigi ve simiftaki
konugmalara miidahale etmedigi gozlenmistir. Bu gozlem siire¢ i¢inde tutulan giincede
de agikca goriilmektedir.

Teknigin asamalarindan biri de 6gretmenin deneyi yaparken kiimelere deneyin
asamalarma iliskin sorular yoneltmesidir. Ogretmenin genellikle kiimelere sorular
yoneltmedigi (%60), bunun yerine 6grencilere bireysel olarak sorular sordugu (%?20) ya
da kiimelere hi¢ soru yoneltmeden deneyleri yaptigi (%20) tespit edilmistir. Bu
degerlendirme arastirmacinin giincesinde de goriilmektedir.

Yontemin bir diger asamasi da; &grencilerin, deneyin yapilmasinin hemen
ardindan deneyden ¢ikarilan sonucun-varilan ilkeyi Once bireysel olarak yazmalari,
ardindan ikili olarak tartigmalari, ortak bir genellemeye varmalari son olarak da kiime
cevabini sinifla paylasmalaridir. Ogretmen ogrencilerin deney sonuglarini bireysel
yazmalarini, ikili ve dortlii tartigsmalarini istediginde Ogrencilerin bu yonergelere
uyduklar1 gézlenmistir. Ogrencilerin siirece iligskin goriisleri alindiginda tiimii siirecin
ogrenmelerine katkida bulundugunu, yararli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, bu

sekilde kendi eksiklerini daha iyi gordiiklerini, tartisarak en dogru sonuca
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varabildiklerini ve isbirligi ile yazabilecekleri en iyi raporu ortaya koyabildiklerini
belirtmislerdir. Bu 6grencilerden dordii bu siire¢ sayesinde konuyu daha iyi 6grendigini
ifade etmistir. Ogrencilere bu siiregte karsilastiklar1 aksakliklar olup olmadig
soruldugunda, dokuz 6grenci herhangi bir aksaklikla karsilasmadiklarini ifade ederken

ic 6grenci aksaklik yasadiklarini soylemistir.

Siirecin  gozlem formalarina dayanarak yapilan degerlendirilmesinde;
O0gretmenin deneyin bitiminden sonra 6grencilerden deney sonuglarii bireysel olarak
yazmalarim kismen istedigi (%80) goriilmektedir. Bu degerlendirme su sekilde
aciklanabilir: Ogretmen deney sonuglarinin bireysel olarak yazilmasini istemis ancak
bazi 6grenciler sonuglar1 yazmadan, sonucu kiime arkadaglarina sadece sozel olarak
ifade etmistir. Ogretmen bu siirecin dogru olarak islemesini tam olarak kontrol altina
alamamustir. Ogretmenin uygulamayi tam olarak yaptig1 deneyler de vardir (%20).

Deney sonuclarinin bireysel olarak yazilmasini takip eden asama olan sonuglarin
ikili ve dortlii tartisilmasini isteme asamasi da bir Onceki asamayla paralellik
gostermektedir: % 80 kismen ve % 20 tiimiiyle bu asamalar uygulanmistir.

Ogretmen deney sonuglarim kiime cevabi seklinde alma etkinligini %20 oranla
yapmistir. Bu etkinlik % 40 oranda kismen uygulanmistir. Bunun anlami sudur:
Ogretmen kiimelerden degil, kiimelerden parmak kaldiran 6grencilerden bireysel olarak
cevap almustir. Ogrenciler kiimelerinin degil, kisisel cevaplarini vermislerdir.
Arastirmact giincesinde de acgikga goriilebilecegi iizere; bazi derslerde ise deney
sonuclar1 kiimelerden alinmamis, dogrudan 6gretmen tarafindan agiklanmistir (% 40).

Deneyin yapilmasinin hemen ardindan ogrencilerin deneyden c¢ikardiklar
sonucu-vardiklar1 ilkeyi ©Once bireysel olarak yazmalari, ardindan ikili olarak
tartismalari, ortak bir genellemeye varmalari son olarak da kiime cevabini sinifla
paylagsmalar1 asamasina iliskin 6gretmen goriisii de; bu asamada aksaklik yasandigi
yoniindedir. Aksakliin sebebi olarak derslerin blok ders olmamasi gosterilmistir.

Ogretmenin, derslerin blok ders olmamasimin aksaklik yarattigini sdylemesi;
Ogretmenin, sunumun ve soru ¢oziimiiniin ders sonuna kadar yetismeyecegi kaygisina
diismesi ve zamam etkili kullanamayarak teknigi bazi asamalarin1 atlamasina gerekce
olarak gosterilebilir.

Ogretmenin derslerin %55’inde zamam iyi kullandigi, % 17’sinde kismen iyi

kullandig1, %28’inde iyi kullanamadigi goriilmektedir. Ogretmen derslerin %17 sinde
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konuya ayrilan siirenin yetmeyecegini diisiinerek cok hizli sekilde ders islemis ve bu
yiizden de yapilmas1 gereken etkinliklerin bir kismin1 yapmamistir. %?28’inde ise konu
anlatimi devam ederken ya da soru ¢6zerken zil ¢almis ve ders yarida kalmistir. Bu
bulgu 6gretmenin ders planina tam olarak uymamasi ile de paralellik gostermektedir.
Ogretmenin ders planmin son 6zet kapams gibi boliimlerini atlamasi zamam kontrol

etmemesi ile de iliskilendirilebilir.

Kiimelerden alman cevaplar dogrultusunda ortak bir sonuca ulagilmasindan
sonra, sonucu, varilan ilke ve genellemeyi bir kez de Ogretmenin, tekrar etmesi
gerekmektedir. Bu uygulama % 20 oranla eksiksiz yapilmig, %80 oranla kismen
uygulanmistir. “Kismen” seklinde yapilan degerlendirmede; oOgretmenin ilke ve
genellemeyi soyledigi, ancak tam olarak agiklayamadigi anlatilmaktadir.

Bir diger goriisme sorusunda dgrencilerden raporlarin nasil yazildigi konusunda
bilgi vermeleri istenmistir. Ogrencilerin cogu (on bir 6grenci) kiimelerinde igbirligi ile
raporlart yazdiklarin1 belirtmistir. Siirecte karsilastiklari aksaklik olup olmadigi
sorusuna cogu Ogrenci (dokuz ogrenci) her hangi bir aksaklikla karsilagsmadiklar

seklinde cevap vermistir:

Ogry;: Giicliik cekmedik. Neden ¢ekmedik? Derste isledik yani, akhmuza girdigi icin
yvazdigimiz en fazla 15 dakika siirdii. Zaman almadigy icin hem de zevkli oldu, tekrar gibi
oldu. Hem de oOgretmenimizin verdigi gorevi yerine getirdigimiz icin biz de mutlu

olduk.(s.31)

Ifadelere dayanarak siirecin rapor yazimi boliimiiniin sorunsuz olarak isledigi
sOylenebilir.

Raporlarin degerlendirmeye alinacak olmasmin ise kiimelerin deneylere ve
deney raporlarina yaklagiminm etkiledigi; degerlendirme etkisi ile 6grencilerin daha iyi
rapor yazmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Ayrica rapor yaziminin ogrencilerin deneylere
ve derse yonelik dikkatini arttirdii, olumlu rekabete tesvik ettigi diger bulgular
arasindadir. Bu noktadan hareketle, deney raporu yazilmasimin siirecin isleyisini
kolaylastirdig1 soylenebilir.

Teknigin deney siireci genel olarak degerlendirildiginde, sinifta yapilan

deneylerin Ogrencilerin ilgisini cektigi, onlar1 deneye odaklayabildigi ve biiyiik
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aksakliklar yasanmadig1 goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak; B.D.O.T.’nin “Gosteri
deneylerini Ogrenci merkezli olarak yapilabilir hile getirmek” ve “Her Ogrenciyi
deneyden sorumlu tutmak yoluyla gosteri deneyleri yapilirken siiflarda olusan
karmasay1 Onleyerek Ogrencilerin deneyleri ve deneyler sonucunda varilan ilkeleri

kavramalarini saglamak™ seklinde ifade edilen amaglarina ulastig1 sdylenebilir.

llgili aragtirmalar boliimiinde de ele alindif1 iizere Fizik derslerinin deneylerle
islenmesinin dgrencilerin Fizik basaris1 iizerindeki olumlu etkisini ortaya koyan bircok
aragtirma bulunmaktadir. Derslerin deneylerle islenmesinin sadece Fizik derslerinde
degil diger fen bilimleri derslerinde de etkili oldugu arastirmalarla ispatlanmistir
(Kozcu, 2006; Harvey, 2007:381-394).

Teknigin ve deneylerin laboratuar1 olmayan okullarda uygulanabilirligi
konusundaki dgretmen goriisii; biraz dzveri de bulunarak rahatlikla uygulanabilecegi
seklindedir. Bu ifade, teknigin “Laboratuar olanaklarinin yetersiz oldugu okullarda dahi
deneylerin yapilmasina olanak saglamak.” seklinde ifade edilen amacina ulastig
sOylenebilir.

Ogrenci goriismelerinde bir dgrencinin goriisii dikkat cekmektedir. Ogrenci,
derslerin iki saat {iist iiste olacak sekilde programa alinmasinin teknigin etkililigini
artirabilecegi  goriisiindedir. Bu ifade Ogretmen goriisleriyle de paralellik
gostermektedir. Ogretmen de derslerin blok olmasinin teknigi uygulamay1 hatta sadece
teknigin uygulanisint degil normal diizendeki egitimi de (tim simf Ogretimi)
kolaylagtiracagin ifade etmistir. Zakaria ve Iksan’1n (2006:35-39), Azizah’dan (1996)
aktardigina gore, fen bilimleri derslerinin genelde {iist iiste iki saat olmasi kubagsik
O0grenme yonteminin uygulanmasi icin yeterlidir.

Ogrencilerin kiime iginde aldiklar1 numaralara gore kaldirilmasinda aksayan
noktalar olup olmadigim belirlemeye yonelik soruya 6gretmen, baslangicta aksamalar
oldugu, zamanla aksamalarin minimuma indigi yoniinde ifade vermistir. Ogretmenin
numaralandirilmig kafalar etkinligini uygulama diizeyi gbzlem formlara dayanarak
incelendiginde; Ogretmenin derslerin %57 sinde etkinligi uyguladigi ancak derslerin
%44’iinde N.K.E.’ni dogru olarak uyguladigi, %13’iinde kismen dogru uyguladigi
goriilmektedir. Ayrica Ogretmen derslerin %44’tinde etkinligi hi¢c uygulamadigi
goriilmektedir. Bu veriler Ogretmen goriisleri ile de paralellik gostermektedir.

Ogretmenin ifadesinden yola cikilarak, gretmenin numaralandirilmis kafalar etkinligini
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dogru sekilde uygulamayr zamanla Ogrendigi sdylenebilir. Gozlem formlarinda da
etkinligin dogru uygulanma oraninin % 44 olmasi ile 6gretmen goriisiiniin paralellik
gosterdigi  soylenebilir. Ogretmenin N.K.E.’ni genellikle uyguladigi 6grenci
goriislerinden elde edilen bulgularla da desteklenmektedir. Ogretmen ayrica bu
uygulamanin sorumluluk almaktan kagan, derse ilgisiz Ogrencilerin dahi derste aktif
hale gelmesini sagladigini vurgulamistir. Ogrencilerin rasgele kaldirilmasinin eglenceli

o0grenmeyi sagladigini da belirtmistir.

Ogrencilere, kiime icinde aldiklari numaralara gore rasgele kaldirilarak soz
verilmesi konusundaki goriislerine yonelik olarak sorulan soruya verilen cevaplar
incelenmis ve Ogrencilerin hemen hemen hepsinin uygulamanin olumlu oldugunu,
herkese soz hakki sagladigini, Ogretmenin siirekli aym Ogrencileri kaldirmasini
engelledigini, birkag kisi ile ders isleme olayinin boylelikle ortadan kalktigini ve daha
once derse hi¢ katilmayanlarin derse katilmasimi sagladigini ifade ettigi goriilmiistiir.
Ayrica 6grenciler uygulamanin kendilerine yonelik etkilerini degerlendirirken;
etkinligin kendilerinin ve arkadaslarinin derste daha dikkatli olmak zorunda
hissetmelerine yola ac¢tigini, kendine giivenlerinin arttigini, uygulamanin kendilerinde
sosyal davramig gelisimini sagladigin1 belirtmislerdir. Bu bulgulara dayanarak
Numaralandirilmis Kafalar Etkinligi’nin 6grencilerin gerek 6grenme siireclerine gerek
duyussal ve sosyal siireclerine olumlu etkisi oldugu soylenebilir.

Sorularin ¢dziimiinii kiimelerin yapmasit icin kafa kafaya verme etkinliginin
genelde uygulandigi (%83) goriilmektedir. Bu etkinligin uygulanmadigi ders orani ise
%27’ dir.

Ogretmenin sorularin ¢oziimii igin kiimelere daima (%100) siire verdigi gézlem
formundan elde edilen bulgudur. Sorularin cevaplarimi da her zaman (%100)
kiimelerden almistir.

Sorularin 6gretmen tarafindan belirlenen bir zaman dilimi icinde kiime olarak
¢oOziilmesi konusunda goriisleri alinan Ogrencilerin tamamina yakini (on bir 6grenci)
problemlerin bu sekilde ¢oziilmesinin yararh oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci
goriigleri incelendiginde siirecin Ogrencilerin; daha iyi Ogrenmelerini, soru ¢6zme
becerilerini gelistirmelerini, ¢6zemedigi sorularin c¢oziimlerini kisa siirede kiime
arkadaslarindan 6grenmelerini ve anlamli 6grenmeyi ve birlikte 6grenmeyi sagladig

sOylenebilir.  Konuya yonelik Ogretmen goriisleri de Ogrenci goriisleri ile aym
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dogrultudadir. Ogretmen, sorularin bu sekilde ¢oziilmesiyle 6grencilerde olumlu rekabet
olustugunu ve Ogrencilerin derse daha iyi yogunlastiklarim sOylemistir. Ayrica bu
sayede Ogrencilerin ¢ok rahat bir sekilde fikir aligverisi yapabildiklerini ve birlikte
O0grenmenin gerceklestigini bunun da Ogrencilere 6grenme kolayligi sagladigimi ifade
etmistir. Sonug olarak bu uygulamanin faydali oldugu sdylenebilir. Elde edilen bulgular,
kubagik 6grenmenin olumlu yonlerinden birinin de 6grencilerin birbirinden 6grenmesini
ve birlikte 6grenmeyi saglamasit oldugunu ortaya koyan arastirma sonuclari ile de
paralellik gostermektedir. Ho ve Boo (2007) Fizik derslerinin uygun kubasik dgrenme
teknikleri ve beraberinde uygun egitsel malzeme ile islenmesinin 6grencilerin anlaml
bir sekilde Ogrenmesini saglamaya yardimci olacagii belirtmistir. Ayrica 6grenci
goriigleri incelendiginde, birlikte soru ¢6zmenin 6grencilerin kendine giiven duygularini
gelistirdigi goriilmektedir.

Ayrica 6grenci goriisme formundan elde edilen bilgiler dogrultusunda belli bir
zaman verilerek soru ¢ézmelerini beklemenin dgrencilerin zamani dogru kullanma, hizli
ve pratik soru ¢c6zme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Calisma yapraklarinin ¢oziilmesi sirasinda derslerin %75’ inde bazi ogrencilerin
uygulama hatasina diistiikleri gozlenmistir. Bazi1 6grenciler sorulan tarif edildigi gibi;
bir-bir, iki- iki seklinde ¢6zmemis, ¢iftlerden her biri kendi boliimiine ait sorular bitirip,
sonra arkadasininki ile karsilastirdiklart gézlenmistir. Son haftaya denk gelen calisma
yapraklar1 uygulamasinda ise (%25) hi¢bir 6grencinin hataya diismedigi gézlenmistir.
Bu da, zaman iginde Ogrencilerin uygulama hatalarindan kurtulduklari seklinde
yorumlanabilir. Caligma yapraklarina yonelik dgretmen ve Ogrencilerden elde edilen
arastirma bulgular1 ortak noktalarda birlesmektedir. Bulgular, calisma yapraklarinin;
birlikte daha kolay 6grenmeyi, bir bakima konunun tekrarim1 ve etkili 6grenmeyi ve
ayrica tim smuf Ogretimi ile ¢oziilemeyecek kadar ¢ok sayida soru ¢dzme olanagi
sagladigini, 6grencilerin siavlara hazirlanmasinda faydali oldugunu, 6grencilere dersi
sevdirdigini ve keyifli 6grenmeyi sagladigim1 gostermektedir. Atasoy ve Akdeniz’in
(2006:157-173), Demircioglu, Akdeniz ve Demircioglu'nun  (2004:121-131) ve
Yigit’in (2002:321) caligmasinda da calisma yapraklarinin 6grenci basarisina etkisine
dikkat cekilmistir. Kurt ve Akdeniz (2002) arastirmalarinda ¢alisma yapraklarinin fizige
olan ilgiyi artirdigi, sinifi organize etmede etkili oldugu ve O&grencilerin kendi
O0grenmelerinden sorumlu olmalarim1 sagladigim ortaya c¢ikarmistir. Elde edilen

bulgulardan yola cikilarak; teknigin “Ogrenilenlerin calisma yapraklari iizerinde
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tartisilarak pekistirilmesine olanak saglamak.” seklinde ifade edilen amacina ulastig
sOylenebilir.

Birlikte calisma konusunda Ogrenciler arasinda sorun cikip c¢ikmadigi
irdelendiginde Ogretmen ve Ogrenci goriisleri calismalart ve diizeni engelleyecek
herhangi bir sorun ¢ikmadig1 yoniindedir.

Ogrencilerin etkinliklerde birlikte ¢alisma konusunda da genel olarak sorun
yasamadiklar1 hatta daha onceden arkadaglari ile yasadiklari sorunlari kiime iginde
cozdiikleri aragtirmadan elde edilen bulgular arasindadir. Bu bulgu kubasik 6grenme
yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin grup ¢alismasindan keyif aldiginmi, grup olarak
calismay1 yalniz calismaya tercih ettigini (Ho ve Boo, 2007), yontemin simif toplumu
bilincinin gelisimini destekledigini (Summers ve Svinicki, 2007:55-67), Ogrencilerin
sinif arkadagslart ile olumlu sosyal iliskiler kurmasma yardimci oldugunu (Hanze ve
Berger, 2007:29-41) ortaya koyan arastirmalarla da paralellik gostermektedir. Ancak
deney bir grubundan bir 6grencinin, 6gretmenin kontroliiniin yetersizliginden dolay1
sinifta  genel bir sorun oldugu yoniindeki goriisii degerlendirilmelidir. Kubasik
ogrenmede 6gretmen 6nemli bir rol oynar. Ogretmenin yaptiklar1 ya da yapamadiklari
ogrencilerin problem c¢ozme siireclerini oldukca fazla etkiler. Ogretmenin biligsel
iletisimi desteklemesi Ogrencilerin etkilesim kalitesini ve performansini artirir.
Ogretmen akran gruplarmin birbirine 6gretimine miidahalede bulunabilir. Ogretmen
tarafindan tesvik edilen esler daha basarili olur (Oortwjin, Boekaerts, Vedder ve
Strijbos.2008:146-159).

Birlikte ¢alismanin arkadaglik iligkisine olumlu etkisi oldugu, birlikte calisma
sayesinde Ogrencilerin kaynastigi, teknigin yardimlagmayi ve isbirligini sagladigi ve
tim bunlar degerlendirildiginde de gelistirilen teknigin yararli oldugu Ogretmen
goriislerinde belirtilmistir.

Ogretmenin zaman zaman kiimelerle ders islemekte zorlandigi elde edilen
bulgular arasindadir. Ogretmenin goriislerine dayanarak; simf mevcudunun daha az ya
da smif alaninin daha genis olmasinin bu zorlugu ortadan kaldirabilecegi sdylenebilir.
Ayrica dgrenci goriiglerine ve arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler dogrultusunda
tutulan giince incelenerek Ogretmen tarafindan yeterli miidahale yapilarak kubagik
O0grenme yoOnteminin daha rahat uygulanabilecegi sOylenebilir. Ac¢ikgoz’iin (1992)
aktardigina gore, Birlikte Ogrenme Teknigi’nde sinifin diizenlenmesinde 6grencilerin

birbirine yakin, kiimelerin birbirinden uzak yerlestirilmesi gerekmektedir. Bunun
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gerekcesi grup iiyelerinin diger grup iiyelerini rahatsiz etmeden iletisim kurabilmelerine
olanak saglamaktir.

Bir diger soru da 6gretmenin konu sinavlarina yonelik goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda konu
sinavlarinin, dgrencilerin akademik basarilarinda olumlu etki sagladigi, bir 6n hazirlhik
oldugu sonucu ortaya konmustur. Ogretmen goriislerine dayanarak, konu sinav
puanlarinin not olarak degerlendirilmesinin Ogrencilerin smavlari daha fazla dikkate

almalarini saglayacagi sdylenebilir.

Haftanin basarili kiimelerinin secilmesi konusunda ogrencilerin ¢ogu (on
ogrenci) olumlu duygular belirtmislerdir. Ogrencilerin tiimii bulunduklar1 kiimelerin bir
ve ya daha fazla kez haftanin basarili kiimeleri arasina girebildigini soylemistir. Bes
Ogrenci haftanin bagarili kiimeleri arasina girmenin gurur verici oldugunu, dokuz
Ogrenci motivasyonunu arttirdigini, alti 6grenci olumlu rekabeti gelistirdigini
belirtmislerdir. Ogrenciler haftanin basarili kiimeleri arasina girememenin ise iiziicii
oldugunu, olumlu rekabete ittigini, daha ¢ok ¢alismaya ittigini belirtmislerdir.

Ogrencilere haftanin basarili kiimelerinin segilmesinde kullanilan yonteme
iliskin goriisleri soruldugunda; on bir 6grenci yontemi uygun buldugunu sdylemistir.
Ogrenci goriisleri, haftanin basarili kiimelerinin secilme yontemini, 6grenciyi tiim yonii
ile degerlendirmesi bakimindan etkili oldugu, her hafta belirli bir barajin koyulmasinin
kendilerini olumlu rekabete ittigi ve Anadolu Lisesinde okumalarindan dolayi siirekli
artan basarinin hedeflenmesinden memnun olduklar seklinde degerlendirmislerdir.

Ogrencilerin ders disinda da birlikte calisip calismadiklarini belirlemeye yonelik
olarak sorulan goriisme sorusunda alti 6grenci ders disinda birlikte ¢alismadiklarini,
ikisi de kismen birlikte calistiklarini sdylemislerdir. Ders disinda da birlikte
calistiklarim soyleyen dort 6grenciden ikisi sadece Fizik dersine degil diger derslere de
birlikte calistiklarin1 belirtmistir. Ogrenci ifadelerinden yola cikarak ogrencilerin ders
disinda bir araya gelmekte zorlandiklar1 diistiniilebilir.

Teknigin Ogrencilerin dersteki aktiflik diizeylerine olumlu etkisi oldugu
goriilmektedir. Derste eskisine gore daha aktif oldugunu séyleyen 6grencilerin cevaplari
incelendiginde ise teknigin ii¢ etkisi ortaya cikmaktadir: Ogrencilerin kendine
giivenmelerini saglamasi, birlikte ¢alismanin verdigi giic, dersi sevdirme. Ayrica, bir

diger goriisme sorusundan elde edilen bulguda, 6grencilerin ¢ogunun kiime icinde
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arkadaslarina destek oldugunu, onlarin 6grenme siirecine katkida bulunabildigini
disiindiigii goriilmektedir. Bu bulgu kubasik 6grenme yonteminin 6grencilerin benlik
kavramlar1 iizerine etkisi ile Ortiismektedir. Akademik benlik kavraminin, kubasik
o0grenme yontemiyle Fizik dersi alan Ogrencilerde geleneksel yontemlerle ders goren
ogrencilere gore daha fazla gelistigi bilinmektedir (Hanze ve Berger, 2007:29-41).
Ayrica bu bulgu, Oortwijn ve digerlerinin (2008) akran gruplarinin birbirine 6gretiminin

0grenmeyi olumlu etkiledigini ortaya koyan ¢alismalariyla da ortiismektedir.

Teknigin, ogrencilerin dersteki aktiflik diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri
ogrencilerin aktivitelerini artirdig1 yoniindedir. Ayrica dgretmen uygulamanin, bir ders
saatinde ¢ok sayida 6grencinin konugmasini sagladigini belirtmistir.

Ayrica, Ogretmen goriislerine dayanarak teknigin Ogrencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarini olumlu etkiledigini sdylenebilir.

Teknik, arkadashk iligkileri iizerine etkisi diizeyinde ele alindiginda teknigin
arkadaslik iligkilerine gelisiminin olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
timii teknigin arkadashik iligkilerinin gelisimine katkis1 oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler genel olarak teknigin; kaynasmalarini, kendilerini daha rahat
hissetmelerini ve liseye yeni baglamanin yarattigi olumsuz etkiyi asmalarim sagladigini,
sosyal iligkilerinin gelismesine yardimci oldugunu ve teknik sayesinde isbirligini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri incelendiginde; paralel
olarak teknigin, smifin kabul etmedigi O6grencilerin kabul gormesini, kendini
gostermesini sagladigi, dislanan 6grencilerin 6z giiveninin yerine gelmesini sagladigi
ortaya c¢ikmaktadir. Bu bulgu kubasik Ogrenme yoOnteminin arkadas gruplar
olusturulmasim1 ve ogrencilerin birbirleri ile daha rahat etkilesimde bulunmalarini
saglamaya yardimci oldugunu da gostermektedir Hanze ve Berger’in caligmasi da
(2007:29-41) kubasik Ogrenme yOnteminin Ogrencilerin arkadaglik iliskilerinin ve
sosyal iliskilerin gelisimine olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Derslerin iglenisi sirasinda genellikle sinifta giiriiltii olmamistir (%82). Derslerde
giiriiltii ve karmasa olmamasi 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin yiiksek
olmas1 seklinde yorumlanabilir. Slavin de, (1996:61) kubasik 6grenme yonteminin,
Ogrencilerin 6grenme siirecine ilgisini, motivasyonlarini, basarisini artirmada ve bilgiyi
yapilandirma siirecinde onlara daha fazla sorumluluk vermede bir ara¢ olarak
goriilebilecegini belirtmistir.
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Teknigin smifin genel diizenine etkisi konusunda deney bir ve deney iki
grubundaki Ogrenci goriigleri farklilasmaktadir. Goriismeye katilan deney bir
grubundaki alt1 6grenciden dordii simifta giiriiltii ve karmasa oldugu yoniinde goriis
bildirirken, bir Ogrenci siniftaki giiriiltiniin  karmasa yaratmadigini, giiriiltiiniin
sebebinin fikir paylasimi sirasinda konugmaktan kaynaklandigini soylemistir. Bir diger
Ogrenci ise teknigin sinifin diizenini arttirdigini, ayrica simiftaki bagi arttirdigini
belirtmistir. Ogrencinin simiftaki bagin artmasima yonelik goriisii, Summers ve Svinicki
(2007) tarafindan yapilan arastirmada kubasik Ogrenmenin sinif toplumu olmayi
sagladig1 seklinde elde edilen sonugla paralellik gdstermektedir.

Deney bir grubundaki 6grenci goriisleri genel olarak incelendiginde teneffiislerin
kisa olmasindan dolay1r kiimelerin teneffiiste degil derste olusturulmasi, kiimelerin
birbirine ¢ok yakin oturmasi, sinifin genelde c¢ok hareketli olmasimin giiriiltii ve
karmasaya sebep oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Deney iki grubundaki 6grencilerin tamami ise teknigin sinif diizenini artirdigini,
fizik derslerinin diger derslerden ¢ok daha sessiz gectigini, giiriiltii olmadigini, oturma
diizeninin 6gretmenin smif yonetimini kolaylastirdigini, Ogrencilerin derse dikkati
arttirdigini belirtmistir.

Ogretmen goriisleri de deney iki grubundaki dgrencilerin goriislerine paralellik
gostermektedir. Ogretmen; teknigin sinif yonetimini kolaylastirdigini, 6grenciyi kontrol
etme kolaylig1 sagladigini ifade etmistir. Kiime diizeni sayesinde her bir 6grencinin ne
ile mesgul oldugunu gérme olanagi oldugunu bunun da Ogrencinin derse katilimini
arttirdi@int belirtmistir. Bulgulara dayanarak; teknigin sinif yonetimini kolaylastirdigi
sOylenebilir. Hijzen, Boekaerts ve Vedder’a gore (2006:9-21), 6grencilerin okuldaki
motivasyon diizeyleri ve kubasik 6grenme yOnteminin niteligini algilar1 onlarin kisisel
amaglar1 ve okul amaclar1 arasindaki baglantiyr anlamalarina baglidir. Buradan yola
cikarak deney bir grubunda kubagsik Ogrenme yOnteminin Ogrencilere tam olarak
benimsetilememis olmasinin deney bir grubunda kubasik 6grenme yonteminin niteligini
diisiirmiis olabilecegi soylenebilir. Deney iki grubu arastirmacinin gézlem yaptigi sinif
olup, derslerden sonra teneffiislerde Ogrencilerle kubasik ©6grenme yontemi ve
uygulanan teknik hakkinda siklikla goriismeler yapmis, teknigin amacinin 6grenci
basarisim yiikseltmek oldugunu vurgulamistir. Bu da 6grencilerin kisisel amaclart ve

okul amaclan arasinda bag kurmasina yardimci olmus olabilir.
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Teknigin bir olumlu etkisi de Ogrencilerin zaman icinde yorum gii¢lerinin
gelismesini saglamasidir. Ogretmenin ve 6grencilerin ifadesine gore teknik, 6grencilerin
yorum yapmasina ve siirekli soru ¢ozmesine olanak sagladig i¢in 6grenciler zamanla
pratiklik kazanmuslar, farkli soru tiplerine alismislardir. Bu yiizden de ders disinda da
fizik testlerini kisa siirede ¢ozme becerileri gelismistir. Ogretmen ve ogrenci
goriiglerinden elde edilen veriler teknigin Ogrencilerin yorum giiclerini gelistirme

amacina ulastig1 seklinde yorumlanabilir.

Teknigin zaman icinde Ogrenciler tarafindan benimsendigi ve Oziimsendigi,
ogrencilerin teknigi anladiklari, teknigin yararli oldugu O&gretmen ve Ogrenci

goriislerinden elde edilen ortak sonuctur. Ogrenci dordiin goriisleri su sekildedir:

Ogry: Ben sevdim. Ilk baslarda alisamamak oldu ama sonlarina dogru —biraz ge¢ oldu
ama- sonlarina dogru son bir aydir actkcast devam edilebilir. Gergekten aligtik yani. Fizik
dersleri gelince herkes siralart diizeltiyor hemen. Bitince bu durum simdi eski diizene
gececek diger dersler gibi islenecek. ...Biterse bu ¢calisma sistemi eski diizene gectigimizde,
hocamin konu smavlari ve ¢alisma yapraklart dagitmasint isterim. Orda hani diger
swmiflardan daha fazla (soru) ¢oziiyoruz demek istiyor. Alistigimiz icin devam etmesini

isterim.(s.62)

Ogrencilerin Fizik derslerinin (hatta bazi diger derslerin de) bu teknikle
islenmeye devam edilmesini istedigi goriigme formlarindan elde edilen bir diger
bulgudur. Ogretmen de dersleri bundan sonra bu sekilde istemek istedigini belirtmistir
Buradan hareketle teknigin dgrenciler tarafindan sevildigi, dgrenciler iizerinde olumlu
etki yarattig1 soylenebilir. Kiime calismalarinin, kubasik 6grenme yonteminin ve sozlii
etkilesimlerin Ogrencilerin Fizik bagarisin1 artirmada etkili oldugu bilinmektedir
(Stamovlasis, Dimos ve Tsaparlis, 2006). Ogretmen goriisiine gore; laboratuar ya da
fizik siniflarinda olusturulacak yerlesik bir kiime diizeni ile zamandan tasarruf
saglanarak teknik daha rahat uygulanabilir.

Ayrica 0gretmen egitimin diizenli olmasini saglamak adina bu teknigin olumlu
oldugunu ifade etmistir. Teknik bu yonleri ile de ele alindiginda uygulanabilir olarak

degerlendirilebilir.
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Arastirma bulgularia gore B.D.O.T.’nin 6grencilerin akademik basarilar1 ve
bilgilerin kaliciligi iizerindeki etkisi yaninda Ogrencilerin sosyallesmesi, iletisim
becerilerini ve arkadaglik iligkilerini giiclendirmesi, Fizik dersine yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilemesi, derslerin keyifli ge¢mesini saglamasi, 6grencilerin yorum
giiclerini gelistirerek, yoruma dayali sorulart ¢ozme kolayligi saglamasi, soru
¢Oziimlerinde hizlanmalarina yardimci olmasi gibi etkileri oldugu, ayrica 6grencilerin
akademik benlik kavrami kazanmalarinda, kendine giivenlerinin gelismesini saglamada
onemli rol oynadigi ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonuglarina dayamlarak teknigin
laboratuar kosullari olmayan okullarda ve deneye dayali olan fen bilimleri derslerinde

kullanilabilecegi soylenebilir.

Johnson ve digerlerinin (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000) yaptifi meta
analitik calisma da sekiz kubasik 6grenme teknigi ele alinmis ve tekniklerin tiimiiniin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Bu sonug, iilkemizde fen bilimleri derslerinde uygulanan kubasik 6grenme
teknikleri iizerine yapilan arastirma sonuglar ile de (Doymus ve Simsek, 2007;

Doymus, 2008) paralellik gostermektedir.

5.3. KONTROL GRUBU OGRETMEN VE OGRENCi GOZLEM
FORMLARINA ILISKIN TARTISMA VE YORUM

Ogretmenin ders planlarinda yer alan; dikkati cekme, giidiileme, gozden
gecirme, derse gecis, gelistirme, ara Ozet, ara gegis, son Ozet, tekrar giidiileme, kapanis
boliimlerine uyma diizeyi degerlendirildiginde Ogretmenin ders planinda belirtilen
asamalara uyarak ders anlattigi ortaya c¢ikmaktadir. Derslerin bir plan dahilinde
islenmesi kontrol grubu ortalamalarinin yiikselmesine yardimci olmus olabilir.
Arastirmacinin gbzlem yaptig1 kontrol iki grubunda arastirmacinin etkisi ile 6gretmen
ders planlarina daha fazla uymus olabilir ve bu da kontrol 2 grubunun ortalamasinin
kontrol 1 grubuna gore daha yiiksek olmasina neden olmus olabilir.

Ogretmenin, derse oOgrencilerin 6n bilgilerini yoklayarak baslama diizeyi
incelendiginde, o©n bilgileri yoklayarak derse baglama oraninin %89 oldugu
gozlenmektedir. Ogretmen genel olarak derse ogrencilerin 6n bilgilerini yoklayarak

baslamistir. Deney gruplarindaki Ogrenci goriislerinden de yararlanilarak derse ©n
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bilgilerin yoklanarak baslanmasinin 6grencileri motive ettigi, on hazirhga ittigi
sOylenebilir.

Ogretmenin konu sunumu sirasinda Ogrencileri mutlaka siirece dahil ettigi
(%100) goriilmektedir. Konu sunumu Ogrencilerle soru cevap seklinde yapilmis,
Ogretmen sunumu yapmadan ©6nce Ogrencilerin On bilgilerinden yola ¢ikarak konu
sunumuna ge¢mistir. Anlatim yoluyla Fizik 6gretiminin ¢ogu Ogrenci igin etkili bir
ogretim saglamadigi bilinmektedir. Ogrenci merkezli aktif ©grenme yontemleri
kullanilmas1 dgrencilerin Fizik dersindeki akademik basarilarinin yiikselmesini saglar
(Laws, Sokoloff ve Thornton, 1999). Ayrica arastirmaci giincesinde de goriilebilecegi
gibi Ogretmen Ogrencilerin konuyu giinlilk hayatla iliskilendirebilmeleri icin yol
gostermistir. Genel olarak konu sunumu giinliik yasantidaki 6rneklerden yola ¢ikilarak
yapilmigtir.  House (2005:295-311) c¢alismasinda 1999 TIMSS sonuglarini
degerlendirmis ve bilimsel problemleri ¢ozerken giinliik hayattan 6rneklere deginilen ve
deney yapilan siniflarda 6grenci basarisinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Arastirma
sonucuna dayanarak Ogrencilerin deri giinliikk hayatla iligskilendirmesinin 6grenci
basarisinm artirdigi sdylenebilir. Ayrica 6gretmenin siirekli olarak Ogrencilerle sohbet
ettigi, sakalastig1 ve bu sekilde de 6grencileri siirece dahil ettigi gozlenmistir.

Ogretmenin deney siirecinde basarili oldugu soylenebilir. Bu sekilde bir yorum
yapmamiza sebep olarak asagidaki ifadeler gosterilebilir.

Deneylerin yapildigi derslerde Ogretmen genel olarak deneyde kendisine
yardimci olmast i¢in bir ve ya iki 6grenci se¢mistir. Ancak 6gretmenin 6grencilerden
yardim almadan kendi basina yaptig1 deneyler de vardir. Ayrica deneylerden bazilarinin
yapilmasi i¢in 6grenci se¢ilmesine ragmen 6grenci aktif olarak deneyin yapilmasinda
gorevlendirilmemigstir. Arastirmaci giincesinde de goriilebilecegi deneyin yapilmasina
yardim etmesi icin Ogrenci sectikten sonra Ogretmen deneyin yapilisi, verilerin
toplanmas1 ve kaydedilmesini gorevli Ogrencilere birakmis, kendisi de bir yandan
tahtada konu anlatmaya devam etmistir. Bu sirada tahtaya sirt1 doniik olarak duran
deney gorevlisi 6grenciler konuyu anlamamisg, bu 6grenciler bir yandan c¢evresindeki
arkadaslariyla sohbet etmislerdir.

Ogretmenin deneyleri yaparken sinif diizenine miidahale etmesi, ogrencilerin
kendi aralarinda konusmalarin1 engellemesi ve sinifin dikkatini deneye odaklama diizeyi
incelenmis; biitiin deneylerde siifin dikkatini kismen odaklayabildigi goriillmiistiir.

Ogretmen deneyi yaparken 6grenciler kendi aralarinda konusmuslar, deney diizenegine
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yakin olan 6grenciler deneyi takip etmislerdir. Bu gozlem siire¢ icinde tutulan giincede
de acikca goriilmektedir. Bulgular, gosteri deneyleri yapilirken 6grencileri derse
odaklamanin zor oldugunu sdylememize yardimci olabilir. Ogrenci gozlem formundan
yola c¢ikarak, deneylerin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi ve 6grencilerin belirli bir kisminin
deneyleri takip ettigi sOylenebilir. Ancak deney diizenegine uzak olan &grencilerin
deneyle pek fazla ilgilenmedigi gbzlem bulgular1 arasindadir.

Ogretmen genel olarak deney sonuclarim Ogrencilere yorumlatmustir.
Ogretmenin deneyden ¢ikarilan sonuglar1 6grencilerden aldiktan sonra deneye iliskin

ilke ve genellemeyi bir kez de kendisinin tekrar ettigi goriilmektedir .

Bu verilerden yola ¢ikarak, gozlem yapilan simif olan kontrol iki grubunda
deneylerin anlasildigi ve bunun da grubun basarisim yiikselttigi sdylenebilir.

Gozlem sonuclarina gore; Ogretmenin, Ogrencilere yonelttigi problemlerin
¢Oziimil i¢in yeterli siireyi vermedigi ve problemlerin ¢6ziimii i¢in Ogrencileri tahtaya
pek kaldirmadigi soylenebilir. Ogrenci gozlem formuna gore, genel olarak sorulari
cevaplamaya calisan sadece belli 6grencilerdir. Ogretmenin problem ¢oziimii icin yeterli
siire vermemesinin 6grencilerin sorulari ¢ozememesine sebep oldugu seklinde bir
degerlendirme yapilabilir.

Gozlem formundan elde edilen son bulguya gore; 6grencilerden sadece bir kismi1
parmak kaldirarak s6z almak istemektedir. Diger 6grencilerin ise parmak kaldirmadan
konustugu gozlenmistir. Ayrica formlardan elde edilen bulguya goére, derslerin islenisi
sirasinda genellikle sinifta giiriiltii oldugu, ogrencilerin dersi hicbir zaman tam olarak
dikkatle dinlemedigi goriilmektedir. Ogrencilerin dersi dikkatle dinleme oraninin
kismen olarak degerlendirilmesi, sinifta siirekli bir giiriiltii olmasi ile iliskilendirilebilir.

Gozlem sonuclar1t O6gretmenin derslerin cogunda zamami iyi kullandig
gostermektedir. Ogretmenin zamam iyi kullanmasi ders plamindaki boliimleri daha iyi
uygulamasini saglamis olabilir. Dersin sonunda Ogrenilenlerin genel sekilde bir

toparlanmasi 6grenilenlerin kaliciligina yardime1 olmus olabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali sonuglara yer verilmistir. Ayrica

uygulamaya yonelik ve yapilacak arastirmalara yonelik Onerilerde bulunulmustur.

6.1. SONUCLAR

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda agiklanmistir.

1. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’'nin uygulandigi deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubu ogrencilerinin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
Ontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis basar1
puan ortalamalar1 arasinda; deney 1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar arasinda
deney 1 grubu lehine; deney 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda deney 2 grubu lehine
anlamli fark oldugu bulunmustur. Deney 2 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda ise

anlaml fark bulunmamastir.

2. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’'nin uygulandigi deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi bilgi diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda basari

testi bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

3. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi'nin uygulandigi deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basan testi kavrama diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda

basari testi kavrama diizeyi sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

4. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’'nin uygulandig1 deney grubu ile tiim simf

ogretiminin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
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basan testi uygulama diizeyi Ontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda
basan testi uygulama diizeyi sontest diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda, deney 1
grubu ile kontrol 1 grubu arasinda ve deney 1 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda deney
grubu lehine anlaml farklilagsma oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubu ile kontrol

gruplari arasinda ise anlamli farklilasma olmadig1 bulunmustur.

5. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’'nin uygulandigi deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
sontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda diizeltilmis kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda deney 1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda deney 1
grubu lehine; deney 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda deney 2 grubu lehine anlaml

farklilagma oldugu bulunmustur.

6. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandigi deney grubu ile tiim simif
ogretiminin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi bilgi diizeyi kalicilik testi basar1 puan ortalamalar kontrol altina alindiginda
basar testi bilgi diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark olmadig1 bulunmustur.

7. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’'nin uygulandig1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basart testi kavrama diizeyi kalicilik testi basar1 puan ortalamalari kontrol altina
alindiginda basar testi kavrama diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

8. Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin uygulandig1 deney grubu ile tiim simf
ogretiminin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
basar testi uygulama diizeyi sontest basar1 puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda
basar testi uygulama diizeyi diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda, deney
1 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda, deney 1 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda ve

deney 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklilagma
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oldugu bulunmustur. Deney 2 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda ise anlamlh fark

bulunmamustir.

Arastirmanin nitel bulgularindan elde edilen sonuglar da su sekilde 6zetlenebilir:

Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi’nin Ogrencilerin sosyallesmesi, iletisim
becerileri ve arkadaslik iliskileri iizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Ayrica teknigin,
ogrencilerin Fizik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, derslerin keyifli
gecmesini sagladigi, dgrencilerin yorum giiclerini gelistirerek, yoruma dayali sorulari
cozme kolaylig1 sagladigi, soru c¢oziimlerinde hizlanmalarina yardimci oldugu ulasilan
sonuclar arasindadir. Arastirma bulgulart B.D.O.Teknigi’nin, 6grencilerin akademik
benlik kavrami kazanmalarinda ve kendine giivenlerinin gelismesini saglamada 6nemli
rol oynadigim gostermektedir. B.D.0O.Teknigi’nin, laboratuar kosullar1 olmayan

okullarda ve deneye dayali1 olan fen bilimleri derslerinde kullanilabilecegi soylenebilir.

6.2. ONERILER

Bu bolimde arastirma bulgulari dogrultusunda uygulamaya ve bu konuda

calisma yapmak isteyen aragtirmacilara yonelik oneriler bulunmaktadir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler:

1. Deney grubu Ogretmeninin arastirma baslamadan once kubagsik 6grenmeye
hazirlik etkinliklerini gerceklestirme konusunda goniilliilik gostermemesi nedeniyle
deney gruplarinda kubasik Ogrenmeye hazirlik etkinlikleri yapilmadan deneysel
calismaya baslanmistir. Bu nedenle de ogrencilerin kiime caligmalarina alismalar
zaman almistir. Bu nedenle, 6grencilerin birlikte calisma siirecine aligmalar1 ve kiime
kimliginin kazandirilabilmesi icin deney gruplarinda iki ya da ti¢ hafta siireli hazirlik

etkinlikleri gerceklestirilmelidir.

2. Fizik ders saatleri aragtirmanin yapildigi okulda iki ayr giinde birer ders saati

olarak islenmektedir. Haftalik programda, iki ders saatinin iki ayr1 giinde yer almasi,
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deney yapilan derslerde sorunlara yol agmistir. Bir saat deney yapildiktan sonra ikinci
saat deneye yonelik sorular ¢oziilmesinin konunun pekistirilmesi yoniinden 6nemli
oldugunu gerek Ogrenciler gerekse Ogretmen vurgulamistir. Bu yiizden, okul
idarelerince yapilan programlamada Fizik ders saatleri iki ders iist iiste gelecek sekilde

programa alinmalidir.

3. Okullarda kiime diizeni ile ders islemeye uygun Fizik dersi smiflar

diizenlenmelidir.

4. Aym calisma, laboratuar kosullart elverisli ve yeterli malzemeye sahip olan
okullarda, olusturulacak her bir grubun deney diizenegini kurmasi saglanarak

uygulanabilir.

5. Eldeki ¢aligmada 6gretmenin ders planinda belirtilen asamalara kismen uyarak
ders anlattigi soylenebilir. Teknigi uygulayacak Ogretmenin ders planlarina tamamen

uymasi saglanarak teknigin etkisi tekrar sinanabilir.

6. Ogretmenin bazen smf diizenini saglayamadigi gozlenmistir. Bu durumun
deney 1 smifinda kiimelerin birbirine ¢ok yakin yerlestirilmesinden kaynaklandigi
goriilmektedir. Oysa kubasik Ogrenme siniflarinda kiimelerin birbirinden uzak,
Ogrencilerin birbirine yakin oturtulmasi gerekmektedir. Simif diizeninin ayarlanmasinin

teknigin etkililigini artiracag diistiniilmektedir.

7. Ogretmenin konu sunumu sirasinda kiimeleri degil, bireysel olarak grencileri
siirece dahil ettigi belirlenmistir. Kiimelerin siirece dahil edilmesi teknigin esaslarindan
biridir. Yapilacak uygulamalarda Ogretmenin kiimeleri daha cok aktive etmesinin

basariy1 artiracag diistiniilmektedir.

8. Ogretmenin deney yaparken genellikle deneye odaklanmasmin ve smmiftaki
giiriiltiiye miidahale etmemesinin deneylerden elde edilecek verimi azalttig
sOylenebilir. Bu dogrultuda yapilacak uygulamalarda deneyler yapilirken sinif
diizeninin saglanmasina Onem verilmesi deney siirecinin daha etkili olmasimi

saglayabilir.
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9. Ogretmenin deney yaparken Ogrencilere soru sorma, deney sonuglarimi kiime
cevabi seklinde alma ve deneyden ¢ikarilan sonuglart tekrar etme gibi agsamalar1 tam
olarak uygulamadig gézlenmistir. Tiim bu asamalarin eksiksiz uygulanmasinin basariy1

artiracag diistiniilmektedir.
10. Calisma yapraklarinin ¢oziilmesinde dgrencilerin ¢alismasinin gozlemlenmesi ve
doniit verilmesi onemlidir. Teknigin kullanim siirecinde, calisma yapraklarinin daha

verimli kullaniminin etkililigi artiracagi diisiiniilmektedir.

6.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma dokuzuncu simniflarda gerceklestirilmistir. Benzer bir c¢aligsma

onuncu, on birinci ve on ikinci siniflarda yapilabilir.

2. Benzer bir calisma lise diizeyinde Kimya ve Biyoloji derslerinde yapilabilir.

3. Calismanin Orneklemini Aydin ilindeki Anadolu Liseleri olusturmaktadir.

Teknigin etkililigi farkl1 okul tiirlerinde de denenebilir.

4. Bu ¢alisma, ilkdgretim diizeyinde, dordiincii simiftan sekizinci sinifa kadar farkli

diizeylerde Fen ve Teknoloji derslerinde de gergeklestirilebilir.

5. Eldeki arastirmadan yararlamlarak “Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi”

aragtirmacilar tarafindan gelistirilerek kullanilabilir.
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EK 1
Adi-Soyadi:
Simif: No:

9.SINIF FiZiK DERSi MADDE VE OZELLIiKLERi UNIiTESi BASARI TESTi

Sevgili 6grenciler; asagida madde ve ozellikleri iinitesi ile ilgili olarak 26 coktan
secmeli test yer almaktadir. Sorulan dikkatlice okuyarak cevaplayiniz. Siire 40 dakikadir.
Basarilar dilerim.

Belma ALPER UCAR
Fizik Ogretmeni
&
Adnan Menderes Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretimi
Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR
1. Kefelerinin agirligi birbirinden farkli esit

kollu terazi sekildeki gibi dengededir. 3. Oz 1sis1 ¢, kiitlesi m olan X cismi ile 6z

8]

2
A
Sol kefe A Hrd Saf kefe
X
X

N
3g

Binici 1 grama duyarli olduguna gére,

I. Sag kefe sol kefeden daha agirdir.
II. Sagkefeye 1 gramlik bir cisim
konulursa dengenin saglanmasi
icin binici 1. bolmeye
getirilmelidir.
III. Binici ve 3 gr’lik kiitle kaldirilirsa
denge bozulmaz.
Ifadelerinden hangisi ya da hangileri

dogrudur?

A)YalmzI B)Ivell C)Ivelll
D)Ilvelll E)I IIvelll

Yiiziine kolonya siiren kisi serinler.
Asagidakilerden hangisi ya da hangileri,
yukaridaki olay1 agiklayan olayin tersi ile
aciklanabilir?
I. Yagmur yagarken havanin bir
miktar 1S1nmasi1
I. Cift camli binalarin kisin daha
kolay 1sitilmasi
II. Yazin toprak testiye konan suyun
sogumast

A)YalmzI B) YalmzIl C)Ivell
D)llvelll E)I, IIvelll

18181 2c, kiitlesi 2m olan Y cisimlerinin
sicakliklar1 T, dir. Bu cisimler t siire
1sitildiginda her ikisinin de sicakligi T,
oluyor.

Bu siirede X cisminin aldig1 1s1 miktar1 Q
olduguna goére, Y nin aldig1 1s1 miktar1 kag
Q olur?

A)1/4 B)1/73 O1 D)2 E)
4

Siv1 bilesiklerin kaynama ve buharlagmasi
ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi
yanhistir?

A) Siv1 bilesikler her sicaklikta
buharlagirlar
B) Dis basing arttik¢a buhar basinci da
artar.
C) Siv1 bilesikler, sabit basingta, sabit
sicaklikta
kaynar.
D) Siv1 buharlasirken ya da kaynarken
molekiil yapist degismez.
E) Dis basing arttikga sivi bilesiklerin
kaynama
sicakligl da artar.
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 Ozkiitle

> Kltle

Bir sivinin dzkiitle- kiitle grafigi sekildeki

gibidir. Buna gore sivinin sicakligi hangi

araliklarda degismistir?

A)Ivell B)Ivelll C)lvelV
D)Ilvelll E)IIvelV

Asagidaki ifadelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?
I. Maddenin hal degisimi
esnasinda 1sis1 degismez.
II. Maddenin hal degisimi
esnasinda sicaklig degismez.
III.  Sicaklig artan maddeler
cevreden 1s1 almistir.

A)YalnzI B) YalmizIl C) Yalniz III
D)Ilvelll E)Ivelll

K, L, M maddelerinin donma ve kaynama
noktalar1 agsagidaki gibidir.

Donma N. (° C) Kaynama N. °C)
K -44 12
L -10 76
M 24 90

Bu maddeler 22 ° C de hangi hallerde

bulunur?

K L M

A) | Gaz | Sivi | Kat
B) | Kat1 | Sivi | Kat1
C) | Gaz | Kat1 | Sivi
D) | Siv1 | Kat1 | Gaz
E) | Sitv1 | Gaz | Kat1

10.

m(g)
40 A
20 B
0 + V(em®)

40

Sekildeki grafik, belli bir sicaklikta A ve
B sivilarinin  kiitlelerinin  hacme bagh
degisimini gosteriyor. 60 cm® A, 20 cm’ B
stvisindan olusturulan homojen karigimin
bu sicakliktaki 6zkiitlesi kag g/cm’ olur?

A) 0,225 B) 0,275
D) 0,675

C) 0,475
E) 0,875

Katilar erirken ve sivilar buharlasirken
disaridan 1s1 alirlar.
Bu ilkeyle;
I. Kolonya dokiilen el serinler.
II. Terleyen insan teri kururken iisiir.
III. Kar erirken hava sogur.

Olaylarindan hangisi ya da hangileri
aciklanabilir?

A)YalmizI B) YalmzIl C)Ivell
D)l velll E) I Il ve III

Dis ortamlardan 1sica yalitilmug farkli
sicakliktaki S ve L kat1 cisimleri birbirine
degecek sekilde yerlestiriliyor. Cisimler
arasinda 1s1  dengesinin  kurulmasi
sliresince
S cisminin;

I. Hacim degisimi

I. Ist enerjisi degisimi

II. Sicaklik degisimi

niceliklerinden hangisi ya da hangileri
kesinlikle esit olur?

A) YalmizI B) Yalmz II C) Yalmz III
D)Ivell E) II ve III
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11.

12.

13.

m(g)
A
400 A
200 B
0 > V(cm®)

100

Grafikteki A ve B sivilarindan esit
kiitleler alinip karistirildiginda karigimin
ozkiitlesi kag g/cm’ tiir?

A)1/3 B)2/3 C)5/2 D)7/3 E)8/3

kitle

hacim
Kiitle- hacim grafikleri verilen S, L ve N

saf maddelerinin tiirleri i¢in ne
sOylenebilir?

A) S ile N aym olabilir, L ise farklidir.
B) S ile L ayni olabilir, N ise farklidir.
C) Lile N aym olabilir, S ise farklidir.
D) Ucii de kesinlikle farklidir.

E) Ucii de kesinlikle aynidur.

109 40g 100g

Bir kap bosken 10 g, su ile dolu iken 40 g,
ozkiitlesi bilinmeyen bir sivi ile dolu iken
100 g geliyor.

Buna gére, stvinin Ozkiitlesi kag g/ cm’
tiir?

(dg=1 g/ cm’ tiir)

A)3 B)32 C)2 D)52 E)1

14.

S ve L sivilar1 ve bunlarin karistmindan
olusan sivinin kiitle- hacim grafigi
sekildeki gibidir. Buna gore, karigim icin

I. S ve L nin kiitleleri esittir.
II. S nin hacmi L den biiytiktiir.
III. L nin hacmi S den biiyiiktiir.

Yargilarindan hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A)YalmzI B) YalmzIl C) Yalnmiz
111
D) IvelIll E) Il ve 111
15.
HTHa
E K
L

; M

3N

m

o : > Hacim

Vo2V 3V

K-L-M sivilarinin  kiitle-hacim  grafigi
sekildeki gibidir. Bu sivilardan hangisi ve
ya hangilerinin 6zkiitlesi degismistir?

A)YalmzK B)YalmzL C)KveL
D)LveM E) Kve M

16.5 g /em® ozkiitleli maddeden yapilmig
olan 400 cm’ hacmindeki bir cisim 1200
gram geliyor. Cismin icindeki bosluk kag
cm’ tiir?

A)60 B)100 C)160 D)200 E)240
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17.

18.

19.

20.

40 40

Sekildeki gibi i¢inde 20 cm® hacminde su
bulunan kaba bir K cismi atildiginda,
kabin su seviyesi 30 cm’ e ¢ikiyor ve kap
60 g agirlasiyor.
Buna gore, K cisminin oOzkiitlesi kag
g/em’ olur?
A)2 B)3 (C4 D)5 E)6
Bir cismin agirligi ekvatordan kutuplara
dogru gidildikge artar.
Bu olay;
I. Cisimlerin ozkiitlesi,
azaldikga artar.
IL. iki cisim arasindaki cekim kuvveti,
aralarindaki uzaklik azaldikga artar.
III. Diinya kutuplardan basiktir.

sicaklik

Gergeklerinden hangisi ya da hangileriyle

ilgilidir?
A)YalmzI B)YalmzIIl C)Ivell
D) Ivelll E) II ve 11T

40 °C deki 2 kova su ile 10°C deki 3 kova
su karigtirilirsa son sicaklik kag °C olur?

A)50 B)34 C)15 D)22 E)30

tp = 20°C

t=80°C

2h

23

Sekilde goriilen iki kaptaki su 1s1 kaybina
sebep olmayacak sekilde bir bos kaba
aktariliyor.

21.

22,

Bu kaptaki denge sicakligi kac ° C dir?

A)65 B)60 C)48 D)32 E)44

yatay

Sekil 11

Sekdl | .

Esit kollu terazinin kefelerinde Sekil I
deki cisimler varken binici 3. bdlmeye,
Sekil II deki cisimler varken de 9.
bolmeye  getirilerek  yatay  denge
saglaniyor.

Binicinin bir bolme yer degistirmesi 1 g a
karsilik geldigine gore, K cisminin kiitlesi
kag g dir?

A) 12 B)9 C)o6 D)4 E)
3

K ve L sivilar1 ile bunlardan yapilan
karisimin kiitle hacim grafikleri sekildeki
gibidir.

Ritle
Karizim

amt- L
S
o 3 EV = Hacim

Buna gore, K, L sivilarinin karisimda
kullamilan my, my kiitleleri ve Vi ve V;
hacimleri i¢in asagidaki seceneklerden

hangisi dogrudur?
A) m=m;, V,=V, B) my=m,, Vi<V,

C) m=m;, Vi>V, D) m< m;, Vi=V,
E) mg >m, Vk=V1
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23. Gazlarin esnekligi ile ilgili olarak asagida

verilenlerden hangisi veya hangileri
dogrudur?

I. Belirli bir sicaklikta ve sabit bir
kuvvet altinda gazlarin  birim
hacimlerindeki degisme miktarlari
aynidir.

II. Esneklik teorisi aym zamanda

D)Yalmz X E) Yalmiz Z

25. -20 ° C sicakliktaki 50 g kiitleli buza 4500

kalorilik 1s1 verildiginde buzun son
fiziksel durumu ne olur?

(Cour= 0,5 cal/g’C, Ly,,=80 cal/g, cq=
lcal/g’C)

A) 20 °C de su

B) 70 °C de su
C)0°Cde50gsu

D)0 °C de 20 g buz, 30 g su
E) 90 °C de su

26. m kiitleli K, 2m kiitleli L, m kiitleli M
katilarinin sicaklik- 1s1 grafikleri sekildeki
gibidir.

katilarda titresimlerin yayilmasinin
incelenmesinde kullanilir.

III. Esneklik gazlar i¢in ayirt edici
bir ozelliktir.

A Is1 P ;-—"-Isn T
U g 2030 (@ 0 o230 @ ¢ o030
) L) )

A)YalmizI B)Ivelll C) YalmzIl
D)Ivell E) L, II ve III

Maddelerin 6z 1silariin (c) biiyiikliikleri

24. XY ve Z maddelerinin erime ve kaynama arasindaki iliski nedir?

noktalar tablodaki gibidir.
A) K>M>L  B) K<M<L O) K>L>M

Erime Kaynama
Noktasi (°C) | Noktasi (°C)
X -40 60
Y 0 100
Z -20 80

D)K=L>M E) K=M<L

-30 °C de bulunan X, Y ve Z maddelerinin
sicakliklan 490 °C  ye cikartilmak
isteniyor. Sicaklik degisimi siirecinde X,Y
ve Z maddelerinden hangilerinin kati, sivi
ve gaz hallerinin {i¢ii de gozlenir?

A)XveY B)YveZ CO)XveZ
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EK 3

DENEY GRUBU OGRETMEN GOZLEM FORMU

DAVRANIS Evet | Kismen | Hayir
1 | Ders planina uyma
2 | On bilgilerin yoklama
3 | Konu sunumu sirasinda kiimeleri
siirece dahil etme
4 | Deneyi diizenek kurucu 6grencilerle birlikte gerceklestirme.
5 | Simifin dikkatini deneye odaklama.
6 | Deney sirasinda kiimelere sorular yoneltme.
7 | Deney sonucunun bireysel yazilmasim isteme.
8 | Deney sonucunun ikili ve dortlii tartisilmasini isteme.
9 | Kiime cevaplarm alma.
10 | ilke ve genellemeyi soyleme.
11 | Numaralandirilmis Kafalar etkinligini dogru uygulama.
12 | Ders siiresini iyi planlama/kullanma.
13 | Sorularin ¢oziimiinii kiimelerin yapmasi icin kafa kafaya
verme etkinligini uygulama.
14 | Sorunun ¢6ziimii icin siire verme.
15 | Kiime cevaplarim alma.

224




EK 4

DENEY GRUBU OGRENCi GOZLEM FORMU

[y

DAVRANIS

Evet

Kismen

Hayir

Derse girmeden Once kiimelerin olusturulmasi.

Siifta giirtiltii olmasi.

Deney siireci icin gorev alan 6grencilerin gorevini
yerine getirmesi.

Ogrencilerin deneyin asamalarimi okuyarak gelmesi.

Calisma yapraklarinin dogru sekilde ¢oziilmesi.
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EK 5

KONTROL GRUBU OGRENCi GOZLEM FORMU

DAVRANIS

Evet

Kismen

Hayir

—

Sifta giirtiltii olmasi.

Dersi dikkatle dinleme.

Deneyleri dikkatle takip etme.

Sorulan sorulara ve problemlere cevap bulmaya ¢aligma.

WA (W

Sorular ¢ozmek i¢in parmak kaldirma.
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EK 6

KONTROL GRUBU OGRETMEN GOZLEM FORMU

DAVRANIS Evet | Kismen | Hayir
1 | Ders planina uyma
2 On bilgileri yoklama
Konu sunumu sirasinda égrencileri
3 . Ars
siirece dahil etme
4 Deneyi 6grencilerle birlikte gerceklestirme.
5 | Smifin dikkatini deneye odaklama.
6 | Deney sonucunu 6grencilere yorumlatma
7 Ilke ve genellemeyi soyleme.
8 Sorunun ¢oziimii icin yeterli siire verme
9 | Soru coziimii icin 6grencileri tahtaya kaldirma
10 Ders siiresini iyi planlama/kullanma.
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EK 7 . W e .o
OGRENCI GORUSME FORMU

$ On bir hafta boyunca Fizik derslerini Kubagsik 6grenme yontemi ilkelerine uygun
g olarak gelistirilen Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi dogrultusunda isledik On bir
- haftalik bu egitim siirecine iligkin gorislerinizi almak amaci ile bu goriismeyi
5 gerceklestirmek istiyorum. Sizlerin goriisleri Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi ve
~ uygulanmasina iligkin ayrintili  bilgi edinilmesini ve teknigin gelistirilmesini
saglayacaktir. Verdiginiz bilgiler sadece bu arastirmanin amaglari dogrultusunda
> kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Konuya iligkin goriislerinizi

~ igtenlikle belirtmeniz olduk¢a 6nemlidir. Goriisme yaklagik olarak 25 dakika siirecektir.
[zniniz olursa tiim goriisme ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilecektir.
/ Baslamadan Once bana sormak istediginiz bir soru var mi?

Katkilarimzdan dolay1 tesekkiir ederim.
( Belma ALPER
~ UCAR
<

Tarih:
Saat:

Goriisme Yeri:

Sorular:

1. Bildigin gibi bu teknik 6grencilerin derse aktif olarak katilimin1 gerektirmekte.
Ogretmeniniz de derslerde konuyu sunmaya baslamadan once sizlere ©n
bilgilerinizi yoklamaya yonelik sorular yoneltti ve kafa kafaya vererek

tartismanizi, ardindan da kiime cevabi olusturmanizi istedi. Derse bu sekilde 6n
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bilgilerini sinayarak, kiime arkadaslarinla tartisarak baglamanin konuya yonelik

ilgin tizerinde nasil bir etkisi oldu?

2. Teknigin bir diger asamas1 da 6gretmenin konu sunumu yapmasi. Ogretmeniniz
kiimelerden gelen cevaplardan yola ¢ikarak konuyu size anlatti. Gerekli ilkeleri
bagintilar1 verdi. Sen bu sunumda konuyu kavraman igin gerekli bilgiler

verildigini diisiiniiyor musun?

3. Uygulanan teknigin bir 6zelligi de 6grencileri kiime i¢inde aldiklar1 numaralara
gore rasgele kaldirarak hemen her Ogrencinin s6z alabilme sansina sahip

olmasini saglamakti. Bu uygulamay1 nasil buldun?

4. Konu sunumunun ardindan 6gretmeniniz ornek problemler ¢6zdii. Bunun igin
once tahtaya problemi yazdi, daha sonra kiimelerin soru iizerinde tartigsarak bir
cevap bulmalar i¢in zaman verdi. Kiimelerin cevaplarimi agiklamasinin
ardindan bir 6grenci tahtaya ¢oziimii yapti. Bazen de cevaplan aldiktan sonra
sorunun ¢oziimiinii tahtaya kendi yazdi. Problemleri bu sekilde kiimenle birlikte

¢ozmeye calismak konusundaki goriislerini 6grenebilir miyim?

5. Yeri geldik¢e deneyler yapildi. Dersin deneylerle islenmesi konusunda ne
diisiiniiyorsun? Bu sekilde ders islemek ilgini cekti mi? Ogrenmene katkist oldu

mu?

6. Teknige gore, yapilacak deneyin asamalarmi evde okuyarak gelmeniz
gerekiyordu. Ogretmeniniz de deneyin yapilacagi dersten bir ders once size
hangi deneyi yapacaginizi sOyliiyor ve derse gelirken deneyin asamalarini
okumanizi istiyordu. Sen derse hazirlanarak geliyor muydun?

( Hazirlanmiyorsan neden hazirlanmiyordun?)

7. Deneylerin yapilabilmesi icin kiimenizde gorev paylasimi yaptinmiz (kiminiz

malzeme gorevlisi oldu, kiminiz diizenek kurucu v.b.)

% Sen hangi gorevlerde bulundun?
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% Gorevlerini yerine getirebildigini diistiniiyor musun?

Cevabin evet ise; gorevlerini yerine getirirken herhangi bir sorunla
kargilagtin mi?
% Deneyin yapilabilmesi i¢in 6grencilere bu sekilde (malzeme gorevlisi

vb.) gorevler verilmesini nasil buluyorsun? Sence bu uygun mu?

8. Yontemin bir diger asamasi da, deneyin yapilmasinin hemen ardindan deneyden
cikardiginiz sonucu-vardiginiz ilkeyi once bireysel olarak yazmaniz, ardindan
ikili olarak tartigmaniz, ortak bir genellemeye varmaniz son olarak da kiime
cevabiizi sinifla paylasmanizdi. Bu asamalarda;

¢ Siireci nasil buluyorsun?

% Bu siirecte karsilagtiginiz aksakliklar oldu mu?

Cevabin evet ise; bunlar nasil aksakliklardi? Ornekler verir misin?

9. Kiime olarak yapilan deneyler ile ilgili deney raporlar hazirladiniz.

% Raporlari nasil hazirladiniz?

% Deney raporlarini hazirlarken giigliik ¢ektiniz mi?

Cektiyseniz, ne tiir giicliikler cektiniz?

10. Hazirladigimiz deney raporlar1 kiime basaris1 acisindan degerlendirildi.
Raporlarin degerlendirilmeye alinacak olmasi deneylere yaklasimimz etkiledi

mi?

11. Konu bitimlerinde sizlere ¢alisma yapraklar1 dagitildi. Calisma yapraklar ile

caligmay1 nasil buluyorsun?

% Calisma yapraklarini ¢ozerken birlikte calismak daha iyi Ogrenmene

yardimc1 oldu mu?
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Cevabin evet ise; nasil oldu? Aciklar misin?

¢ Birlikte sorulari ¢6zerken herhangi bir sorun ¢ikiyor muydu?

12. Calisma yapraklarinin ¢oziilmesini takip eden derste konu sinavlart uygulandi.
Haftanin basarihh kiimesi secilebilmek i¢in arkadaslarinizi konu sinavina
hazirhyor muydunuz? Arkadaslarinizin  6grenmesine yardimci  oluyor

muydunuz?

13. Haftanin basarili kiimelerinin se¢ilmesi senin i¢in ne ifade ediyor? Bulundugun
kiime haftanin bagarili kiimeleri arasina girebildi mi?
Evet ise; haftanin basaril kiimelerinde biri olarak agiklanmak size ne hissettirdi?
Hayir ise; kiimenin haftanin basarili kiimelerinden biri olmasini ister miydin?

Neden?
14. Haftanin basarili kiimelerinin nasil segilecegi sizlere kiime ¢alisma rehberine
aciklanmisti. Ayrica ben de size bu konuda aciklamalar yapmistim. Haftanin

basarili kiimelerinin sec¢ilmesinde kullanilan yontemi nasil buluyorsun?

* Sence deney raporlar1 ortalamaya katilmasaydi raporlar1 yine de hazirlar

miydimz?

15. Ders disinda da kiimenle birlikte caligtiniz mi1?

16. Ogretmeninizin sizlere yonelttigi sorulara kiime olarak cevap aramayip,
arkadaslarinla goriis paylasiminda bulunmak konular1 daha iyi 6grenmene etkisi

oldu mu?

17. Bu teknik senin dersteki aktiflik diizeyini nasil etkiledi? Yani; derste eskisine

gore daha mi aktifsin, yoksa eskiden daha mi aktiftin?
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18. Stire¢ boyunca iki ayr1 kiimede calistin. Kiime iginde birlikte calisma

konusunda sorun ¢ikti m1?

19. Kiime i¢inde arkadaslarina destek oldugunu, onlarin 6grenme siiresine katkida

bulunabildigini diisiiniiyor musun? Agiklar misin?

20. Teknigin uygulanmasinin arkadaslik iligkilerinin gelismesine etkisi oldu mu?

21. Teknigin sinifin genel diizenine etkisi nasil oldu sence?

* Ornegin ders sirasinda sinifta seni rahatsiz edecek diizeyde ses oluyor muydu?

22. Bundan sonra derslerin bu sekilde islenmesini ister misin? Neden?

23. Eklemek istedigin bagka bir sey var m1?
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EK 8
OGRETMEN GORUSME FORMU

S AR A A A AR AN AN AR AR AN AN AR AN PPPARNNNARNNI

On bir hafta boyunca Fizik derslerini Kubasik 6grenme yontemi ve Birlikte

AAAR

Deneyle Ogrenme Teknigi dogrultusunda isledik On bir haftalik bu egitim siirecine
 iligkin goriislerinizi almak amaci ile bu goriismeyi gerceklestirmek istiyorum.
- Goriisleriniz Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigi ve uygulanmasina iliskin ayrintili bilgi
* edinilmesini ve teknigin gelistirilmesini saglayacaktir. Verdiginiz bilgiler sadece bu

arastirmanin amagclari dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli

AA

tutulacaktir. Konuya iligkin goriislerinizi igtenlikle belirtmeniz oldukc¢a Onemlidir.

Goriisme yaklasik olarak 25 dakika siirecektir.

Izniniz olursa tiim goriisme ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilecektir.

NAVA

® Baglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var m1?

Katkilarimzdan dolay1 tesekkiir ederim.
S Belma ALPER
- UCAR

Tarih:

Saat:

Goriisme Yeri:

Sorular

Sorular:

24. Bildiginiz gibi bu teknik Ogrencilerin derse aktif olarak katilimim
gerektirmekte. Siz de derslerde konuyu sunmaya baslamadan 6nce 6grencilerin

on bilgilerini yoklamaya yonelik sorular yonelttiniz ve kafa kafaya vererek
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25.

26.

27.

28.

29.

tartigmalarini, ardindan da kiime cevabi olusturmalarini istediniz. Derse bu
sekilde Ogrencilerin bilgilerini sinayarak, kiime arkadaslariyla tartigmalarini
saglayarak baglamanin, 6grencilerin konuya yonelik ilgileri tizerinde nasil bir

etkisi oldu mu?

Teknigin bir diger asamast da 6gretmenin konu sunumu yapmasi. Sizce ders
sunumu 6grencilerin konuyu kavramasi igin yeterli mi? Ogrencilere, konuyla
ilgili hedef-davramiglan kazandirabilmek i¢in yeterli bilgi verdiginizi diisiiniiyor

musunuz? Neden? A¢iklar misiniz?

Uygulanan teknigin bir 6zelligi de 6grencileri kiime i¢inde aldiklar1 numaralara
gore rasgele kaldirarak hemen her Ogrencinin s6z alabilme sansina sahip
olmasim saglamakti. Bu uygulamayr nasil buldunuz? Aksayan noktalar var

miydi1? Agiklar misiniz?

Konu sunumunun ardindan Ornek sorular ¢ozdiiniiz: Once tahtaya soruyu
yazdiniz, daha sonra kiimelerin soru iizerinde tartisarak bir cevap bulmalari i¢in
zaman verdiniz. Kiimelerin cevaplarimi aciklamasinin ardindan bir 6grenci
tahtaya ¢6ziimii yapti. Bazen de kiimelerden cevaplan aldiktan sonra soruyu siz
¢Ozdiiniiz. Sorularin bu sekilde birlikte ¢oziilmesi konusundaki goriislerinizi

Ogrenebilir miyim?

Derslerin yaparak yasayarak islenmesinin 6grencilerin 6grenme siireclerine
olumlu katkisi olmasindan yola cikarak, dersi deneylerle isledik. Yontemin
laboratuar1 olmayan okullarda da uygulanabilmesini saglamak amaciyla da
deneyleri sinifta ve sadece bir takim malzemeyle yaptik.

Hedefledigimiz {izere, sizce deneyler laboratuar1 olmayan okullarda da

rahathikla uygulanabilir mi?
Ogrencilerin  dersin  deneylerle islenmesine ilgisi ne diizeydeydi?

Ogrencilerinizden derslerde deney yapilmasimi istemedikleri yoniinde bir

sikayet ya da daha sik deney yapilmasi gibi bir talep aldiniz mi1?
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

Deneylerle ders islemenin 6grencilerin; konuyu kavrama diizeyleri tizerine nasil

bir etkisi oldu?

Deneylerle ders islemenin sizin aginizdan olumlu ve olumsuz taraflari nelerdir?

Ogrencilere deneyin yapilacag: dersten bir ders dnce hangi deneyi yapacaginizi
ve bu deneyin asamalarim okuyarak gelmelerini soylediniz. Ogrenciler

hazirlanarak geliyorlar miydi1?

Deney siirecine Ogrencileri de dahil edebilmek amaciyla kiimelerde gorev
paylasimi yapildi (malzeme gorevlisi, diizenek kurucu v.b.).

¢ Ogrencilerin iizerlerine diisen gorevi yerine getirdigini diisiinityor musunuz?

¢ Deneyin yapilabilmesi i¢in 6grenciler arasinda bu sekilde gorev paylasimi

yapilmasini nasil buluyorsunuz? Sizce uygun mu?

Siirecin bir diger asamasi da, deneyin yapilmasinin hemen ardindan 6grencilerin
deneyden cikardiklar1 sonucu-vardiklan ilkeyi 6nce bireysel olarak yazmalari,
ardindan ikili olarak tartismalari, ortak bir genellemeye varmalar son olarak da
kiime cevabim sinifla paylasmalariydi. Bu ¢alismalart nasil buluyorsunuz? Bu

etkinlikleri yapabildiniz mi?
Ogrencilere konu bitimlerinde c¢alisma yapraklart dagitildi.  Calisma
yapraklarinin;

< Ogrencilerin konuyu kavrama diizeyleri iizerine nasil bir etkisi oldu?

% Birlikte ¢aligma konusunda herhangi bir sorun ¢ikiyor muydu?

% Birlikte calismanin Ogrencilerin arkadaslik iliskilerine nasil bir etkisi

oldu?
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36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

Konu bitiminde konu sinavlar1 yaptik. Konu sinavlarimin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Olduysa; nasil bir etkisi oldu?
Ogrenciler, gerek cozdiikleri ilk calisma yapraginda gerekse ilk konu siavinda
simf olarak verilen siirede tiim sorulart cevaplayamamislardi. Zamanin
yetmediginden yakinmislardi. Ancak daha sonraki uygulamalarda smifin
genelinde bu sekilde bir sorun yasanmadi. Bunu neye bagliyorsunuz?

Programa basladigimiz ilk giinlerde Ogrenciler kiime calismasina ¢ok sicak
bakmiyorlardi. Programin sonuna dogru, dgrencilerin teknige yaklasimlarinda

bir degisim gozlediniz mi?

Teknigin 6grencilerin sosyallesmesine ve arkadaslik iliskilerine bir katkis1 oldu

mu?

Teknigin 6grencilerin Fizik dersine yonelik tutumlarim etkiledigini diistiniiyor

musunuz? Aciklar misiniz?

Teknigin Ogrencilere dersteki aktiflik diizeyleri {izerine etkisi nasil oldu?
Ornegin daha fazla fikir iiretme, sordugunuz sorulara daha fazla cevap verme/
daha fazla s6z hakki alma vb.

Kiimelerle ders islemekte zorlandiginiz oldu mu? Ag¢iklar misiniz?

Teknigin “simif yOnetimi” iizerindeki olumlu ya da olumsuz etkileri nelerdir?

Orneklerle aciklar misiniz?

Bu teknikle ders islemek konusunda goriisleriniz nelerdir? Aciklar misimz?

Bundan sonra dersleri bu sekilde islemek ister misiniz? Neden?
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46. Fizik dersleri bu okulda 1+1 seklinde diizenlenmis. Derslerin iki ayr1 giinde
birer saat islenmesinin teknigi uygulamanizda olumlu ya da olumsuz bir etkisi
oldu mu?

47. Teneffusler 5 dakika.

% 5 dakikalik teneffiis Ogrencilerle iletisim kurabilmenize ya da ders

hazirliklariniz1 yapmaniza yeterli oluyor mu?

% Teneffiislerin 5 dakika olmasinin teknigin uygulanma siirecine etkisi

oldu mu?

48. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK 9

KiSiSEL BILGILER FORMU

Sevgili 6grenciler;
Asagida siz ve aileniz ile ilgili bir takim sorular yer almaktadir. Sorulara vereceginiz

cevaplar arastirmaci disinda hic¢ kimse tarafindan bilinmeyecektir. Liitfen tiim sorular1 ictenlikle
cevaplaymiz.

1. Admz- Soyadimz

2. Smifimz

3. Dogum Tarihiniz/ Dogum Yeriniz : 19.../ ( ) Aydin

() Aydin disindaysa
belirtiniz.....................

4. Cinsiyetiniz : 1.Erkek () 2.Kiz ()

5. Kac kardessiniz? ( Siz dahil toplam kardes sayis1)

7. Aile icinde anne-babamz ve kardesleriniz disinda birlikte yasadigimiz Kisiler var
mi?

1. Var () 2.Yok ()

8. Anne-babmz yasiyor mu?

Anneniz Babamz
1.Yasiyor () ()
2. Yasamiyor () ()

9. Eger anne-babamz yasiyorlarsa, birlikte mi yasiyorlar?

1. Birlikte ( ) 2. Bosanms () 3. Ayr ()
10. Anne- babanizin egitim durumu nedir?
Anneniz Babaniz

1. Okur- yazar degil () ()
2. Okur- yazar () ()
3. lIlkokul mezunu () ()
4. Ortaokul mezunu () ()
5. Lise mezunu () ()
6. Meslek lisesi mezunu () ()
7. Imam- hatip lisesi mezunu () ()
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8. Universite mezunu () ()
9. Baska (belirtiniz) (
11. Anneniz ¢cahsiyor mu?

Evet () Hayir () Emekli ( )

Ne olarak calistyor?
(Ogretmen, ustabast, terzi, tezgahtar, mithendis vb...)

12. Babamz calistyor mu?
Evet () Hayir () Emekli ( )

Ne olarak calistyor?
(Ogretmen, ustabasi, terzi, tezgahtar, miihendis vb...)

13. Anne- babamizin oturdugu ev kendilerinin mi, yoksa kirada mu oturuyorlar?
1. Kendi evleri ( ) 2. Kirada oturuyorlar ( )
14. Genel olarak anne-babanizin biitiin mal varhg, gelirleri ve yasam standartlarim

dikkate  alirsamz, ailenizi oturdugunuz yerlesim biriminde nasil bir yere
yerlestirirdiniz?

1. Entstbirkonuma ....................ooiinii, ()
2. Ortalamanin iistiinde bir konuma................ ()
3. Ortalamaya yakin bir konuma ................... ()
4. Ortalamanin altinda bir konuma ................. ()
5. Enaltbirkonuma ................coooeeiiiiiinnn. ()

15. Dershaneye gidiyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()

16. Fizik dersinden 6zel ders aliyor musunuz?

Evet () Hayir ()
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EK 10 )
KUME CALISMA REHBERI

Sevgili 6grenciler;

Fizik dersinde 10 hafta siireyle kiime calismasi yapacagiz. Kiime caligmasi
sirasinda yapacagimiz etkinlikler asagida verilmistir. Ayrica, kiime calismasinin basarili
olabilmesi icin gerekli Oneriler de asagida yer almaktadir. Kiime c¢alismasina
baslamadan 6nce bu rehberi kiime arkadaslarinizla birlikte dikkatlice okuyunuz. Ayrica
ben de size kiime calismasi sirasinda neler yapacaginmizi ayrintili olarak adim adim
anlatacagim. Bu rehberde anlasilmayan yerleri hem arkadaslariniza hem bana ve ders
Ogretmeninize sorabilirsiniz. Unutmaym kiime olarak basarili olabilmeniz ig¢in, bu
rehberi iyi okumaniz ve istenilenleri uygulamamz gerekmektedir.

Hepinize basarilar dilerim.

Belma ALPER UCAR

Kiime Olarak Nasil Basarih Olabilirsiniz?
Asagida kiime olarak basarili olabilmeniz i¢in gerekli Oneriler yer almaktadir.
Eger bu Onerilere uyarsamiz, hem kendinizin hem de kiimenizin basarisini
artirabilirsiniz.
1. Kiimenizde
“Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz icin”
“Ya birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz”
Anlayigin1 olusturmaniz, basarimizin temel anahtarlarindan birini olusturmaktadir.
Birinizin basarisinin hepinize basar1 getirecegini aklinizdan ¢ikarmayin. Bu nedenle
kiime calismas1 sirasinda birbirinizi siirekli destekleyin, birbirinizin eksiklerinizi
tamamlayin.
2. Iki haftada bir, islenen konularla ilgili olarak konu sinavina gireceksiniz.
Sinavdan
alacagimz puanlar, hem sizin hem de kiimenizin basarisimi belirleyecektir. Bu nedenle,
birbirinizin basarili olabilmesi i¢in ¢aba gosterin. Bir baskasina yardim etmek, basaril
olmasinda pay sahibi olmak c¢ok keyifli bir duygudur. Kiime icinde bilginizi
paylagsmaktan kaginmaym. Kiimedeki arkadaslarimizi sinava hazirlayin. Kiimedeki bir
arkadasimizin basarili olamamasindan tiim kiime iiyelerinin sorumlu oldugunu
unutmayalim.
3. Kiime g¢aligmalarina, kiimedeki tiim arkadaslarinizin katilmasim saglayin.
Eger
arkadaslariniz kiime c¢alismalarina mazereti olmadan katilmazsa, kiime basariniz
diigebilir. Kiimedeki arkadaslarinizi, ¢aligmalara katilmalari igin siirekli uyarin.
Ozellikle konu sinavlarina tiim kiime iiyelerinin katilmasimi saglayin.
4. Kiimedeki arkadaslarimizla yalnizca sinifta degil, ders disinda da birlikte
olmaya
calisin. Boylece kiime icindeki iliskilerinizi daha da gelistirmis olursunuz. Ayrica ders
disinda birlikte calismaniz da basarinizi arttirabilir.
5. Kiime calismalann1 sirasinda birbirinize saygili davranin. Birbirinize
kizmayin.
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Arkadaglarimiz1 “aferin”, “cok giizel yaptin”, “sdyle yapsan daha iyi olur” gibi sozler
soyleyerek destekleyin. Birbirinizi sikdyet etmeyin. Sorunlar1 kendi i¢inizde ¢dzmeye
caligin.

6. Kiime caligmalan sirasinda yiiksek sesle konusmayin. Tiim kiimeler yiiksek

sesle
konusursa siz de rahatsiz olursunuz.

7. Derse gelmeden 6nce, konuyu ¢alisin. Ayrica, kiime arkadaslarinizin da
derse calisarak gelmelerini saglayin. Bu, kiime basarimiz1 arttiracaktir.

8. Kiime calismalarinda problemleri birlikte c¢oziimlemeye calisin. Eger

hicbiriniz
coziimleyemezseniz, tiim kiime iiyeleri hep birlikte elinizi kaldirm. Ogretmeniniz
yaniniza gelecek ve problemi birlikte ¢oziimlemeye caligsacaksiniz.

9. Simifta yapilacak deneyleri takip etmeye calisin. Deneyleri anlamaniz
size basar1 getirecektir.

10. Sizlere ¢alisma yapraklarnn dagitacagiz. Calisma yapraklarindaki tiim
sorularin ¢oziimlerini kavramaya gayret gosterin.

11.  Gireceginiz konu smavindaki sorular o giine kadar islenen konudan,
sinifta ¢oziilen sorularin benzerlerinden, ¢oziilen caligma yapraklarindan ve yapilan
deneylerle ilgili sorulardan olusacaktir. Deneylerin yapilmasi sirasinda dikkatli olmamz,
calisgma yapraklarindaki tiim sorularin cevaplarin1 kiime olarak bilmeniz konu
sinavlarinda basarili olmaniz1 saglayacaktir.

12.  Her seyden daha onemli olanin birbirinizle iyi arkadaslik iligkileri kurup
birbirinizi sevmeniz ve saygi gostermeniz oldugunu unutmayin. Birbirinizi sevdiginiz
ve saygl gosterdiginiz siirece her sorunu kolaylikla ¢oziimleyebiliriniz.

Kiime Calismasim Nasil Yapacaksimz?
Kiime calismasi sirasinda, simifta yapilacak deneylerle ilgili olarak sizden
bekledigimiz calismalar sunlardir:
1.

#% [lk hafta; her kiimeden 1 numarali ogrenci; Malzeme gorevlisi
2 numarali 6grenci; Diizenek Kurucu
3 numarali 6grenci; Yazict
4 numarali O6grenci; Sessizlik Kaptam1 ve
Denetleyici
olarak gorev alacaktir. Her hafta kiime arkadaglarimizla gorev doniisiimii yapacaksiniz.
% Ogretmeniniz size bir sonraki derste isleyecegi konuyu ve yapacagi
deneyi sizlere soyleyecek. Bir sonraki derste yapilacak deneyi okuyarak
gelmekten sorumlusunuz.
Malzeme gorevlileri bir araya gelerek deney icin gerekli malzemeleri
listeleyerek aralarinda gorev  paylasimi  yapacaklardir. Deney
malzemelerini  deneyin  yapilacagi  derse  girmeden = hazir
bulunduracaklardir.
Diizenek Kurucu 6grenciler hazirlanan deney malzemelerini kullanarak
deney yonergesinde belirtilen agsamalara uygun olarak 6gretmenle birlikte
deney diizenegini kuracaklardir.
% Deney sirasinda 6gretmeniniz sizlere sorular yoneltecek ve deneyin bir
sonraki agamasini sdylemenizi isteyecek.
% Deneyi dikkatle izleyerek deney sonucunu gozleyeceksiniz. Kiime iginde
her bir 6grenci deneyden anladigir sonucu (deneyden ¢ikardigi sonucu)
yazacaktir. Sonra sira ile her 6grenci sonucunu kiimesine okuyacaktir.
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Sonuclar kiime icinde tartigilarak ortak bir kiime cevabi olusturularak
yazilir.

Tiim kiimeler sonuclarim1 diger kiimelerle paylasacaklardir. Sonuclar
kiimeler arasinda tartisilarak ortak bir sonuca ulasilir.

Yazici, bir sonraki saate kadar deney raporunu yazmakla goérevlidir.
Deney raporunu size verilecek forma uygun olarak hazirlanmalidir.
Yazici, yazdigr taslak raporu kiime arkadaslarina gosterir. Raporda
gerekli goriilen degisiklikler tiim kiime iiyelerinin isbirligi ile yapilir.
Yazici rapora son seklini verir ve bir dahaki derste raporu Ogretmene
teslim eder. Ogretmen raporlar1 inceleyerek belirlenen olgiitlere uygun
olup olmadigimi degerlendirme 6lgegi ile sinar ve rapora puan verir. Daha
sonra kiimelere puanlarimi agiklar ve raporlart kiimelere geri verir.
Kiimeler raporlarini “deney dosyalari”’na koyarlar.

Etkinlikler siwrasinda sessizlik kaptami sessizligin saglanmasindan
sorumludur. Ayrica Malzeme Gorevlisinin malzemeleri hazirlayip
hazirlamadigini, diizenek kurucu deney diizenegini hazirlayabilmek igin
gerekli calismayr yapip yapmadigini ve yazicimin raporu Ogretmene
teslim edip etmedigini denetlemekle gorevlidir.

Deneyi iyi kavramaniz iyi bir deney raporu yazmamzi saglayacaktir.
Raporunuzun en iyi sekilde yazilmasi i¢in g¢aba gostermeni kiime
basarimiz1 arttirmaniza yardimci olacaktir. Ciinkii deney raporlar
degerlendirilecektir.

Deney raporlarmi kiimenize ait deney dosyamizda saklamaniz
gerekmektedir.

Kiimelerin deney raporlarindan aldiklar1 puanlar 6gretmen tarafindan bir

cizelgeye kaydedilir. 2. deney raporundan itibaren deney raporu gelisim puam
hesaplanir. Deney raporu gelisim puam (D.R.G.P.) hesaplamasi konu siavlarinin
degerlendirilmesi ile ayn1 sistemde ve su sekilde yapilir:

>

Baslangic rapor puanindan 0—4 puan diisiik puan ya da baslangic puanindan

maksimum 4 puan yiiksek alinirsa gelisim puani, deney raporu gelisim puam 1

olarak hesaplanir

Baslangic puanindan 5 puan yada daha diisiik puan alinirsa, gelisim puani O olur.

Baslangic puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa, gelisim

puani 2 olur.

Baslangic puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, gelisim puani 3

olur.
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» Baslangi¢ puaniyla ayni olsa da rapor puani 95-99 arasinda olan kiimelerin

gelisim puani her zaman 2 olur.

» Baslangi¢ puan1 100 bile olsa, bir kiime rapordan 100 aliyorsa, deney raporu

gelisim puam her zaman 3 olarak gecirilir.

3. Konular1 daha iyi kavrayabilmeniz amaciyla 2 haftada bir calisma
yaprag1 dagitilacaktir. Calisma yapraklar1 ortalama olarak 16 sorudan olusacaktir. 16
soru icin size 20 dakika siire verilecektir. Calisma yapraklarindan her kiimeye iki adet
dagitilacaktir. Yan yana oturan iki Ogrenci, bir calisma yaprag iizerinde birlikte
calisacaklardir. Calisma yapragi iki ayr Ogrencinin ¢ozmesi i¢in iki ayr1 boliimden
olusacaktir. Birinci 6grenci kendi boliimiindeki birinci soruyu ¢ozecek, daha sonra
ikinci 6grenci kendi boliimiindeki birinci soruyu ¢ozecek ve sorularin ¢oziimii bu
sekilde tamamlanacaktir. (1.soru-1.soru, 2.soru-2.soru, 3.soru-3.soru) C)grenciler,
caligma yapraklarinda anlayamadiklar1 sorular1 6nce kiime arkadaglarina damisirlar.
Cevap alamadiklar1 durumda kiimenin biitiin {iyeleri el kaldirarak 6gretmenden yardim
isterler. Ogretmen Ogrencileri yeterince aydinlatacak diizeyde ve agik olarak cevap
anahtar1 hazirlar. Tim kiime {yeleri ¢aligma yapraklarini ¢6zmeyi bitirdiginde
Ogretmenden cevap anahtarini alacaklar ve cevaplarini karsilastiracaklardir. Biitiin
cevaplari dogru olan ¢iftler karsilikli olarak kiime sloganini sdyleyeceklerdir. Asagida
ornek bir caligma yapragi verilmistir:

Ornek: Calisma Yapragi

1. Kiitlesi 5 kg olan bir cismin hacmi 25 | 1.0zkiitle nelere bagh olarak degisir?
cm’ tiir. Cismin dzkiitlesi kag gram/cm3

tiir?
2. Katilarin esnekligi ilkesi ile ¢alisan | 2. Gazlarin esnekligi gazlar i¢in ayirt edici
diizeneklere 6rnekler veriniz. bir 6zellik midir? Aciklayiniz.

3. 2 haftada bir girdiginiz konu sinavlarini tek basma ¢6zmenizi saglamak
amactyla, konu sinavi yapilirken ayni kiime elemanlarimin yan yana oturmamasina
dikkat edilecektir.

Kiime Basarisi Nasil Degerlendirilecek?

Kiime basarisinin degerlendirilmesinde bu giine kadar karsilasmadigimiz bir
degerlendirme sistemi uygulanacaktir. Bu sistemde her 6grencinin konu sinavlarindan
aldig1 puanlar kiimelerine belirli bir basar1 puan getirecektir. Degerlendirme sistemine
amag bireylerin ve dolayisiyla kiimelerin sinavlardan hep daha fazla puan almalarim
hedeflemeleridir. Sinavlarda gosterdiginiz ilerleme ne kadar fazla olursa kiimenize
katacagimiz puan da o kadar fazla olacaktir. Ayrica hazirladiginiz deney raporlarindan
aldigimz puanlar da kiime basar1 puaninizi etkileyecektir.

Ornek olarak; Bilgi kiimesindeki Ogrencilerin aldiklar1 puanlara iliskin
degerlendirme asagidaki, tabloda goriilmektedir.
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ADISOYADI |BP KSP P KP
AYSE 96 100 +4 3
BURCU 75 71 -4 1
SERKAN 55 61 +6 2
EMRE 25 38 +13 3

BP: Baslangi¢c Puan,
KSP: Konu Sinavi Puan,
iP: ilerleme Puam,

KP: Katki Puam

BU KUMENIN KONU SINAVI BASARI PUANI 9°DUR
Yukaridaki tabloda, kiime basar1 puaninin nasil hesaplandigini gorelim :

» Baslangi¢ puanindan 0-4 puan diisiik puan alinirsa, katki puani 1 olur
baslangi¢c puaninidan maximum 4 puan yiiksek alirsa da ilerleme puani 1
olur.(Burcu , BP’ den 4 puan diisiik aldig1 icin KP’ si 1’dir).

» Baslangi¢ puanindan 5 puan yada daha diisiik puan alinirsa, katki puani O olur
Burcu konu sinavindan 70 alsayd, ilerleme puani —5; katki puan1 da 0 olacakti).

» Baslangi¢ puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiiksek puan alinirsa, katki
puant 2 olur

(Serkan BP’den 6 puan yiiksek aldigi i¢in, KP’si 2°dir).
» Baslangi¢ puanindan 10 puan ya da daha yiiksek puan alinirsa, katki puani 3 olur
(Emre BP’den 13 puan yiiksek aldigr i¢in, KP’ si 3’diir).

» Baslangi¢ puaniyla ayni puani alsa da, konu sinav puani 95-99 arasinda olan

ogrencilerin katki puani her zaman 2 olur
(Eger bir 6grencinin baslangi¢c puam 85 olsaydi, konu sinav puani 95
oldugu i¢in, katki puani 3 olacakti. Ciinkii 10 puanlik bir ilerleme saglanmistir).

» Baslangi¢ puant 100 bile olsa, bir 6grenci konu simavindan 100 aliyorsa, bu
Ogrencinin katki puani her zaman 3 olarak gegirilir. Konu sinavindan 100 alan
bir 6grencinin katki puani ne olursa olsun, her zaman icin 3’tiir

(Ayse BP ’den 4 puan daha yiiksek aldig1 halde, yani hakki aslinda 1
iken, KSP ’si 100 oldugundan, katki puan1 3’tiir. Eger Ayse, 100 yerine 90 alsayda,
katki puan1 O ; 92 alsaydi katki puani 1 ; 95 alsaydi katki puam 2 olacaktr).

4. Kiime basar1 puanina deney raporu gelisim puani da eklenerek
TOPLAM KUME PUANI’ na ulasilir. Haftanin basarili kiimelerinin seciminde kiime

basar1 puaninin %60 1 ve deney gelisim puaninin % 40 1nin toplanmasi ile hesaplanir.

1. hafta toplam kiime puani en az 1,3
2. hafta toplam kiime puani en az 1,5
3. hafta toplam kiime puani en az 2

4. hafta toplam kiime puani en az 2,3
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olan kiimeler haftamin basarih kiimesi olarak secilir. Haftanin en basarih
kiimesi ya da kiimelerinin isimleri 1 hafta boyunca panoda sergilenir ve kiime iiyelerine
sertifikalar verilir.

Bir haftada birden fazla deney raporu teslim edilecek olmasi durumunda toplam
kiime puanina ulagmak i¢in, o hafta yapilacak olan konu siavina o haftaki deney raporu

gelisim puanlarinin aritmetik ortalamasi eklenir.

Eger arkadaslarinizdan birisi konu sinavina mazereti olmadig1 halde girmezse ya
da ¢alismalara katilmazsa, arkadasiniz aritmetik ortalamay: diisiireceginden kiime basar1
puanmiz diisecektir. Bu nedenle birbirinize yardim ederek konu smavina hep beraber
girmeye c¢aliginiz.

Evet, sevgili 6grenciler! Kiime ¢alisma rehberini birlikte okudunuz. Bu rehberde
yazilanlar1 uygulayabilirseniz, Basarili olmamaniz icin hi¢bir neden yok.
Caligmalarinizda basarilar dilerim.
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EK 11
BiRLIKTE DENEYLE OGRENME TEKNiGINE GORE HAZIRLANMIS DERS

PLANLARI
DERS PLANI
BOLUM I
Okulun | ........... Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: | Fizik
Sinif: 9D-9E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Ada:
Konu: Kiitle ve Agirlik/ Kiitle
Onerilen 1. hafta
siire: 1 ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve  HEDEF : Maddelerde kiitleyi ve agirlig1 kavrayabilme ve
davranislar: Olcebilme.
DAVRANISLAR:

-Maddelerin kiitleleri oldugunu sdyleme/yazma

-Kiitlenin ol¢iilebilecegini soyleme/yazma

-Kiitlenin 6l¢iimii ile madde miktarlarinin karsilastirilabilecegini
sOyleme/yazma.

-Kiitle dl¢iimiinde (tartmada) kullanilan terazi cesitlerini sdyleme/
yazma.

-SI birim sisteminde kiitle birimini tanimlama, alt ve iist katlarini
sOyleme/yazma.

-Esit kollu teraziyi tanima.

-Esit kollu terazi ile kiitleyi 6lgme

-Esit kollu teraziyi birim kiitlenin kesirlerini 6lcebilir hale getirme
ve bu terazi ile tarti yapma

-Birim kiitle olarak boncuk, atag, diigme v.b. cisimleri
tanimlayarak kullanma.

-Keyfi olarak tanimlanan kiitle-gram grafigini ¢izme ve keyfi
birim kiitle ile tartilan cismin kiitlesini grafikten gram cinsinden
okuma (Deney 1-12).

-Cisimleri dengeleyen birim kiitle sayisina bakarak, madde
miktarlarini karsilastirma.

-Cisimleri dengeleyen birim kiitle sayisina bakarak, madde
miktarlarini siralama

-Terazi ile s1ivinin kiitlesini 6l¢gme/yazma.

-S1vi iginde ¢Oziinmiis bir kati madde ile sivinin toplam
kiitlelerinin, ¢6ziinme Oncesi kiitlelerin toplamindan farkli
olmadigini deneyle gosterme/ yazma

Unite Kavramlari ve sembolleri

/Davrams Oriintiisii:

Madde, Kiitle(m), Hacim,

*Kiitlenin ol¢iilmesi, Kiitle birimi: kg,

1kg=1000g,1g=1000mg, 1kg=10°mg,

1ton=1000kg,

*Egit kollu terazi,

Duyarlik=m/n (binici kiitlesi/binicinin bulundugu bélme sayist),
*Kollar1 esit olmayan terazi (hatali terazi)
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Yapilacak Deney: Esit Kollu Terazinin Birim Kiitlenin Kesirlerini Olgebilir Hale
Getirilmesi

Kullanilan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplar1

Teknolojileri-Arag, Geregler Esit kollu terazi ve tartim takimi, bilyeler, tartilacak kiitleler
(kalem, silgi vb.), kagit serit, cetvel

OGRENME OGRETME ETKiNLIiKLERi

LDIKKATiI CEKME
Ogretmen kiimelere “Kiitle deyince ne anliyorsunuz? Giinliik hayatimizda kiitlenin yeri nedir?der.

Kiimeler kiitle deyince madde miktari, terazi, bazi nesneleri tartmak gibi cevaplar vereceklerdir.
Yanitlar geldikten sonra 6gretmen kiitlenin konuma gore degisip degismedigini sorar. Cevaplar
geldikten sonra hicgbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplart unutmayin konu
sonunda tekrar soracagim. Boylece bilgilerinizi sinamis olacaksiniz.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen, “Bu derste dgrenecekleriniz giinliik yasaminizda cok isinize yarayacak. Fizik yasamimizin
bir pargasidir. Bizler fizik bilgilerimizi sadece derslerde degil ders disinda da kullaniriz.”der. Ayrica;
“bu dersi kiime calismasi ile isleyecegiz. Kiime ¢aligsmasi sizlerin bilgi bakimindan daha giiglii
olmanizi saglayacak. Ciinkii iic-dort 6grencinin bildigi bir 6grencinin bildiginden her zaman fazladir.
Konuyu daha iyi kavrayabilmeniz i¢in dersimizi deneyler ile 6grenecegiz. Unutmayiniz ki tiniversite
sinavlarinda sorular yoruma dayali olarak geliyor. Bu da sizin konunun 6ziinii kavramanizi
gerektirmektedir. Yaparak yasayarak ogrenmek en giizel 6grenme yontemidir.

Diyerek 6grencileri derse ve kiime calismasina hazirlar

III. GOZDEN GECiRME

“Bu derste kiitlenin bize ne ifade ettigini, nasil dlciilebilecegini, siv1 icinde ¢oziinmiis bir katt madde
ile s1vinin toplam kiitlelerinin, ¢6ziinme 6ncesi kiitlelerin toplamindan farkli olmadigini 6grenecegiz
ve deneylerle gozleyecegiz.”

IV. DERSE GECIiS

“Konuyu islerken kiimenizle birlikte tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Ders i¢i etkinliklerin
tiimiinde kiimenizle tek viicut olarak hareket edeceksiniz.”

V. GELiSTIRME BOLUMU
ETKINLIiKLER:

Ogretmen, kiimeleri konu ile ilgili asagidaki calismalari yapmalar1 i¢in yonlendirir:

1. Kiitlenin taniminin yapilmasi.
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Bu etkinlikte cevaplar kiimelerden “numaralandirilmis kafalar etkinligi” (N.K.E.) ile istenir:
Ogretmen kiimelere kiitlenin tanimim yapmalarim soyler. Kiime iiyeleri ortak bir kiime cevabina
ulagirlar. Daha sonra 6gretmen rasgele kiimelerden 6rnegin “2 numarali 6grenci kiimesinin cevabini
sOylesin.” Diyerek cevabi ister. Yeter sayida kiimeden cevap alinarak dogru cevaba ulasincaya kadar
buna devam edilir. Sonug olarak tiim kiimelerin ortak bir cevapta fikir birligine varmalar1 saglanir.

2. SI birim sisteminde kiitle birimini tanimlama, alt ve iist katlarin1 soyleme ve yazma.

“SI birim sisteminde kiitle birimi nedir? Alt ve iist katlarim1 sdyleyiniz. Her bir 6grenci oniindeki
kagida cevabini yazsin. Siireniz 1 dakika. Siirenin bittigini size soyledigimde cevaplarinizi kiime
arkadaslarinizla karsilastiriniz. Ortak bir cevaba ulasiniz. Karsilagtirma ve ortak cevap yazmak i¢in
stireniz 2 dakikadir. Siirenin bitiminde iki ya da ti¢ kiimeden 6grenciden cevab isteyecegim.”

Ogretmen kiimelerin ortak bir cevaba ulagsmasini saglar.

3. Kiitle olciimiinde kullanilan terazi ¢esitlerinin soylenmesi.

Ogrencilerden kiitle 6l¢iimiinde kullanilan terazi cesitlerini soylemeleri istenir. Kiimelerden N.K.E. ile
rasgele 6grenci kaldirilir. Ogrencilerden esit kollu terazi ve kollar1 esit olmayan terazi cevaplarinin
gelmesi beklenir.

ARA OZET:

“Su ana kadar kiitlenin tanimini, birimlerini ve giinliik hayatimizda kullandigimiz terazi ¢esitlerini
ogrendik. Simdi bu bilgilerimizden faydalanarak bir deney yapacagiz”

ARA GECIS:

Konuyla ilgili deney yapilir. (Deney No:1- Ders kitab: sayfa 15 Deney 1.11: Esit Kollu Terazinin,
Birim Kiitlenin Kesirlerini Olgebilir Hale Getirmesi)

“Evde okuyarak geldiginiz deneyi birlikte yapacagiz. Malzeme gorevlileri tiim malzemeleri yanima
getirsin. Diizenek kurucular da yanima gelsin.”

Derste yapilacak deney, 6gretmen tarafindan birkag¢ giin 6nceden 6grencilere duyurulur. Malzeme
gorevlileri deney malzemelerini deneyin yapilacagi derste hazir bulundurur.

ETKINLIiKLER:

1.Deney yapilmasi sirasinda gorevli olarak belirlenen diizenek kurucular 6gretmen ile birlikte deneyi
yaparlar. Ogretmen deneyin asamalarini siniftaki 6grencilere sorar. Ornegin; “.... kiimesinden ...
numarali 6grenci deneyin su anki asamasi nedir? Simdi ne yapmaliyi1z?”’seklinde 6grencilere sorular
yoneltir. Kiimelerde 6grenciler deneye iligskin olarak vardiklari ilkeyi / genellemeyi bireysel olarak
yazarlar. Ogretmen “simdi herkes deneyden ¢ikardig1 sonucu, deneyden yaralanarak varabilecegi
ilkeyi bir kagida yazsin. Siireniz 2 dakika” der. Daha sonra dgrenciler ikiserli olarak cevaplarim
karsilastirirlar. “Herkes yanindaki kiime arkadasina cevabini okusun” Son olarak cevaplarinizi kiime
icinde karsilastirimiz ve bir kiime cevabina ulaginiz. Siireniz ii¢ dakika.”. Ogretmen numaralandirilmus
kafalar etkinligiyle tiim kiimelere deneye iliskin olarak vardiklar1 ilkeyi / genellemeyi sorar.
“...kiimesi 3 numara deneye iliskin olarak kiimenin verdigi cevabi sdyler misin?” Yeter sayida
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kiimeden cevap alinir. Kiimelerden alinacak cevaplar 1s1ginda sinifin dogru ilkeye ulagsmasi beklenir.
Ogrencilere deneye iliskin raporu bir dahaki derse kadar hazirlamalar1 soylenir.

2. Ogretmen hedef ve davranislara yonelik olarak test kitaplarindan 6rnekler (problemler) ¢ozer.
Orneklerin ¢oziilmesi asamasinda da kiimeler aktif rol oynamalidir. Ogretmen soruyu sorar/ tahtaya
yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir cevap bulmasini ister.”Haydi arkadaslar bu sorunun
cevabini birlikte bulmaya caligin. Sirasiyla 4-3-2-1 numarali 6grenciler sorunun cevabina iligkin
fikirlerini soylesin. Daha sonra ortak bir cevaba ulagin. Siireniz ..... dakika. (Ogretmen sorunun
kapsamina gore ogrencilere siire verir.) Daha sonra kiimeler verdikleri cevaplari sinifla paylasir. Ortak
bir sonuca ulasilir. Bu sekilde kiime merkezli olarak sorular ¢oziimlenir.

SONUC BOLUMU:
1.SON OZET:

“Bu giinkii dersimizde kiitleyi ve esit kollu teraziyi 6grendik. Deney yaptik. Ogrendiklerimizle ilgili
ornekler ¢cozdiik.”

2.TEKRAR GUDULEME;:

“Simdi ders basinda cevap vermekte zorlandiginiz sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne
dersiniz?”

3. KAPANIS

“Anlatamadigim bir yer varsa dnce kiime arkadaslariniza sonra bana sorabilirsiniz. Isledigimiz konu
ile ilgili olarak evde ornekler ¢oziin. Takildiginiz noktalarda oncelikle kiime arkadaslariniza sonra
diger kiimelerdeki arkadaslariniza daha sonra da bana danisin. Deney raporlarinizi getirmeyi
unutmayin. Biliyorsunuz ki bu raporlar sizin kiime basar1 puaniniz1 etkileyecek. Bir dahaki derste
agirlik konusunu isleyecegiz. On hazirhik yaparak gelirseniz ders sizin igin daha keyifli olacaktir.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun | ........ Anadolu Lisesi
Adi:
Dersi Adi: | Fizik
Siif: 9D-9E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Adi:
Konu: Kiitle ve Agirlik/ Agirlik
Onerilen | 1. hafta
siire: 2. ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve | HEDEF: Maddelerde kiitleyi ve agirligi kavrayabilme ve
davranislar: Olcebilme.
DAVRANISLAR:

-Agirhigin dlciilebilecegini soyleme/yazma

-Bulundugu yere gore kiitlenin degismeyip agirligin degistigini
sOyleme/ yazma

-Kiitlenin madde miktarlarinin karsilastirilmasinda hacimden daha
giivenilir oldugunu séyleme/yazma.

Unite Kavramlari ve sembolleri | *Agirlik olciilmesi, Agirlik (G),

/Davrams Oriintiisii: Yercekimi ivmesi (g), Newton (N), g:yercekimi ivmesi. birimi
N/kg , G=m.g,

Yapilacak Deney:

Kullanilan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplar1

Teknolojileri-Arac, Gerecler

OGRENME OGRETME ETKiNLIiKLERi

LDIKKATI CEKME

Ogretmen kiimelere “Agirlik deyince ne anliyorsunuz? Kiitle ve agirlik aym sey midir?” Biz tartiysa
ciktigimizda kiitlemizi mi 6l¢iiyoruz agirligimizi mi? der.

Kiimelerden cevaplar geldikten sonra 6gretmen kiitlenin konuma gore degisip degismedigini sorar.
Cevaplar geldikten sonra hicbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplar1 unutmayin
konu sonunda tekrar soracagim. Boylece bilgilerinizi sinamis olacaksiniz.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen, “Bu derste dgrenecekleriniz giinliik yasaminizda ¢ok isinize yarayacak. Bu dersten sonra
tiniversiteyi bitirmis olan bircok kisinin bile hala daha kiitle ve agirlik ile ilgili kavram yanilgilari
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yasadigini gorebilirisiniz. Aslinda hepsi okul yillarinda bu bilgileri 6greniyorlar ancak sonra
unutuyorlar. Eger derse aktif olarak katilirsaniz bu giin 6grendiginiz bilgileri unutmazsiniz.”der.

III. GOZDEN GECIiRME

“Bu derste agirligin bize ne ifade ettigini, nasil dlciilebilecegini, 6grenecegiz .”

IV. DERSE GECi$

“Konuyu islerken kiimenizle birlikte tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Ders i¢i etkinliklerin
tiimiinde kiimenizle tek viicut olarak hareket edeceksiniz.”

V. GELiSTIRME BOLUMU
ETKINLiKLER:

Ogretmen, kiimeleri konu ile ilgili asagidaki calismalari yapmalar1 igin yonlendirir:

1. Agirligin taniminin yapilmasi. Agirlik 6l¢iimiinde kullanilan aletin adinin sdylenmesi

Bu etkinlikte cevaplar kiimelerden “numaralandirilmis kafalar etkinligi” (N.K.E.) ile istenir:
Ogretmen kiimelere agirligin tanimimi yapmalarini soyler. Kiime tiyeleri ortak bir kiime cevabina
ulagirlar. Daha sonra 6gretmen rasgele kiimelerden 6rnegin “3 numarali 6grenci kiimesinin cevabini
sOylesin.” Diyerek cevabi ister. Yeter sayida kiimeden cevap alinarak dogru cevaba ulasincaya kadar
buna devam edilir. Sonug olarak tiim kiimelerin ortak bir cevapta fikir birligine varmalar1 saglanir.

2. Agirlik birimlerinin sdylenmesi.

“SI birim sisteminde agirlik birimi nedir? Daha baska agirlik birimleri var midir? Her bir 6grenci
oniindeki kagida cevabini yazsin. Siireniz 1 dakika. Siirenin bittigini size sdyledigimde cevaplarinizi
kiime arkadaslarinizla karsilastiriniz. Ortak bir cevaba ulasiniz. Karsilastirma ve ortak cevap yazmak
icin siireniz 2 dakikadir. Siirenin bitiminde iki ya da ii¢ kiimeden 6grenciden cevabi isteyecegim.”

Ogretmen kiimelerin ortak bir cevaba ulagmasini saglar.

3. Yerin ¢ekim kuvveti ve yerin ¢ekim alan siddeti kavramlarinin agiklanmasi ve degerlerlerinin
sOylenmesi.

Ogretmen 6grencilere yerin cekim kuvveti ve ¢ekim alan siddeti kavramlari hakkinda bilgileri olup
olmadigini sorar. Cekim kuvvetinin ekvatordan kutuplara dogru nasil degistigini sorar. Kiimelerden
N.K.E ile rasgele 6grenci kaldirir. Alinan cevaplar dogrultusunda 6grencilere bilgi verir.

4. Kiitle ve agirlik arasindaki farkin sdylenmesi.

“Kiitle ve agirlik arasinda ne gibi farkliliklar vardir? Diinyada 600 N olan bir kisi ayda da 600 N
mudur? Bu kisinin kiitlesi kactir? Gibi sorular sorulur. Kiimelerin kafa kafaya vererek cevap vermeleri
istenir.

ARA OZET:

“Su ana kadar agirligin tanimini, birimini, kiitle ve agirlik arasindaki farki 6grendik. Simdi bu
bilgilerimizden faydalanarak cesitli sorular ¢6zecegiz.”
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ARA GECIS:

Konuyla ilgili 6rnekler ¢oziiliir. Ogretmen hedef ve davramslara yonelik olarak test kitaplarindan
ornekler (problemler) ¢cozer. Orneklerin ¢oziilmesi asamasinda da kiimeler aktif rol oynamalidar.
Ogretmen soruyu sorar/ tahtaya yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir cevap bulmasini
ister.”Haydi arkadaglar bu sorunun cevabim birlikte bulmaya caligin. Sirasiyla 3-1-2-4- numarali
ogrenciler sorunun cevabina iligkin fikirlerini sdylesin. Daha sonra ortak bir cevaba ulagin. Stireniz
..... dakika. (Ogretmen sorunun kapsamina gore dgrencilere siire verir.) Daha sonra kiimeler verdikleri
cevaplar sinifla paylasir. Ortak bir sonuca ulasilir. Bu sekilde kiime merkezli olarak sorular
¢Oziimlenir.

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

“Bu giinkii dersimizde agirligi, agirligin konuma hatta ekvatordan kutuplara gidildik¢e degistigini
ogrendik. Ogrendiklerimizle ilgili rnekler ¢ozdiik.”

2.TEKRAR GUDULEME;:

“Simdi ders basinda cevap vermekte zorlandiginiz sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne
dersiniz?” Terazi bizim kiitlemizi mi tartiyor agirligimizi mi?

3. KAPANIS

“Anlatamadigim bir yer varsa once kiime arkadaslarimiza sonra bana sorabilirsiniz. Isledigimiz konu
ile ilgili olarak evde ornekler ¢oziin. Takildiginiz noktalarda oncelikle kiime arkadaslariniza sonra
diger kiimelerdeki arkadaslariniza daha sonra da bana danigin. Bir dahaki derste 6z kiitleyi ve ilk
olarak katilarin 6z kiitlesini isleyecegiz. Konuya hazirlanarak gelin. Ayrica deney yapacagiz. Simdi
size yapacagimiz deneyle ilgili yonergeyi dagitacagim. Malzeme gorevlileri gorevlerini eksiksiz
yaparlarsa biz de sinifca deneyi yapabiliriz ve konumuzu daha keyifli isleyebiliriz.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun | ........... Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: | Fizik
Sinif: 9-D/9-E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Ozkiitle/ Katilarin Ozkiitlesi
Onerilen 2. ve 3. hafta
siire: 4 ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve  HEDEF 4: Ozkiitleyi kavrayabilme ve tanimlayabilme.
davranmslar: DAVRANISLAR:

-Geometrik bi¢imli cisimlerin kiitle/hacim oranlarin1 deneyle
Olgme, ayn1 tiir madde i¢in kiitle/hacim oraninin degisip
degismedigini sOyleme/ yazma

-Ozkiitleyi tanimlama, soyleme/ yazma.

-S1I birim sisteminde 6zkiitle birimini tanimlama, diger birimlerini
sOyleme/ yazma.

-Farkl1 olan kat1 maddelerin kiitle/hacim oranlarinin farkl
oldugunu deneyle gosterme, sdyleme/yazma

-Bazi katilarin 6zkiitlelerini karsilastirma, 6zkiitlenin maddeler
icin  ayirt edici bir 6zellik olup olmadigini soyleme/ yazma.
-Ozkiitle degerlerine bakarak, dzkiitlenin yalniz basina maddeleri
ayirt etmede yeterli olup olmayacagini sdyleme/yazma

Unite Kavramlari ve sembolleri | Ozkiitle(d), Yogunluk,d=M/V hacim(V) kiitle(m), 6zagirlik
/Davranis Oriintiisii:

Yapilacak Deney: Geometrik cisimlerin Kiitle/ Hacim oraninin 6l¢iilmesi

Kullamlan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplari

Teknolojileri-Arac, Gerecler | Egijt kollu terazi ve tarti takimi, Aym maddeden yapilmus degisik
boyutlu iki kiip, cetvel

LDIKKATI CEKME

Ogretmen kiimelere “Oz kiitle deyince ne anliyorsunuz? Giinliik hayatimizda 6z kiitleyi nerelerde
kullaniyoruz?’der.

Kiimeler 6z kiitle birim hacmin kiitlesidir, suyun 6zkiitlesi 1 dir, gibi cevaplar vereceklerdir. Yanitlar
geldikten sonra 6gretmen 6z kiitlenin sicakliga ve basinca bagli olarak degisip degismedigini sorar.
Cevaplar geldikten sonra hicbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplar1 unutmayin
konu sonunda tekrar soracagim. Boylece bilgilerinizi sinamis olacaksiniz.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen “Eger 6z kiitle konusunu iyi 6grenirseniz bircok fizik problemi sizin icin basit bir hale
gelecektir. Ciinkii 6z kiitleyi farkli konulardaki pek ¢ok soruda kullanacagiz. Yapacagimiz deneyi de
iyi takip ederseniz yoruma dayali sorular1 kolaylikla yapabilirsiniz. Ders sonunda size ¢alisma
yapraklar1 dagitacagim, dersi iyi dinlerseniz tiim sorulari rahatlikla ¢ozebilirisiniz.” diyerek
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ogrencileri derse ve kiime caligsmasina hazirlar

III. GOZDEN GECIiRME

“Bu derste geometrik bigimli cisimlerin 6z kiitlesini deneyle 6l¢ecegiz, farkli olan kati maddelerin 6z
kiitlelerine dayal1 sorular ¢ozecegiz.”

IV. DERSE GECi$

“Konuyu islerken kiimenizle birlikte tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Ders i¢i etkinliklerin
tiimiinde kiimenizle tek viicut olarak hareket edeceksiniz. Deneyi iyi takip edin. Deneye iliskin
uymaniz gereken tiim basamaklari adim adim uygulayin.”

V. GELiSTiRME BOLUMU

ETKINLIiKLER:

Ogretmen, kiimeleri konu ile ilgili asagidaki calismalari yapmalar1 igin yonlendirir:
1. Oz kiitlenin taniminin yapilmas.

Bu etkinlikte cevaplar kiimelerden “numaralandirilmis kafalar etkinligi” (N.K.E.) ile istenir:
Ogretmen kiimelere 6zkiitlenin tanimin1 yapmalarim soyler. Kiime iiyeleri ortak bir kiime cevabina
ulagirlar. Daha sonra 6gretmen rasgele kiimelerden 6rnegin “2 numarali 6grenci kiimesinin cevabini
sOylesin.” Diyerek cevabi ister. Yeter sayida kiilmeden cevap alinarak dogru cevaba ulasincaya kadar
buna devam edilir. Sonug olarak tiim kiimelerin ortak bir cevapta fikir birligine varmalar1 saglanir.

2. SI birim sisteminde 6z kiitle birimini tanimlama, alt ve iist katlarin1 sdyleme ve yazma.

“SI birim sisteminde 6z kiitle birimi nedir? Alt ve iist katlarin1 sdyleyiniz” der ve numarali 6grencileri
kaldirir. Sonug olarak ortak bir cevaba ulasilinca cevabi tahtaya yazar

ARA OZET:

Oz kiitlenin;

Birimi g/cm’ tiir 6z kiitle d harfi ile gosterilir ve d=m/V ifadesi ile bulunur.
Oz kiitle aym sartlarda kiitle ve hacim miktarina bagh degildir.

Oz kiitle sabit sicaklik ve basing altinda ayirt edici 6zelliktir.

Kiitle-hacim grafiklerinde egim 06z kiitleyi verir

Hacim-kiitle grafiginde egim 6z hacmi verir

Dis basing degisirse 0z kiitle degisir.

Sabit sicaklikta kiitle ve hacim dogru orantili artar.

Su harici maddeler 1sindiklarinda hacimleri artar dolayisi ile 6z kiitleleri azalir.

Suise latm. Basing ve +4C° de en kiiciik hacme sahiptir. + 4 derecenin altinda yada iistiinde suyun
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hacmi artar.+4 de suyun hacmi en kiiciikken 6z kiitlesi de en biiyiiktiir.Su dondugunda yani sifir
derecede 0z kiitlesi 0,92 g/cm3 tur.

“Su ana kadar 6z kiitlenin tanimin1 ve birimlerini 6grendik. Simdi bu bilgilerimizden faydalanarak bir
deney yapacagiz”

ARA GECIS:

Konuyla ilgili deney yapilir. (Deney No:2- Geometrik bigimli cisimlerin kiitle hacim oranlarinin
Olciilmesi- Deney yonergesi kitapta yoktur. Her kiimeye 6gretmen tarafindan bir ders 6nce
dagitilmistir.) “Evde okuyarak geldiginiz deneyi birlikte yapacagiz. Malzeme gorevlileri tiim
malzemeleri yanima getirsin. Diizenek kurucular da yanima gelsin.”

ETKINLIiKLER:

1.Deney yapilmasi sirasinda gorevli olarak belirlenen diizenek kurucular 6gretmen ile birlikte deneyi
yaparlar. Ogretmen deneyin asamalarini siniftaki 6grencilere sorar. Ornegin; “.... kiimesinden ...
numaral1 6grenci deneyin su anki asamasi nedir? Simdi ne yapmaliy1z?”’seklinde 6grencilere sorular
yoneltir. Kiimelerde 6grenciler deneye iligskin olarak vardiklar ilkeyi / genellemeyi bireysel olarak
yazarlar. Ogretmen “simdi herkes deneyden ¢ikardig1 sonucu, deneyden yaralanarak varabilecegi
ilkeyi bir kagida yazsin. Siireniz 2 dakika” der. Daha sonra 6grenciler ikiserli olarak cevaplarim
karsilastirirlar. “Herkes yanindaki kiime arkadasina cevabini okusun” Son olarak cevaplarinizi kiime
icinde karsilastiriniz ve bir kiime cevabina ulasiniz. Siireniz ii¢ dakika.”. Ogretmen numaralandirilmis
kafalar etkinligiyle tiim kiimelere deneye iliskin olarak vardiklar1 ilkeyi / genellemeyi sorar.
“...kiimesi 3 numara deneye iliskin olarak kiimenin verdigi cevabi sdyler misin?” Yeter sayida
kiimeden cevap alinir. Kiimelerden alinacak cevaplar 1s1ginda sinifin dogru ilkeye ulagsmasi beklenir.

ARA OZET:

Ogretmen, “Ogrendiklerinizi evde tekrar edin. Tekrar edilmeyen bilgiler unutulur.”der.

ARA GECIS:
Ogretmen, “Simdi birlikte 6z kiitleye iliskin sorular ¢ozecegiz” der.

Ogretmen katilarin oz kiitlesi ile ilgili ornekler verir. Orneklerin ¢oziilmesi asamasinda da kiimeler
aktif rol oynamalidir. Ogretmen soruyu sorar/ tahtaya yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir
cevap bulmasini ister. Daha sonra kiimeler verdikleri cevaplar sinifla paylasir. Ortak bir sonuca
ulasilir. Bu sekilde sorular ¢oziimlenir.

ARA OZET:

“Bugiine kadar kiitle ve 6z kiitleyi 6grendiniz. Simdi sizlere bu iki konu ile ilgili calisma yapraklari
dagitacagim.”

ARA GECIS:

“Calisma yapraklarinin ¢oziimii sirasinda dikkatle sorular1 okuyun ve arkadasiniza yardimci olun.
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Calisma yapraklarinin nasil ¢oziilecegini kiime ¢alisma rehberlerinizde aciklamistik. Simdi tekrar
anlatayim: Kiimeler kendi i¢inde ikiserli gruplara ayrilir. Yan yana oturan dgrenciden biri birinci
soruyu ¢ozer. Sorunun ¢oziimii sirasinda yanindaki arkadasi ona yardimci olabilir. Daha sonra
yanindaki 6grenci kendi boliimiine ait birinci soruyu ¢ozer. Ve sorular boylece 1-1, 2-2, 3-3, seklinde
bitirilir. Son olarak cevap anahtar1 6gretmenden istenir. Tiim sorular1 dogru ¢6zen kiimeler birbirlerini
kutlarlar. Sorularin ¢oziimii sirasinda anlayamadiginiz bir yer olursa el kaldirarak beni yaniniza
cagirabilirsiniz. Siireniz 20 dakikadir.”

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

Oz kiitle bir maddenin birim hacminin kiitlesidir. Ayirt edici bir 6zelliktir.”
2.TEKRAR GUDULEME:

“Simdi ders basinda cevap vermekte zorlandiginiz sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne
dersiniz?”

3. KAPANIS

Ogretmen, “Anlatamadigim bir yer varsa once kiime arkadaslariniza sonra bana sorabilirsiniz.
Isledigimiz konu ile ilgili olarak evde 6rnekler ¢coziin. Takildigimz noktalarda oncelikle kiime
arkadaslarimiza sonra diger kiimelerdeki arkadaslariniza daha sonra da bana danigin. Deney
raporlarinizi getirmeyi unutmayin. Biliyorsunuz ki bu raporlar sizin kiime basar1 puaninizi
etkileyecek. Bir dahaki derste konu sinavi olacaksimiz. Konu sinavina mazeretsiz olarak
katilmamak kiime basarisini diisiirecektir. Bu yiizden kiimenizi diisiinerek sinava katilin ve
caligsarak gelin. Unutmayin kiimenizin basarisi sizin basarinizi da beraberinde getirecektir.”
Der.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen; “Simdi kiitle ve 6z kiitleyle ilgili olarak konu sinavina gireceksiniz. Sorular1 dikkatlice
okuyarak cevaplaym.” Der. Konu sinavinda ayni kiimeden olan 6grenciler yan yana oturmaz.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |........... Anadolu Lisesi
Adi:
Dersi Adi: | Fizik
Simif: 9D- 9E
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Ozkiitle/ Sivilarm Ozkiitlesi
Onerilen | 4. hafta
siire: 1. ve 2.ders saati

BOLUM II
Ogrenci Kazammlar: / Hedef | HEDEF 4: Oz kiitleyi kavrayabilme ve tanimlayabilme.
ve davramslar: DAVRANISLAR:

— Farkli olan s1v1 maddelerin kiitle/hacim oranlarinin farkl
oldugunu deneyle gosterme, soyleme/ yazma

—Baz1 kat1 ve sivilarin 6z kiitlelerini karsilastirma,
ozkiitlenin maddeler i¢in ayirt edici bir 6zellik olup
olmadigini soyleme/ yazma.

—Oz kiitle degerlerine bakarak, 6zkiitlenin yalniz basina
maddeleri ayirt etmede yeterli olup olmayacagin gorme,
soyleme/yazma

Unite Kavramlari ve
sembolleri /Davranis
Oriintiisii:

Oz kiitle(d), Yogunluk, d=M/V,hacim(V), kiitle(m), 6z
agirlik

Yapilacak Deney:

Iki S1tvinin Kiitle/Hacim Oraninin Karsilastirilmasi

Kullanilan Egitim

Ders Kitabi, Test kitaplart

Teknolojileri-Arac,
Gerecler

1. Esit kollu terazi ve tart1 takimi
2. Dereceli silindir 3 adet
3. Su ve Oz kiitlesi bilinmeyen bir s1v

LDIiKKATi CEKME

Ogretmen kiimelere “Gegen dersimizde 6z kiitle iizerinde durmustuk. Peki 6z kiitlesi
bilinmeyen sivilarin 6z kiitlesini 6l¢gmek miimkiin miidiir?”” der. Ayrica 6z kiitlenin nelere
bagh olarak degistigini kiimelere sorar.

Cevaplar geldikten sonra higbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplari
unutmayin biraz sonra tekrar soracagim..”der.

II. GUDULEME

Ogretmen “Az sonra sorumuzun cevabini bulmak icin bir deney yapacagiz. Deneyi dikkatle
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izlerseniz bu sorunun cevabini ve deneye iliskin soracagim diger sorular1 cevaplayabilirsiniz.”
diyerek ogrencileri derse ve kiime ¢alismasina hazirlar

III. GOZDEN GECIiRME

“Birlikte 6rnek sorular da ¢6zecegiz. Soru ¢oziimlerini kiime olarak yaparsaniz dersimiz
amacina ulagmis olacaktir. ”

IV. DERSE GECIS$

“Konuyu islerken kiimenizle birlikte tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Ders i¢i
etkinliklerin tiimiinde kiimenizle tek viicut olarak hareket edeceksiniz. Deneyi iyi takip edin.
Deneye iliskin uymaniz gereken tiim basamaklar1 adim adim uygulayin. Sorular1 ¢zerken
kiime arkadaslariniza yardimei olun.”

V. GELiSTiRME BOLUMU
ETKINLIiKLER:

1.Deney yapilmasi sirasinda gorevli olarak belirlenen diizenek kurucular 6gretmen ile birlikte
deneyi yaparlar. Ogretmen deneyin asamalarim siniftaki 6grencilere sorar. Ornegin; “....
kiimesinden ... numarali 6grenci deneyin su anki asamasi nedir? Simdi ne
yapmaliy1z?”seklinde dgrencilere sorular yoneltir. Kiimelerde 6grenciler deneye iliskin olarak
vardiklari ilkeyi / genellemeyi bireysel olarak yazarlar. Ogretmen “simdi herkes deneyden
cikardig1 sonucu, deneyden yaralanarak varabilecegi ilkeyi bir kagida yazsin. Siireniz 2
dakika” der. Siire bitiminde dgrencilere ikiserli olarak cevaplarini karsilastirmalari
sOylenir.Bunun i¢in 1-2 dakika daha siire verilir.. “Herkes yanindaki kiime arkadasina
cevabini okusun. Son olarak cevaplarinizi kiime i¢inde karsilastiriniz ve bir kiime cevabina
ulasiniz..”. Ogretmen numaralandirilmis kafalar etkinligiyle tiim kiimelere deneye iliskin
olarak vardiklari ilkeyi / genellemeyi sorar. ““...kiimesi 2 numara deneye iliskin olarak
kiimenin verdigi cevabi sdyler misin?” Yeter sayida kiimeden cevap alinir. Kiimelerden
almacak cevaplar 1s181inda sinifin dogru ilkeye ulagsmasi beklenir. Dogru ilkeye ulasildiginda
ogretmen de ilke ve genellemeyi bir kez tekrar eder.

ARA OZET:

Ogretmen, “Ogrendiklerinizi evde tekrar edin. Tekrar edilmeyen bilgiler unutulur.”der.

ARA GECIS:

Ogretmen, “Simdi birlikte 6z kiitleye iliskin sorular ¢ozecegiz” der.

ETKINLIKLER:

Ogretmen 6z kiitle ile ilgili grafikleri ve 6zelliklerini, s1v1 karisimlarin 6z kiitlesini anlatir.
Anlatim sirasinda 6gretmen siirekli olarak kiimelere sorular yoneltir ve 6gretmen konuyu
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kiime merkezli olarak isler.

Ogretmen 6rnekler ¢ozer. Ornekler kiimelerle birlikte ¢oziiliir. Ogretmen soruyu sorar/
tahtaya yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir cevap bulmasini ister. Soruya uygun
olarak ¢6ziim siiresi verir. Sorulan kiimelerin birlikte tek bir kdgida ¢6zmeleri istenir.
Kiimedeki her tiyenin aktif olmasina dikkat edilir. Kiimelerin aralarinda dolasilarak gerekli
uyarilar yapilir. Cevaplar kiimelerden “numaralandirilmig kafalar etkinligi” ile istenir: Daha
sonra kiimeler verdikleri cevaplari sinifla paylagir. Ortak bir sonuca ulagilir. Ogretmen cevabi
tahtaya yazar ya da soruyu ¢6zmek icin herhangi bir kiimeden bir 6grenciyi kaldirabilir. “Issis
kiimesi 4 numara soruyu tahtaya ¢ozer misin?” gibi. Bu sekilde tiim sorular ¢dziimlenir.

ARA OZET:

“Oz kiitle ile ilgili grafikleri okumayi, s1v1 karisimlarinin 6z kiitlesini 6grendik. Simdi
dersimize 0z agirlik ile devam ediyoruz. “

ARA GECIS:

Oz agirlik kavraminin tanimi kiimelere yoneltilen sorularla buldurulur.

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

Farkli sivilarin 6z kiitlesi farklidir. Ayirt edici bir 6zelliktir. S1vi karigimlarinin 6z kiitlesini
bulurken sivilarin esit hacimde ve ya esit kiitlede karigsmalar1 6zel bir durum teskil eder. ”

2.TEKRAR GUDULEME:

“Simdi ders baginda akliniza takilan sorularin cevaplarim bulabildiniz mi? Ne dersiniz?”

3. KAPANIS

Ogretmen, “Anlatamadi§im bir yer varsa once kiime arkadaslariniza sonra bana sorabilirsiniz.
Isledigimiz konu ile ilgili olarak evde 6rnekler ¢oziin. Takildigimz noktalarda oncelikle kiime
arkadaslariniza sonra diger kiimelerdeki arkadaglariniza daha sonra da bana danigin. Deney
raporlarinizi getirmeyi unutmayin. Biliyorsunuz ki bu raporlar sizin kiime bagart puaninizi
etkileyecek.” der. Ayrica, “Bir dahaki derse (12.11.2007) deney yapacagiz. Deney icin
hazirliklarinizi unutmayin. Yapilacak deney “Bir gazin kiitle/hacim oranlarinin
karsilastirilmas1” dir.” der.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen tahtaya soru yazarak kiimelerden rasgele 6grenci kaldirir ve sorunun ¢éziim
asamalarin1 sorar.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |............ Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: |Fizik
Smif: 9D-9E
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Ozkiitle/ Gazlarin Ozkiitlesi
Onerilen 4. hafta
siire: 3 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar1 / Hedef | HEDEF 4: Oz kiitleyi kavrayabilme ve tanimlayabilme.
ve davramslar: DAVRANISLAR:

— Gazlarin kiitle/hacim oranini deneyle bulma

—~QGazlar 6zkiitlesinin ortam sartlarina bagh oldugunu
sOyleme/yazma.

—Bazi kat1, s1v1 ve gazlarin 6z kiitlelerini karsilastirma, 6z
kiitlenin maddeler i¢in ayirt edici bir 6zellik olup olmadigini
sOyleme/yazma.

—Oz kiitle degerlerine bakarak, 6zkiitlenin yalniz basina
maddeleri ayirt etmede yeterli olup olmayacagi gorme,

sOyleme/yazma

Unite Kavramlari ve Oz kiitle(d), Yogunluk, d=M/V hacim(V),kiitle(m),6z agirlik

sembolleri /Davranis

Oriintiisii:

Yapilacak Deney: Bir Gazin Kiitle/Hacim Oraninin Karsilastirilmasi

Kullanilan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplart

Teknolojileri-Arac, Esit kollu terazi ve tart1 takimi, dereceli silindir, cam boru ve

Gerecler u borusu, tek delikli lastik tipa, licayak ve destek ¢ubugu,
biinzen kiskaci ( 2 adet), lastik hortum, kristalizuar, kalsiyum
tableti, hidrojen peroksit ve mangan dioksit, hidroklorik asit
ve cinko parcacilari, baglama pargasi ( 2 adet), deney tiipii (2
adet)

L.DIKKATI CEKME

Ogretmen kiimelere “Gegen dersimizde sivilarin 6z kiitlesi iizerinde durmustuk. Bu giin
gazlarin 6z kiitlesi izerinde duracagiz. Peki gazlarin 6z kiitlesi nasil bulunabilir? Oz kiitle
gazlar icin ayirt edici bir 6zellik midir? Gazlarin 6z kiitlesi ortam sartlarina bagh midir?” diye

sorar.

Cevaplar geldikten sonra hi¢bir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplari
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unutmayin ders sonunda tekrar soracagim..”der.

II. GUDULEME

Ogretmen “Az sonra sorumuzun cevabini bulmak icin bir deney yapacagiz. Deneyi dikkatle
izlerseniz bu sorunun cevabini ve deneye iliskin soracagim diger sorular1 cevaplayabilirsiniz.”
diyerek ogrencileri derse ve kiime ¢alismasina hazirlar

III. GOZDEN GECIiRME

“Birlikte 6rnek sorular da ¢ozecegiz. Soru ¢oziimlerini kiime olarak yaparsaniz kiime olarak
basarimiz1 yiikseltebilirsiniz. ” der.

IV. DERSE GECIS$

“Konuyu islerken kiimenizle birlikte tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Ders i¢i
etkinliklerin tiimiinde kiimenizle tek viicut olarak hareket edeceksiniz. Deneyi iyi takip edin.
Deneye iliskin uymaniz gereken tiim basamaklar1 adim adim uygulayin. Sorular1 ¢6zerken
kiime arkadaslariniza yardimei olun.”

V. GELiSTiRME BOLUMU
ETKINLIiKLER:

1.Deney yapilmasi sirasinda gorevli olarak belirlenen diizenek kurucular 6gretmen ile birlikte
deneyi yaparlar. Ogretmen deneyin asamalarini simiftaki grencilere sorar. Ornegin;
kiimesinden ... numarali 6grenci deneyin su anki asamasi nedir? Simdi ne
yapmahylz?”seklinde ogrencilere sorular yoneltir. Kiimelerde 6grenciler deneye iliskin olarak
vardiklari ilkeyi / genellemeyi bireysel olarak yazarlar. Ogretmen “simdi herkes deneyden
cikardigi sonucu, deneyden yaralanarak varabilecegi ilkeyi bir kagida yazsin. Siireniz 2
dakika” der. Siire bitiminde 6grencilere ikiserli olarak cevaplarim karsilastirmalar
sOylenir.Bunun i¢in 1-2 dakika daha siire verilir.. “Herkes yanindaki kiime arkadasina
cevabini okusun. Son olarak cevaplarinizi kiime i¢inde karsilastiriniz ve bir kiime cevabina
ulasiniz..”. Ogretmen numaralandirilmis kafalar etkinligiyle tiim kiimelere deneye iliskin
olarak vardiklar ilkeyi / genellemeyi sorar. ““...kiimesi 1 numara deneye iliskin olarak
kiimenin verdigi cevabi sdyler misin?” Yeter sayida kiimeden cevap alinir. Kiimelerden
aliacak cevaplar 1s181inda sinifin dogru ilkeye ulagsmasi beklenir. Dogru ilkeye ulasildiginda
ogretmen de ilke ve genellemeyi bir kez tekrar eder.

ARA OZET:

Ogretmen gazlarin 6z kiitlesi ile ilgili bilgileri sinifa anlatir. Ornegin; “gazin kiitlesini
degistirmeden hacmini degistirecek olursak 6z kiitlesi de degisir. Bu nedenle gazlarin 6z
kiitlelerini verirken basing ve sicakliklarini belirtmek gerekir.”
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ARA GECIS:

“Gazlarm 6z kiitlesini 6grendiniz. Simdi sizlere bu iki konu ile ilgili ¢calisma yapraklar1 dagitacagim.”

ETKINLIiKLER:

“Caligma yapraklarinin ¢oziimii sirasinda dikkatle sorular1 okuyun ve arkadasiniza yardimci olun.
Calisma yapraklarinin nasil ¢oziilecegini kiime ¢alisma rehberlerinizde aciklamistik. Simdi tekrar
anlatayim: Kiimeler kendi i¢inde ikiserli gruplara ayrilir. Yan yana oturan 6grenciden biri birinci
soruyu ¢ozer. Sorunun ¢oziimii sirasinda yanindaki arkadasi ona yardimci olabilir. Daha sonra
yanindaki 6grenci kendi boliimiine ait birinci soruyu ¢ozer. Ve sorular boylece 1-1, 2-2, 3-3, seklinde
bitirilir. Son olarak cevap anahtar1 6gretmenden istenir. Tiim sorular1 dogru ¢dzen kiimeler birbirlerini
kutlarlar. Sorularin ¢oziimii sirasinda anlayamadiginiz bir yer olursa el kaldirarak beni yaniniza
cagirabilirsiniz. Siireniz 20 dakikadir.”

ARA GECIS:

Ogretmen, “Simdi birlikte gazlarin 6z kiitlesine iliskin sorular ¢6zecegiz” der.

ETKINLIiKLER:

Ogretmen 6rnekler ¢cozer. Ornekler kiimelerle birlikte ¢oziiliir. Ogretmen soruyu sorar/
tahtaya yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir cevap bulmasini ister. Soruya uygun
olarak ¢6ziim siiresi verir. Sorulan kiimelerin birlikte tek bir kdgida ¢6zmeleri istenir.
Kiimedeki her tiyenin aktif olmasina dikkat edilir. Kiimelerin aralarinda dolasilarak gerekli
uyarilar yapilir. Cevaplar kiimelerden “numaralandirilmig kafalar etkinligi” ile istenir: Daha
sonra kiimeler verdikleri cevaplari sinifla paylasir. Ortak bir sonuca ulagilir. Ogretmen cevabi
tahtaya yazar ya da soruyu ¢dzmek icin herhangi bir kiimeden bir 6grenciyi kaldirabilir.
“a kiimesi 4 numara soruyu tahtaya cozer misin?” gibi. Bu sekilde tiim sorular
¢cOziimlenir.

SONUC BOLUMU:
1.SON OZET:

Kat1 ve s1vi maddelerin 6z kiitlesi de sicaklifa baglh olarak bir miktar degisebilir. Oz kiitle
maddeler i¢in ayirt edici bir 6zellik olarak kullanilabilir. Fakat tek basina yeterli degildir..
Diger ayirt edici 6zelliklere de bakmak gerekir. ”

2.TEKRAR GUDULEME:

“Artik gazlarin 6z kiitlesini de 6grendik. Test kitaplarindan 6z kiitle sorularimi rahatlikla
¢oOzebilirsiniz. Ayrica gireceginiz konu sinavinda basarili olabilmek i¢in ders disinda da ¢cok
soru ¢ozmelisiniz.”

3. KAPANIS
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Ogretmen dikkati gekme béliimiinde sordugu “gazlarin 6z kiitlesi ortam sartlarina bagl olarak
degisir mi? Sorusunu tekrar 6grencilere yoneltir.

DEGERLENDIRME;:

Ogretmen kiimeleri konu sinavina alir.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |......... Anadolu Lisesi
Ad:
Dersi Adi: | Fizik
Smif
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Ad:
Konu: Maddelerin Esnekligi/ Katilarin Esnekligi,Sivilarin Esnekligi, Gazlarin

Esnekligi

Onerilen | 5. hafta
siire: 1. ve 2. ders saati

BOLUM II
Ogrenci Kazanimlar1 / Hedef | HEDEF 5: Maddelerde esnekligi kavrayabilme ve
ve davranslar: oOl¢ebilme.

DAVRANISLAR:

1- Her cismin kendisine uygulanan bir kuvvet etkisi altinda
bir sekil degisikligine ugrayacagini sdyleme.

2- Her cismin kendisine uygulanan bir kuvvet etkisi altinda
bir sekil degisikligine ugrayacagina ornekler verme.

3- Olusan sekil degisikliklerinin kalic1 veya gecici
olabilecegini soyleme/yazma

4-Olusan sekil degisikliklerinin kalic1 veya gegici
olabilecegine ornekler verme.

5- Kati cisimlerin kuvvet etkisi kalktiktan sonra eski
hallerine donebildiklerini soyleme/yazma.

6- Cisimlerin kuvvet etkisi kalktiktan sonra eski hallerine
donmelerinin esnekliklerinden dolay1 olduklarini
sOyleme/yazma.

7- Tel seklindeki cisimlerin bir agirlik (kuvvet) etkisinde
uzayip, kuvvet kalktiginda tekrar eski hallerine dondiigiinii
sOyleme/ yazma

8- Farkli maddelerden yapilmis boylan ve kesitleri ayni
olan iki telin esit kuvvet ile ¢ekildiklerinde farkli
miktarlarda uzadigini (esnedigini) deneyle gosterme,
sOyleme/yazma

9- Bir teli uzatan kuvvetle uzama miktan arasindaki dogru
orantiy1 deneyle bulma/yazma

10- Esnekligin kati maddeler i¢in ay1rt edici 6zellik
oldugunu sdyleme/yazma.

11-Kati maddelerin esnekliginin bir sinir1 oldugunu
sOyleme/yazma
HEDEF 5: Maddelerde esnekligi kavrayabilme ve
Olcebilme.
DAVRANISLAR:

12-Bir kaptaki gazin esnekligi oldugunu deneyle gosterme,
sOyleme/yazma.
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13-Sivilarin ve katilarin esnekligini karsilagtirma.
14-Esnekligin gazlar icin ayirt edici 6zellik olmadigini
sOyleme/yazma.

Unite Kavramlari ve
sembolleri /Davranis
Oriintiisii:

Esneklik, Rijit cisimler, Esnek cisimler, katilarin esnekligi,
stvilarin esnekligi, gazlarin esnekligi,

Hooke Kanunu, gerilim esnekligi, sekil esnekligi, hacim
esnekligi, esneklik sinirt

Yapilacak Deney:

Kullanmilan Egitim
Teknolojileri-Arac,
Gerecler

Ders Kitabi, Test kitaplart

LDIiKKATi CEKME

OGRENME OGRETME ETKINLiKLERI

Ogretmen eline bir silgi alarak onu ikiye kivirmaya calisir. Daha sonra 6grencilerden birinin
kalemini alarak onu da ikiye kivirmak istedigin soyler. Ogrencilerden kalemi ikiye
kiviramayacag ciinkii esnek olmadig1 cevabi gelmesi beklenir. Ogretmen kiimelere “biitiin
cisimler esnek midir? Peki sivilar ve gazlar da esnek olabilir mi? Esneklik bir ayirt edici
ozellik midir?” sorularin1 yoneltir. Kiimelerin kafa kafaya vererek cevap vermesini soyler.
Numaralandirilmis kafalar etkinligi ile cevaplar alir.

Cevaplar geldikten sonra higbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplari
unutmayin biraz sonra tekrar soracagim..”der.

II. GUDULEME

“Ogretmen; Fizik sadece okul yillarinda goreceginiz bir ders degildir. Gordiigiiniiz gibi
hayatimzin i¢inde. Fizigi daha iyi anlarsaniz olaylan analiz ederek diisiinebilirsiniz.” der

III. GOZDEN GECIiRME

“Bu dersimizde katilarin esnekligini gorecegiz. Birlikte drnek sorular da ¢ézecegiz. Soru
¢cOziimlerini kiime olarak yaparsaniz dersimiz amacina ulasmis olacaktir. ”

IV. DERSE GECIS$

Ogretmen katilarin esnekligi ile ilgili basindan gegen ilging bir olay1 anlatir. Ayrica; “Konuyu
islerken kiimenizle birlikte tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Ders ici etkinliklerin
tiimiinde kiimenizle tek viicut olarak hareket edeceksiniz.. Sorular1 ¢ozerken kiime
arkadaslarimiza yardimci olun.”der

V. GELiSTiRME BOLUMU
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ETKINLIKLER:

1.0gretmen hedef ve davranislara uygun olarak konuyu anlatir.

Konunun anlatimi sirasinda her adimda kiimelere sorular yoneltilmeli ve kiimelerden bir
kiime cevabi istenmelidir. Numarali 6grenciler kaldirilarak kiimelerden cevap alinir.

Ornegin; 6gretmen “Farkli maddelerden yapilmis boylari ve kesitleri ayni olan iki telin esit
kuvvet ile ¢ekildiklerinde ayn1 miktarlarda mi1 uzarlar?” sorusunu 6grencilere yoneltir ve
cevaplari kiime etkinligi seklinde ister.
KATILARIN ESNEKLIGI

Esnekligi bozmayacak oranda bir kuvvet ile bir ¢elik yay1 ¢ekip birakirsak yay tekrar
eski haline doner.Yayn gerilmesi uyguladigimiz kuvvet ile dogru orantilidir. Ancak her
katinin bir esneklik sinir1 vardir.Bu sinir agilirsa cisim eski haline donmez.katilarin esneklik
ozellikleri birbirinden farkli oldugundan esneklik katilar icin ayirt edici ozelliktir.

ARA OZET:

Ogretmen, “Her cismin kendisine uygulanan bir kuvvet etkisi altinda bir sekil degisikligine
ugrayacagini, olusan sekil degisikliklerinin kalic1 veya gecici olabilecegini, kat1 cisimlerin
kuvvet etkisi kalktiktan sonra eski hallerine donebildiklerini, cisimlerin kuvvet etkisi
kalktiktan sonra eski hallerine donmelerinin esnekliklerinden dolay1 olduklarim 6grendik.”
Der.

ARA GECIS:
Ogretmen, s1vi maddelerin ve gaz maddelerin esnekliklerinin olup olmadigin1 sorar. Gelen

cevaplara dogru ya da yanlis demez. Bu dersi dikkatle dinlerseniz sorularimiza cevap
bulabileceksiniz der.

ETKINLIKLER:

Ogretmen sivilarin esnekligi konusunu anlatir.

SIVILARIN ESNEKLIGI

Sivilar tizerine basing uygulandiginda sivilarin hacimleri az da olsa kiigiiliir ancak etki
kalkinca eski haline donerler. Demek ki sivilar da az bile olsa esnek 6zellige sahiptir.

Ornegin 1000 cm® suyun hacmini lem® diisiirmek i¢in su yiizeyine 21600N luk
kuvvet uygulamak gerekir.
Etki kalkinca siv1 eski haline doner. Her sivinin esneklik katsayisi farkli olsa da esnekligi
saglamak i¢in cok biiyiik kuvvet uygulamak gerekir Bu yiizden esneklik sivilar icin ayirt
edici ozellik degildir
Sivilar hacimce esneme 6zelligi gosterir.

ARA OZET:

Katilarin esneklik 6zelligi ile sivilarin esneklik 6zelliginin birbirinden farkli oldugunu
ogrendik.
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ARA GECIS:

“Katilarin ve sivilarin esnekligini 6grendik. Simdi dersimize gazlarin esnekligi ile devam
ediyoruz.”

ETKINLIiKLER:

Ogretmen, esnekligin gazlar i¢in ayirt edici 6zellik olup olmadigim sorar.

GAZLARIN ESNEKLIGI

Gazlar arasindaki molekiil baglar zayiftir.Gaza basing uygularsak molekiiller sikigir
hacim kiiciiliir. Ancak etki kalkinca eski haline doner..Esneklik gazlar icin ayirici 6zellik
olamaz.Ayrica gazlarin esnekligi kati ve sivilara oranla daha biiyiiktiir.

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

Esneklik katilar i¢in ayirt edici bir 6zelliktir ancak sivilar ve gazlar i¢in ayirt edici bir 6zellik
degildir.

2.TEKRAR GUDULEME:
“Simdi ders basinda akliniza takilan sorularin cevaplarin1 bulabildiniz mi? Ne dersiniz?”

3. KAPANIS

Ogretmen, “Anlatamadigim bir yer varsa once kiime arkadaslariniza sonra bana sorabilirsiniz.
Isledigimiz konu ile ilgili olarak evde 6rnekler ¢oziin. Takildigimz noktalarda oncelikle kiime
arkadaslarimiza sonra diger kiimelerdeki arkadaslariniza daha sonra da bana danigin. Evde bol
miktarda soru ¢ozerek 6grendiklerinizi pekistirin.”der.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen esnekligi giinliik yasamda nasil kullandigimiz1 sorar ve kiimelerden asagidaki
cevaplari almay1 bekler. Kiimelerden cevaplar N.K.E. ile alinir.

ESNEKLiGi GUNLUK YASAMDA NASIL KULLANIRIZ
1-Dinamometrelerde
2-Koltuk,kanepe gibi yayl yataklar gibi esyalarda
3-Yaylh miizik aletlerinde
4-Gazlarn esnekliginden faydalanarak futbol,voleybol,basket
toplarinda,tekerleklerde,.kompresorlerde,presleme islemlerinde,sisme yataklarda
5-Arabalarda amortisorlerde kullanilir
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |......... Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: |Fizik
Smif:
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Madde ve Is1/ Is1 ve Sicaklik
Onerilen 6.7. 8. hafta
siire: 6 ders saati
BOLUM II

Ogrenci Kazanmimlar: / Hedef
ve davramslar:

HEDEEF: : Is1 enerjisinin maddenin fiziksel 6zellikleri
tizerindeki etkilerini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

-Isinin enerji sekillerinden biri oldugunu séyleme.

-Uluslar arasi standart (SI) 1s1 biriminin Joule oldugunu
sOyleme; kalori biriminin Uluslar arasi standart (SI) 1s1
biriminin Joule oldugunu séyleme; kalori birimine 6rnekler
verme.

-Bir madde ki 1s1 miktarinin o maddeyi olusturan atom,
molekiil veya iyon gibi temel parcaciklarin kinetik (hareket)
enerjilerinin toplamina esit oldugunu sdyleme.

-Madde miktar1 arttik¢a icerdigi 1s1 enerjisinin de artacagini
soyleme, ornekler verme.

-Sicakligin madde miktarindan bagimsiz bir 6zellik
oldugunu; bir maddedeki sicaklik degisikliginin o maddenin
disaridan aldig1 veya disariya verdigi 1s1 enerjisinin bir
gostergesi oldugunu sdyleme, drnekler verme.

-Birbiriyle temas halinde olan sicakliklar farkli iki madde
arasinda 1s1 enerjisi aligverisi olacagini sdyleme; bu
aligveriste, 1s1 enerjisinin daima sicakligi yiiksek olan
maddeden sicaklig diisiik olan maddeye gectigini gosteren
deneyler yapma

-Farkli sicaklik ve kiitledeki sularin karistirilmasinda 1s1 alis-
verisi ve sicaklik degisimleriyle ilgili deney yapma,
sonuclar1 aciklama

-Is1 enerjisinin her zaman sicaklig1 yiiksek olan maddeden
sicakligr diisiik olan maddeye gectigi gozleminin doganin en
temel kanunlarindan birini ifade ettigini, evrende
kendiliginden meydana gelen biitiin olaylarda rol oynadigin
sOyleme.

-Alinan veya verilen 1s1 enerjisi miktari ile maddenin cinsi,
kiitlesi ve sicaklik degisimi arasinda iliski kurma;6zisiy1
tanimlayarak,bunun maddeyi ayirt edici bir 6zelligi oldugunu
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sOyleme

Unite Kavramlari ve Is1, sicaklik, 6z 1s1
sembolleri /Davranis
Oriintiisii:

Yapilacak Deney:

Kullamlan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplart

Teknolojileri-Arac,
Gerecler

L.DIKKATI CEKME

Ogretmen sinifa bugiinlerde hava iyice sogudu. Is diistii. Yoksa sicaklik diistii mii
demeliydim* Ne fark var aralarinda?”gibi sorular yoneltir. Kiimelerin kafa kafaya vererek 2
dakika i¢inde bir cevap bulmalarini soyler.

Cevaplar geldikten sonra hicbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplar
unutmayin ders sonunda tekrar soracagim.”der.

II. GUDULEME

“Is1 ve sicaklik konusunda iiniversite sinavinda mutlaka sorular geliyor. Dersi dikkatli
dinlerseniz ve kiime olarak ¢aligmalara katilirsaniz konuyu iyi kavrayabilirsiniz.”

III. GOZDEN GECIiRME

“Is1 ve sicaklik konusunda farkl soru tiplerine ve grafiklere deyinecegiz. Grafik sorularini
¢Ozebilmek icin grafikleri nasil yorumladigimizi kavramaya ¢alisin. Kiime arkadaglarimizdan
size yardimc1 olmalarimi isteyin. Siz de bildiklerinizi onlarla paylasin.”

IV. DERSE GECIS$

“Ist ve Sicaklik konusunda; 1s1, sicaklik, 1s1 ve sicaklik arasindaki farklar, sicakligin
Olciilmesi,

181 enerjisi, Oz 181, 1s1nma 1s1s1, alinan ve verilen 1s1 dengesi konularin1 gérecegiz.”
V. GELiSTiRME BOLUMU
ETKINLIKLER:

1. Ogretmen 1s1 ve sicakligin tanimini yapar, birimlerini soyler. Kalori ve joule arasindaki
iliskiyi verir. Oz 1sinin tanimin1 sorar Kiimelerden cevap alir. Cevaplar karsilagtirarak dogru
cevaba ulagir. Isinin nelere bagl olarak degistigini sorar. Verilen cevaplardan yola ¢ikarak 1s1
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bagintisini verir. Isi-Sicaklik, Sicaklik-Zaman grafiklerini verir.

2. Ogretmen 6rnekler ¢ozer. Ornekler kiimelerle birlikte ¢oziiliir. Ogretmen soruyu sorar/
tahtaya

yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir cevap bulmasini ister. Soruya uygun olarak ¢6ziim
siiresi verir. Sorular1 kiimelerin birlikte tek bir kdgida ¢ozmeleri istenir. Kiimedeki her iiyenin
aktif olmasina dikkat edilir. Kiimelerin aralarinda dolagilarak gerekli uyarilar yapilir.
Cevaplar kiimelerden “numaralandirilmig kafalar etkinligi” ile istenir: Daha sonra kiimeler
verdikleri cevaplari smifla paylasir. Ortak bir sonuca ulasilir. Ogretmen cevabi tahtaya yazar
ya da soruyu ¢6zmek i¢in herhangi bir kiimeden bir 6grenciyi kaldirabilir. “...... kiimesi 4

numara soruyu tahtaya ¢dzer misin?” gibi. Bu sekilde tiim sorular ¢dziimlenir.

ARA GECIS:

Ogretmen, “Is1 ve sicaklik kavramlarini ve bu kavramlara iliskin soru tiplerini gordiik. Simdi
calisma yapraklarini ¢dzeceksiniz.”der.

ETKINLIiKLER:

Calisma yapraklar1 ¢oziiliir. “Calisma yapraklarinin ¢6ziimii sirasinda dikkatle sorular1 okuyun ve
arkadasiniza yardimci olun. Calisma yapraklarinin nasil ¢oziilecegini kiime calisma rehberlerinizde
aciklamistik. Simdi tekrar anlatayim: Kiimeler kendi i¢inde ikiserli gruplara ayrilir. Yan yana oturan
ogrenciden biri birinci soruyu ¢ozer. Sorunun ¢oziimii sirasinda yanindaki arkadasi ona yardimci
olabilir. Daha sonra yanindaki 6grenci kendi boliimiine ait birinci soruyu ¢ozer. Ve sorular boylece 1-
1, 2-2, 3-3, seklinde bitirilir. Son olarak cevap anahtar1 6gretmenden istenir. Tiim sorular1 dogru ¢6zen
kiimeler birbirlerini kutlarlar. Sorularin ¢oziimii sirasinda anlayamadiginiz bir yer olursa el kaldirarak
beni yaniniza ¢agirabilirsiniz. Siireniz 20 dakikadir.”

SONUC BOLUMU:
1.SON OZET:

Is1 bir enerji tiiriidiir. Sicaklik maddelerin ortalama kinetik enerjisine bagl bir duyumdur. Oz
181 bir madenin bir graminin sicakliini 1 santigrat derece artirmak icin o maddeye verilmesi
gereken 1s1 miktarina o maddenin 6z 1s1s1 denir.

2.TEKRAR GUDULEME:

“Artik 151 ve sicaklik konusundaki bir cok soru seklini 6grendik. Test kitaplarindan konuyla
ilgili sorular rahatlikla ¢cozebilirsiniz. Ayrica gireceginiz konu sinavinda basarili olabilmek
icin ders disinda da ¢ok soru ¢ozmelisiniz.”

3. KAPANIS
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Ogretmen bir dahaki derse konu smavi olacagiz. Sinava ¢ok calisarak gelin. Mazeretsiz
olarak sinava katilmayanlar kiime ortalamasini diisiiriirler. Sinava katilmaya 6zen gosterin.

DEGERLENDIRME;:

Ogretmen kiimeleri konu sinavina alir.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |............ Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: |Fizik
Smif:
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Erime-Donma — Kaynama-Buharlagma ve Siiblimlesme
Onerilen | 9.10.11. hafta
siire: 6 ders saati
BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari / Hedef
ve davramslar:

HEDEF: : Is1 enerjisinin maddenin fiziksel dzellikleri
tizerindeki etkilerini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

-Bir bilesigin erime (donma) siiresince 1s1 aldigim
(verdigini),ancak sicakliginin degismedigini deney ile
gosterme; bu sicakliga erime veya donma sicakligi(noktasi)
dendigini ve ayirt edici bir 6zellik oldugunu sdyleme
-Erime-donma sirasinda alinan-verilen 1s1 enerjisinin hal
degisimi i¢in harcandigini, bu enerjiye erime(donma) 1s1s1
dendigini s6yleme.

- Bir s1ivinin kaynama sicakligini deneyle bulma.
-Kaynama olayinin sivinin tiim hacmini kapsadigini sdyleme
-Saf bir bilesik i¢in kaynama sicakliginin ayirt edici bir
ozellik oldugunu, bu sicakligin atmosfer basincina gore
degisecegini sdyleme.

-Erime ve kaynama olaylarim art arda gozleyecek sekilde
Deney yapma

-Deneye ait sicaklik- zaman grafigini ¢izme ve yorumlama

HEDEF: : Is1 enerjisinin maddenin fiziksel dzellikleri
tizerindeki etkilerini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

- Kat1 ve s1vi maddelerden her sicaklikta buharlagsma
oldugunu deneyle gosterme ve buharlasma olayinin sadece
maddenin yiizeyinden olustugunu sdyleme.

-Buharlagma 1s1s1m1 tanimlama, bazi bilesikler i¢in 6rnek
degerler verme.

-Siiblimlesme sicaklig1 ve 1s1s1n1 tanimlama ve giinliik
hayattan 6rnekler verme; siiblimlesme olayi ile ilgili
deneyler yapma

Unite Kavramlari ve
sembolleri /Davranis

Erime,donma ,kaynama,buharlagsma ve siiblimlesme,

buharlagma 1si1s1
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Oriintiisii: |

Yapilacak Deney: Deney 1:Bir Maddenin Donma ve Erime Sicakliginin
Bulunmast
Deney 2: Buzdan Baglayarak, Buz-Su-Buhar Hal
Degisimlerini Kapsayacak Sekilde Sicaklik-Zaman Grafiginin
Elde Edilmesi

Kullanmilan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplart

Teknolojileri-Arac,

Gerecler Ispirto ocagi, erlanmayer, termometre, iki delikli lastik tipa,
buz, cam boru, tel kafes, saat, iicayak, sacayagi, naftalin

L.DIKKATI CEKME

Ogretmen * Giinliik hayatimizda en ¢ok erittigimiz ve dondurdugumuz madde nedir?”’siye
sorar. “Suyu dondururuz, buzu eritiriz” gibi cevaplar geldikten sonra ”Peki 6rnegin -20
derecedeki bir parca buzu 1sittigimizda sicaklik degisimi nasil olur? iki dakika tartigimz ve
ortak bir cevap veriniz.” Der.

Cevaplar geldikten sonra hi¢bir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplar
unutmayin ders sonunda tekrar soracagim.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen; “Hal degisimleri ile ilgili pek ¢ok farkl1 soru tipi var. Bu konuyu dikkatle dinler ve
kiime olarak calismalara katilirsaniz sorular kolaylikla ¢ozebileceginize inaniyorum” der.

III. GOZDEN GECIiRME

Ogretmen; “Anadolu liseleri sinavina hazirlanirken hal degisimi sorularini calismis
olmalisimiz. Bu konuda 6n bilgiye sahipsiniz. Biz bilgilerinizin iizerine bilgi ekleyecegiz.”der.

IV. DERSE GECI$

Ogretmen; “Erime, donma, kaynama, buharlasma ve siiblimlesme konularini 6grenecegiz.
Grafik sorular1 da ¢ok sik karsimiza ¢ikacak”.der.

V. GELiSTiRME BOLUMU
ETKINLIKLER:

1. Deney yapilir.Derste yapilacak deney bir onceki derste 6grencilere duyurulur. Malzeme
gorevlileri deney malzemelerini deneyin yapilacagi derste hazir bulundurur. Deney yapilmasi
sirasinda gorevli olarak belirlenen diizenek kurucular 6gretmen ile birlikte deneyi yaparlar.
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Ogretmen deneyin asamalarini simiftaki 6grencilere sorar. Ornegin; “.... kiimesinden ...
numarali 6grenci deneyin su anki asamasi nedir? Simdi ne yapmaliy1z?”seklinde 6grencilere
sorular yoneltir. Kiimelerde 6grenciler deneye iligskin olarak vardiklar ilkeyi / genellemeyi
bireysel olarak yazarlar. Daha sonra ikiserli olarak cevaplarim karsilastirirlar. Son olarak
cevaplar kiime icinde karsilagtirilarak bir kiime cevabina ulagilir. Ogretmen
numaralandirilmis kafalar etkinligiyle tiim kiimelere deneye iliskin olarak vardiklari ilkeyi /
genellemeyi sorar. Kiimelerden alinacak cevaplar 1s1g1inda sinifin dogru ilkeye ulagmasi
beklenir.

2. Ogretmen erime ve donmanin tanimini yapar. Erime yasalarinin neler olabilecegini
kiimeler sorar. Kiimelerden aldig1 cevaplar dogrultusunda erime yasalarini verir.

3. Ogretmen 6rnekler ¢ozer. Ornekler kiimelerle birlikte ¢oziiliir. Ogretmen soruyu sorar/
tahtaya

yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir cevap bulmasini ister. Soruya uygun olarak ¢oziim
siiresi verir. Sorular1 kiimelerin birlikte tek bir kdgida ¢ozmeleri istenir. Kiimedeki her iiyenin
aktif olmasina dikkat edilir. Kiimelerin aralarinda dolagilarak gerekli uyarilar yapilir.
Cevaplar kiimelerden “numaralandirilmig kafalar etkinligi” ile istenir: Daha sonra kiimeler
verdikleri cevaplari smifla paylasir. Ortak bir sonuca ulasilir. Ogretmen cevabi tahtaya yazar
ya da soruyu ¢6zmek i¢in herhangi bir kiimeden bir 6grenciyi kaldirabilir. “...... kiimesi 4

numara soruyu tahtaya ¢dzer misin?” gibi. Bu sekilde tiim sorular ¢dziimlenir.

ARA OZET:

“Erime ve donmanin nasil gerceklestigini 6grendik.”

ARA GECIS:

Ogretmen, kaynamanin tanimini yapar. Giinliik hayatimizdan buharlasmalara drnekler verir.
ETKINLIKLER:

1. Ogretmen kaynama ve buharlasmanin tanimini yapar. Kiimelerden kaynama kanunlarinin
neler olabilecegini bulmalarini ister. Cevaplar dogrultusunda kaynama yasalarina ulagmaya
caligir.

2. Deney yapilir. Malzeme gorevlileri deney malzemelerini deneyin yapilacagi derste hazir
bulundurur. Deney yapilmasi sirasinda gorevli olarak belirlenen diizenek kurucular 6gretmen
ile birlikte deneyi yaparlar. Ogretmen deneyin asamalarini simftaki 6grencilere sorar.
Ornegin; “.... kilmesinden ... numarali 6grenci deneyin su anki asamasi nedir? Simdi ne
yapmaliy1z?”seklinde dgrencilere sorular yoneltir. Kiimelerde 6grenciler deneye iliskin olarak
vardiklar ilkeyi / genellemeyi bireysel olarak yazarlar. Daha sonra ikiserli olarak cevaplarini
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karsilastirirlar. Son olarak cevaplar kiime icinde karsilastirilarak bir kiime cevabina ulagilir.
Ogretmen numaralandirilmis kafalar etkinligiyle tiim kiimelere deneye iliskin olarak
vardiklart ilkeyi / genellemeyi sorar. Kiimelerden alinacak cevaplar 1s181inda sinifin dogru
ilkeye ulagsmasi beklenir.

3. Ogretmen siiblimlesmenin ne oldugunu kiimelere sorar. Belli bir siire sonra cevaplari ister.
Siiblimlesmeye giinliik hayatimizdan ornekler verir.

4. Ogretmen ornekler ¢ozer. Ornekler kiimelerle birlikte ¢oziiliir. Ogretmen soruyu sorar/
tahtaya

yazar ve kiimelerin kafa kafaya vererek bir cevap bulmasini ister. Soruya uygun olarak ¢oziim
siiresi verir. Sorular1 kiimelerin birlikte tek bir kdgida ¢ozmeleri istenir. Kiimedeki her iiyenin
aktif olmasina dikkat edilir. Kiimelerin aralarinda dolagilarak gerekli uyarilar yapilir.
Cevaplar kiimelerden “numaralandirilmig kafalar etkinligi” ile istenir: Daha sonra kiimeler
verdikleri cevaplari siifla paylasir. Ortak bir sonuca ulasilir. Ogretmen cevabi tahtaya yazar
ya da soruyu ¢6zmek i¢in herhangi bir kiimeden bir 6grenciyi kaldirabilir. “...... kiimesi 4

numara soruyu tahtaya ¢ézer misin?” gibi. Bu sekilde tiim sorular ¢éziimlenir.

ARA GECIS:

“Erime, donma, kaynama, buharlagsma ve stiblimlesme ile ilgili 6grendikleriniz ile ilgili
calisma yapragi ¢ozeceksiniz.”

Calisma yapraklar ¢oziiliir. “Calisma yapraklarinin ¢oziimii sirasinda dikkatle sorulari
okuyun ve arkadasiniza yardimci olun. Calisma yapraklarinin nasil ¢oziilecegini kiime
caligsma rehberlerinizde agiklamigtik. Simdi tekrar anlatayim: Kiimeler kendi icinde ikiserli
gruplara ayrilir. Yan yana oturan 6grenciden biri birinci soruyu ¢dzer. Sorunun ¢oziimii
sirasinda yanindaki arkadasi ona yardimct olabilir. Daha sonra yanindaki 6grenci kendi
boliimiine ait birinci soruyu ¢ozer. Ve sorular boylece 1-1, 2-2, 3-3, seklinde bitirilir. Son
olarak cevap anahtar1 6gretmenden istenir. Tiim sorular dogru ¢dzen kiimeler birbirlerini
kutlarlar. Sorularin ¢6ziimii sirasinda anlayamadiginiz bir yer olursa el kaldirarak beni
yaniniza ¢agirabilirsiniz. Siireniz 20 dakikadir.”

SONUC BOLUMU:
1.SON OZET:

Ogretmen; “Ogrendiklerimizle hal degisim sorularim ¢ozebilir ve hal degisim grafiklerini
yorumlayabiliriz. Unutmayiniz bir madde erirken, erimesi tamamlanincaya kadar sicakligi
degismez.” Der.

2.TEKRAR GUDULEME:
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“Kafamza takilan yerlerde once kiime arkadaslariniza daha sonra diger kiimedeki
arkadaslariniza ve en son bana danisin. Bu sizlerin igbirligi i¢cinde daha fazla bilgiye
ulagmasina yardimeci olur.”

3. KAPANIS

Bir dahaki derse ¢alisma yapraklar ¢ozeceksiniz. Evde calisarak gelmeniz sorular1 daha rahat
¢Ozmenizi saglar.

DEGERLENDIRME;:

Ogretmen kiimeleri konu sinavina alir.
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EK 12

TUM SNIF OGRETIMINE UYGUN OLARAK HAZIRLANMIS DERS

PLANLARI
DERS PLANI
BOLUM I
Okulun ..... Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: | Fizik
Sinuf: 9C-9E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Kiitle ve Agirlik/ Kiitle
Onerilen 1. hafta
siire: 1 ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazamimlar1 / Hedef ve | HEDEF : Maddelerde kiitleyi ve agirlig1 kavrayabilme ve
davranislar: Olcebilme.
DAVRANISLAR:

-Maddelerin kiitleleri oldugunu sdyleme ve yazma

-Kiitlenin ol¢iilebilecegini soyleme ve yazma

-Kiitlenin 6l¢iimii ile madde miktarlarinin karsilastirilabilecegini
sOyleme ve yazma.

-Kiitle ol¢iimiinde (tartmada) kullanilan terazi cesitlerini soyleme
ve yazma.

-SI birim sisteminde kiitle birimini tamimlama, alt ve iist katlarini
sOyleme ve yazma.

-Esit kollu teraziyi tanima.

-Esit kollu terazi ile kiitleyi 6lgme

-Esit kollu teraziyi birim kiitlenin kesirlerini 6l¢ebilir hale getirme
ve bu terazi ile tarti yapma

-Birim kiitle olarak boncuk, atag, diigme v.b. cisimleri tanimlama
ve kullanma.

-Keyfi olarak tanimlanan kiitle-gram grafigini ¢izme ve keyfi
birim kiitle ile tartilan cismin kiitlesini grafikten gram cinsinden
okuma (Deney 1-12).

-Cisimleri dengeleyen birim kiitle sayisina bakarak, madde
miktarlarini karsilagtirma ve siralama.

-Terazi ile sivinin kiitlesini 6lcme ve yazma.

-S1v1 iginde ¢6ziinmiis bir kat1 madde ile sivinin toplam
kiitlelerinin, ¢6ziinme Oncesi kiitlelerin toplamindan farkli
olmadigini deneyle gosterme,sdyleme ve yazma

Unite Kavramlari ve sembolleri Madde, Kiitle(m), Hacim,
/Davrams Oriintiisii: *Kiitlenin ol¢iilmesi, Kiitle birimi: kg,

1kg=1000g,1g=1000mg, 1kg=10°mg,

1ton=1000kg,

*Egit kollu terazi,

Duyarlik=m/n (binici kiitlesi/binicinin bulundugu bélme sayist),
*Kollar1 esit olmayan terazi (hatali terazi)

Yapilacak Deney: Esit Kollu Terazinin Birim Kiitlenin Kesirlerini Olcebilir Hale

Getirilmesi
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Kullanilan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplar1

Teknolojileri-Arag, Geregler Esit kollu terazi ve tartim takimi, bilyeler, tartilacak kiitleler
(kalem, silgi vb.), kagit serit, cetvel

OGRENME OGRETME ETKIiNLIiKLERIi

LDIKKATI CEKME
Ogretmen 6grencilere “Kiitle deyince ne anliyorsunuz? Giinliik hayatimizda kiitlenin yeri nedir?”der.

Kiimeler kiitle deyince madde miktari, terazi, bazi nesneleri tartmak gibi cevaplar vereceklerdir.
Yanitlar geldikten sonra 6gretmen kiitlenin konuma gore degisip degismedigini sorar. Cevaplar
geldikten sonra higbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplart unutmayin konu
sonunda tekrar soracagim. Boylece bilgilerinizi sinamis olacaksiniz.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen, “Bu derste 6grenecekleriniz giinliik yasaminizda ¢ok isinize yarayacak. Fizik yagsamimizin
bir parcasidir. Bizler fizik bilgilerimizi sadece derslerde degil ders disinda da kullaniriz. Ayrica
konuyu deneylerle birlikte isleyecegiz. Gorerek 6grenmek sizin bilgileri daha rahat almaniza ve
bilgilerin kalic1 olmasina yardimci olacaktir.”diyerek dgrencileri derse hazirlar

III. GOZDEN GECIiRME

“Bu derste kiitlenin bize ne ifade ettigini, nasil dlciilebilecegini, siv1 i¢cinde ¢oziinmiis bir kat1 madde
ile s1vinin toplam kiitlelerinin, ¢6ziinme 6ncesi kiitlelerin toplamindan farkli olmadigini 6grenecegiz
ve deneyle gozleyecegiz.”

IV. DERSE GECi$

“Konuyu islerken tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Bu dersle ilgili belli bash kavramlar var.
Bunlar1 6nce ben anlatacagim. Ornekler verecegim. Beni dikkatlice dinleyin. Anlatamadigim yer
olursa sormaktan ¢ekinmeyin.”

Deneyleri yaparken liitfen dikkatli olun. Ciinkii unutmayimniz ki iiniversite sinavlarinda sorular yoruma
dayali olarak geliyor. Bu da sizin konunun 6ziinii kavramanizi gerektirmektedir. Yaparak yasayarak
ogrenmek en giizel 6grenme yontemidir.

V. GELiSTIRME BOLUMU
ETKINLIKLER:
Ogretmen, dgrencileri konu ile ilgili asagidaki ¢aligmalar1 yapmalari igin yonlendirir:

1. Kiitlenin taniminin yapilmasi.

Ogretmen 6grencilere kiitlenin tanimini yapmalarini sdyler. Yeter sayida 6grenciden cevap alinarak
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kiitlenin tanim yapilir.

2. SI birim sisteminde kiitle birimini tanimlama, alt ve iist katlarin1 sdyleme ve yazma.

“SI birim sisteminde kiitle birimi nedir? Alt ve iist katlarin1 soyleyiniz. Kimler cevap vermek ister?”.
Ogrencilerden cevaplar alinarak kiitle birimleri ile ilgili bilgiler verilir.

3. Kiitle olciimiinde kullanilan terazi ¢esitlerinin soylenmesi.

Ogrencilerden kiitle 6l¢iimiinde kullanilan terazi cesitlerini soylemeleri istenir. Esit kollu terazi ve
kollar1 esit olmayan terazi cevaplarinin gelmesi beklenir.

ARA OZET:

“Su ana kadar kiitlenin tanimini, birimlerini ve giinliik hayatimizda kullandigimiz terazi ¢esitlerini
ogrendik. Simdi bu bilgilerimizden faydalanarak bir deney yapacagiz”

ARA GECIS:

Konuyla ilgili deney yapilir. (Deney No:1- Ders kitabi sayfa 15 Deney 1.11: Esit Kollu Terazinin,
Birim Kiitlenin Kesirlerini Olgebilir Hale Getirmesi)

“Arkadaslar; simdi tiim dikkatinizi bana ve deneye vermenizi istiyorum. Eger deneyi kavrarsaniz
konuyla ilgili sorular1 daha rahat ¢6zersiniz.

ETKINLIiKLER:

1.Deney yapilmasi sirasinda 6gretmen sinifin sessizligini korumasini saglamalidir. Bu yiizden deneye
ogrencilere de katabilir. Deney yaparken sinifin en hareketli 6grencilerini yanina alabilir.

Deney 6gretmen tarafindan gosteri deneyi olarak yapilir. Ogrencilere sonug sorulur. “Deneyin sonucu
sizce nedir? Nasil bir ilkeye varabiliriz?” Ortak bir sonuca vardiktan sonra, deney sonuglari deftere
yazdirilir.

2. Ogretmen hedef ve davranislara yonelik olarak test kitaplarindan 6rnekler (problemler) ¢ozer.
Sorularin ¢6ziimii sirasinda 6grencilere sorular yoneltir. Gerekli gordiigiinde 6grencileri tahtaya
kaldirir.

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

“Bu giinkii dersimizde kiitleyi ve esit kollu teraziyi 6grendik. Deney yaptik. Ogrendiklerimizle ilgili
ornekler ¢cozdiik.”
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2.TEKRAR GUDULEME;:

“Simdi ders basinda cevap vermekte zorlandiginiz sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne
dersiniz?”

3. KAPANIS

“Anlatamadigim bir yer varsa bana sorabilirsiniz. I§ledi‘gimiz konu ile ilgili olarak evde ornekler
¢oziin. Bir dahaki derste agirlik konusunu isleyecegiz. On hazirlik yaparak gelirseniz ders sizin i¢in
daha keyifli olacaktir.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun | ....... Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: | Fizik
Sinif: 9C-9E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Kiitle ve Agirlik/ Agirlik
Onerilen 1. hafta
siire: 2. ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve | HEDEF: Maddelerde kiitleyi ve agirligi kavrayabilme ve
davranislar: Olcebilme.
DAVRANISLAR:

-Agirhigin dlciilebilecegini soyleme yazma

-Bulundugu yere gore kiitlenin degismeyip agirligin degistigini
s0yleme yazma

-Kiitlenin madde miktarlarinin karsilastirilmasinda hacimden daha
giivenilir oldugunu sdyleme ve yazma.

Unite Kavramlari ve sembolleri | *Agirlik olciilmesi, Agirlik (G),

/Davrams Oriintiisii: Yercekimi ivmesi (g), Newton (N), g:yercekimi ivmesi. birimi
N/kg , G=m.g,

Yapilacak Deney:

Kullanilan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplar1

Teknolojileri-Arac, Gerecler

OGRENME OGRETME ETKIiNLIiKLERIi

LDIKKATiI CEKME

Ogretmen 6grencilere “Agirlik deyince ne anliyorsunuz? Kiitle ve agirlik ayni sey midir?” Biz tartiysa
ciktigimizda kiitlemizi mi 6l¢iiyoruz agirligimizi mi? der.

Cevaplar geldikten sonra 6gretmen kiitlenin konuma gore degisip degismedigini sorar. Hicbir cevaba
dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplart unutmayin konu sonunda tekrar soracagim. Boylece
bilgilerinizi sinamis olacaksiniz.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen, “Bu derste dgrenecekleriniz giinliik yasaminizda ¢ok isinize yarayacak. Bu dersten sonra
tiniversiteyi bitirmis olan bircok kisinin bile hala daha kiitle ve agirlik ile ilgili kavram yanilgilari
yasadigini gorebilirisiniz. Aslinda hepsi okul yillarinda bu bilgileri 6greniyorlar ancak sonra
unutuyorlar. Eger derse aktif olarak katilirsaniz bu giin 6grendiginiz bilgileri unutmazsiniz.”der.

III. GOZDEN GECIiRME
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“Bu derste agirligin bize ne ifade ettigini, nasil dl¢iilebilecegini, 6grenecegiz .”

IV. DERSE GECi$

“Konuyu islerken tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Bu dersle ilgili belli bash kavramlar var.
Bunlar1 6nce ben anlatacagim. Ornekler verecegim. Beni dikkatlice dinleyin. Anlatamadigim yer
olursa sormaktan ¢ekinmeyin.”

V. GELiSTIRME BOLUMU

ETKINLIiKLER:

Ogretmen, dgrencileri konu ile ilgili asagidaki calismalar1 yapmalari icin yonlendirir:

1. Agirligin taniminin yapilmasi. Agirlik 6l¢iimiinde kullanilan aletin adinin sdylenmesi

Ogretmen 6grencilere agirligi tanimini yapmalarini sdyler. Yeter sayida dgrenciden cevap alinarak
dogru cevaba ulasinca agirligin tanimi yapilir.

2. Agirlik birimlerinin sdylenmesi.

SI birim sisteminde agirhik birimi nedir? Alt ve tist katlarini soyleyiniz. Kimler cevap vermek ister?”.
Ogrencilerden cevaplar alinarak agirlik birimleri ile ilgili bilgiler verilir.

3. Yerin cekim kuvveti ve yerin ¢ekim alan siddeti kavramlarinin agiklanmasi ve degerlerlerinin
sOylenmesi.

Ogretmen 6grencilere yerin cekim kuvveti ve ¢ekim alan siddeti kavramlari hakkinda bilgileri olup
olmadigini sorar. Cekim kuvvetinin ekvatordan kutuplara dogru nasil degistigini sorar. Alinan
cevaplar dogrultusunda 6grencilere bilgi verir.

4. Kiitle ve agirlik arasindaki farkin sdylenmesi.

“Kiitle ve agirlik arasinda ne gibi farkliliklar vardir? Diinyada 600 N olan bir kisi ayda da 600 N
mudur? Bu kisinin kiitlesi kactir? Gibi sorular sorulur. Ogrencilerden cevap vermeleri istenir

ARA OZET:

“Su ana kadar agirligin tanimini, birimini, kiitle ve agirlik arasindaki farki 6grendik. Simdi bu
bilgilerimizden faydalanarak cesitli sorular ¢6zecegiz.”

ARA GECIS:
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Ogretmen hedef ve davramislara yonelik olarak test kitaplarindan érnekler (problemler) ¢ozer.
Sorularin ¢6ziimii sirasinda 6grencilere sorular yoneltir. Gerekli gordiigiinde 6grencileri tahtaya
kaldirir.

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

“Bu giinkii dersimizde agirhgi, agirligin konuma hatta ekvatordan kutuplara gidildikge degistigini
ogrendik. Ogrendiklerimizle ilgili 6rnekler ¢ozdiik.”

2.TEKRAR GUDULEME;:

“Simdi ders basinda cevap vermekte zorlandiginiz sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne
dersiniz?” Terazi bizim kiitlemizi mi tartiyor agirligimizi mi?

3. KAPANIS

“Anlatamadigim bir yer varsa bana sorabilirsiniz. Isledigimiz konu ile ilgili olarak evde 6rnekler
¢oziin. Bir dahaki derste 6zkiitleyi ve ilk olarak katilarin 6zkiitlesini isleyecegiz. Konuya hazirlanarak
gelin. Ayrica deney yapacagiz. Simdi size yapacagimiz deneyle ilgili yonergeyi dagitacagim.
Okuyarak gelirseniz deneyleri daha kolay anlarsiniz.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun  |....... Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: | Fizik
Sinif: 9-C/9-E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Ozkiitle/ Katilarin Ozkiitlesi
Onerilen 2. ve 3. hafta
siire: 4 ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve  HEDEF 4: Ozkiitleyi kavrayabilme ve tanimlayabilme.
davranmslar: DAVRANISLAR:

-Geometrik bi¢imli cisimlerin kiitle/hacim oranlarin1 deneyle
Olgme, ayn1 tiir madde i¢in kiitle/hacim oraninin degisip
degismedigini soyleme ve yazma

-Ozkiitleyi tanimlama, syleme ve yazma.

-S1I birim sisteminde 6zkiitle birimini tanimlama, diger birimlerini
sOyleme ve yazma.

-Farkl1 olan kat1 maddelerin kiitle/hacim oranlarinin farkl
oldugunu deneyle gosterme, sdyleme ve yazma

-Bazi katilarin 6zkiitlelerini karsilastirma, 6zkiitlenin maddeler
icin  ayirt edici bir 6zellik olup olmadigini soyleme ve yazma.
-Ozkiitle degerlerine bakarak, dzkiitlenin yalniz basina maddeleri
ayirt etmede yeterli olup olmayacagini gorme, sdyleme ve yazma

Unite Kavramlari ve sembolleri | Ozkiitle(d), Yogunluk,d=M/V hacim(V) kiitle(m), 6zagirlik
/Davranis Oriintiisii:

Yapilacak Deney: Geometrik cisimlerin Kiitle/ Hacim oraninin 6l¢iilmesi

Kullamlan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplari

Teknolojileri-Arac, Gerecler | Egijt kollu terazi ve tarti takimi, Aym maddeden yapilmus degisik
boyutlu iki kiip, cetvel

LDIKKATI CEKME

Ogretmen 6grencilere “Oz kiitle deyince ne anliyorsunuz? Giinliik hayatimizda 6z kiitleyi nerelerde
kullaniyoruz?’der.

Ogrenciler 6z kiitle birim hacmin kiitlesidir, suyun 6zkiitlesi 1 dir, gibi cevaplar vereceklerdir.
Yanitlar geldikten sonra 6gretmen 6z kiitlenin sicakliga ve basinca bagl olarak degisip degismedigini
sorar. Cevaplar geldikten sonra hicbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplari
unutmayin konu sonunda tekrar soracagim. Boylece bilgilerinizi sitnamis olacaksiniz.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen “Eger 6z kiitle konusunu iyi 6grenirseniz bircok fizik problemi sizin icin basit bir hale
gelecektir. Ciinkii 6z kiitleyi farkli konulardaki pek ¢cok soruda kullanacagiz. Yapacagimiz deneyi de
iyi takip ederseniz yoruma dayali sorular1 kolaylikla yapabilirsiniz..” diyerek 6grencileri derse hazirlar
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III. GOZDEN GECiRME

“Bu derste geometrik bigimli cisimlerin 6z kiitlesini deneyle 6l¢ecegiz, farkli olan kat1 maddelerin 6z
kiitlelerine dayal1 sorular ¢6zecegiz.”

IV. DERSE GECIiS

“Konuyu islerken tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Deneyi iyi takip edin.”
V. GELiSTiRME BOLUMU

ETKINLIiKLER:

Ogretmen, dgrencileri konu ile ilgili asagidaki calismalar1 yapmalari icin yonlendirir:
1. Oz kiitlenin taniminin yapilmas.

Bu etkinlikte cevaplar kiimelerden “numaralandirilmis kafalar etkinligi” (N.K.E.) ile istenir:
Ogretmen Ogrencilere 6z kiitlenin tanimin1 yapmalarini soyler. S6z almak isteyenlere soz hakki verir.

cevap aciklanir.
2. SI birim sisteminde 6z kiitle birimini tanimlama, alt ve iist katlarin1 soyleme ve yazma.

“SI birim sisteminde 6z kiitle birimi nedir? Alt ve tist katlarin1 sdyleyiniz” der ve 6grencileri kaldirir.
Sonug olarak ortak bir cevaba ulasilinca cevabi tahtaya yazar

ARA OZET:

Oz kiitlenin;

Birimi g/cm’ tiir 6z kiitle d harfi ile gosterilir ve d=m/V ifadesi ile bulunur.
Oz kiitle aym sartlarda kiitle ve hacim miktarina bagh degildir.

Oz Kkiitle sabit sicaklik ve basing altinda ayirt edici 6zelliktir.

Kiitle-hacim grafiklerinde egim 6z kiitleyi verir

Hacim-kiitle grafiginde egim 6z hacmi verir

Dis basing degisirse 0z kiitle degisir.

Sabit sicaklikta kiitle ve hacim dogru orantili artar.

Su harici maddeler 1sindiklarinda hacimleri artar dolayisi ile 6z kiitleleri azalir.

Suise latm. Basing ve +4C° de en kiigiik hacme sahiptir. + 4 derecenin altinda yada iistiinde suyun
hacmi artar.+4 de suyun hacmi en kiiciikken 6z kiitlesi de en biiyiiktiir.Su dondugunda yani sifir
derecede 0z kiitlesi 0,92 g/cm3 tur.

“Su ana kadar 6z kiitlenin tanimin1 ve birimlerini 6grendik. Simdi bu bilgilerimizden faydalanarak bir
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deney yapacagiz”

ARA GECIS:

Konuyla ilgili deney yapilir. (Deney No:2- Geometrik bigimli cisimlerin kiitle hacim oranlarinin
Olciilmesi- Deney yonergesi kitapta yoktur. Her kiimeye 6gretmen tarafindan bir ders 6nce
dagitilmugtir.) Ogretmen; “Deneyi nasil yaptiginu izleyin. Size sorular yoneltecegim. Bu deneyi
anlamaniz yoruma dayali sorualri kolay ¢6zmenizde yardimci olacaktir.” Der.

ETKINLIiKLER:

1Deney gosteri deneyi seklinde yapilir. Ogretmen “simdi herkes deneyden ¢ikardig1 sonucu, deneyden
yaralanarak varabilecegi ilkeyi diisiinsiin. Sizlere sorular soracagim.” Der ve Yeter sayida
ogrencidencevap alinir. Son olarak ilke ve genelleme tahtaya yazilir.

ARA OZET:

Ogretmen, “Ogrendiklerinizi evde tekrar edin. Tekrar edilmeyen bilgiler unutulur.”der.

ARA GECIS:

Ogretmen, “Simdi birlikte 6z kiitleye iliskin sorular ¢ozecegiz” der.

Ogretmen katilarin oz kiitlesi ile ilgili rnekler verir.

ARA OZET:

“Bugiine kadar kiitle ve 6z kiitleyi 6grendiniz. Kiitle; madde miktari, 6z kiitle ise bir cismin birim
hacmindeki kiitle miktaridir. Simdi sizlere bu iki konu ile ilgili sorular soracagim. Cézmeye ¢aligin”
der.

ARA GECIS:

“Test kitaplarinda ¢c6zemediginiz sorular varsa simdi onlar1 ¢6zelim.”

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

“Oz kiitle bir maddenin birim hacminin kiitlesidir. Ayirt edici bir 6zelliktir.”

2.TEKRAR GUDULEME;:
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“Simdi ders basinda cevap vermekte zorlandiginiz sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne
dersiniz?”

3. KAPANIS

Ogretmen, “Anlatamadigim bir yer varsa bana sorabilirsiniz. Isledigimiz konu ile ilgili olarak
evde ornekler ¢oziin.” der.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen tahtaya konu ile ilgili olarak, test kitaplarindan cesitli sorular yazarak grencilerin
¢ozmesini bekler. Coziilemeyen sorularda konu eksiklerini belirler ve konuya geri doniisler yapar.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun | .............. Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: | Fizik
Sinif: 9C-9E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Ozkiitle/ Stvilarm Ozkiitlesi
Onerilen 4. hafta
siire: 1.ve 2. ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve
davranislar: HEDEF 4: Oz kiitleyi kavrayabilme ve tanimlayabilme.
DAVRANISLAR:

- Farkl1 olan s1vi maddelerin kiitle/hacim oranlarinin farkl
oldugunu deneyle gosterme, sdyleme ve yazma

-Bazi kat1 ve sivilarin 6z Kiitlelerini karsilastirma, 6zkiitlenin
maddeler icin ayirt edici bir 6zellik olup olmadigini séyleme ve
yazma.

-Oz kiitle degerlerine bakarak, 6zkiitlenin yalniz basina maddeleri
ayirt etmede yeterli olup olmayacagini gorme, sdyleme ve yazma

Unite Kavramlari ve sembolleri | Oz kiitle(d), Yogunluk, d=M/V,hacim(V) kiitle(m), 6z agirlik
/Davrams Oriintiisii:

Yapilacak Deney: Iki Stvinin Kiitle/Hacim Oranminin Karsilastiriimasi
Kullanilan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplar1
Teknolojileri-Arag, Gerecler 4. Esit kollu terazi ve tart1 takimi

5. Dereceli silindir 3 adet
6. Su ve Oz kiitlesi bilinmeyen bir s1vi

OGRENME OGRETME ETKIiNLIiKLERi
L.DIKKATI CEKME

Ogretmen dgrencilere “Gegen dersimizde oz kiitle iizerinde durmustuk. Peki 6z kiitlesi
bilinmeyen sivilarin 6z kiitlesini 6l¢gmek miimkiin miidiir?”” der. Ayrica 6z kiitlenin nelere
bagh olarak degistigini kiimelere sorar.

Cevaplar geldikten sonra higbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplar
unutmayin biraz sonra tekrar soracagim..”der.

II. GUDULEME

Ogretmen “Az sonra sorumuzun cevabini bulmak icin bir deney yapacagiz. Deneyi dikkatle
izlerseniz bu sorunun cevabini ve deneye iliskin soracagim diger sorular1 cevaplayabilirsiniz.”
diyerek o6grencileri derse hazirlar
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III. GOZDEN GECIiRME

“Birlikte 6rnek sorular da ¢ozecegiz. Soru ¢oziimlerine katkida bulunursaniz dersimiz
amacina ulagmis olacaktir. ”

IV. DERSE GECIS$

“Konuyu islerken tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Konuyla ilgili deney yapacagiz. (Deney
No:3- Iki Stvimin Kiitle/Hacim Oraninin Karsilastirilmasi ) Ogretmen; “Deneyi nasil yaptigim izleyin.
Size sorular yoneltecegim. Bu deneyi anlamaniz yoruma dayali sorular1 kolay ¢c6zmenizde yardimci
olacaktir. Ayrica size soracagim sorular1 ¢ozerken dikkatli olun.”

V. GELiSTiRME BOLUMU

ETKINLIiKLER:

1Deney gosteri deneyi seklinde yapilir. Ogretmen “simdi herkes deneyden ¢ikardig1 sonucu, deneyden
yaralanarak varabilecegi ilkeyi diisiinsiin. Sizlere sorular soracagim.” Der ve Yeter sayida 6grenciden
cevap alinir. Son olarak ilke ve genelleme tahtaya yazilir.

ARA OZET:

Ogretmen, “Ogrendiklerinizi evde tekrar edin. Tekrar edilmeyen bilgiler unutulur.”der.

ARA GECIS:

Ogretmen, “Simdi birlikte 6z kiitleye iliskin sorular ¢zecegiz” der.

ETKINLIKLER:

(?gretmen 0z kiitle ile ilgili grafikleri ve dzelliklerini, s1v1 karigimlarin 6z kiitlesini anlatir.
Ogretmen Ornekler ¢ozer. Gerekli goriirse 6grencilere sorular yoneltebilir.

ARA OZET:

“Ogz kiitle ile ilgili grafikleri okumayi, s1vi karisimlarmin 6z kiitlesini 6grendik. Simdi
dersimize 0z agirlik ile devam ediyoruz. “

ARA GECIS:

Oz agirlik kavraminin tanimi kiimelere yoneltilen sorularla buldurulur.

SONUC BOLUMU:
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1.SON OZET:

Farkli sivilarin 6z kiitlesi farklidir. Ayirt edici bir 6zelliktir. S1ivi karigimlarinin 6z kiitlesini
bulurken sivilarin esit hacimde ve ya esit kiitlede karigsmalar1 6zel bir durum teskil eder. ”

2.TEKRAR GUDULEME:

“Simdi ders basinda akliniza takilan sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne dersiniz?”

3. KAPANIS

Ogretmen, “Anlatamadigim bir yer varsa once kiime arkadaslariniza sonra bana sorabilirsiniz.
Isledigimiz konu ile ilgili olarak evde 6rnekler ¢oziin.” der.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen tahtaya soru yazarak kiimelerden rasgele dgrenci kaldirir ve sorunun ¢oziim
asamalarin1 sorar.

290




DERS PLANI

BOLUM I
Okulun | ............ Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: | Fizik
Sinif: 9C-9E
Unitenin Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Ozkiitle/ Gazlarin Ozkiitlesi
Onerilen 4. hafta
siire: 3. ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve | HEDEF 4: Oz kiitleyi kavrayabilme ve tanimlayabilme.
davramslar: DAVRANISLAR:

— Gazlarin kiitle/hacim oranini deneyle bulma

—~Gazlarin 6zkiitlesinin ortam sartlarina baglh oldugunu sdyleme
ve yazma.

-Bazi kat, s1vi ve gazlarin 6z kiitlelerini karsilastirma, 6z kiitlenin
maddeler icin  ayirt edici bir 6zellik olup olmadigini sGyleme ve
yazma.

-Ozkiitle degerlerine bakarak, dzkiitlenin yalniz basina maddeleri
ayirt etmede yeterli olup olmayacagini gorme, sdyleme ve yazma

Unite Kavxj'amlarl ve sembolleri | Ozkiitle(d), Yogunluk, d=M/V hacim(V),kiitle(m),6z agirlik
/Davranis Oriintiisii:

Yapilacak Deney: Bir Gazin Kiitle/Hacim Oraninin Karsilastirilmasi

Kullamlan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplari

Teknolojileri-Arag, Geregler Esit kollu terazi ve tarti takimi, dereceli silindir, cam boru ve u
borusu, tek delikli lastik tipa, licayak ve destek cubugu, biinzen
kiskact ( 2 adet), lastik hortum, kristalizuar, kalsiyum tableti,
hidrojen peroksit ve mangan dioksit, hidroklorik asit ve c¢inko
parcacilari, baglama pargasi ( 2 adet), deney tiipii (2 adet)

LDiKKATi CEKME

Ogretmen kiimelere “Gegen dersimizde s1vilarin 6z kiitlesi iizerinde durmustuk. Bu giin
gazlarin 6z kiitlesi tizerinde duracagiz. Peki gazlarin 6z kiitlesi nasil bulunabilir? Oz kiitle
gazlar i¢in ayirt edici bir 6zellik midir? Gazlarin 6z kiitlesi ortam sartlarina bagh midir?” diye
sorar.

Cevaplar geldikten sonra hicbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplari
unutmayin

ders sonunda tekrar soracagim..”der.

II. GUDULEME

Ogretmen “Az sonra sorumuzun cevabini bulmak icin bir deney yapacagiz. Deneyi dikkatle
izlerseniz bu sorunun cevabini ve deneye iliskin soracagim diger sorular1 cevaplayabilirsiniz.”
diyerek o6grencileri derse hazirlar
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III. GOZDEN GECIiRME

“Birlikte 6rnek sorular da ¢ozecegiz. Beni dikkatli izler ve ¢coziime katkida bulunmaya
calisirsaniz bagarmizi yiikseltebilirsiniz. ” der.

IV. DERSE GECIS$

“Konuyu islerken tiim dikkatinizi bana ve konuya verin. Deneyi iyi takip edin. Sorulari
cozerken dikkatli olun.”

V. GELiSTiRME BOLUMU

ETKINLIiKLER:

1. Deney gosteri deneyi seklinde yapilir. Deneyden sonra 6gretmen “simdi herkes deneyden ¢ikardig
sonucu, deneyden yaralanarak varabilecegi ilkeyi diisiinsiin. Sizlere sorular soracagim.” Der ve Yeter
sayida 6grenciden cevap alinir. Son olarak ilke ve genelleme tahtaya yazilir.

ARA OZET:

Ogretmen gazlarin 6z kiitlesi ile ilgili bilgileri sinifa anlatir. Ornegin; “gazin kiitlesini
degistirmeden hacmini degistirecek olursak 0z kiitlesi de degisir. Bu nedenle gazlarin 6z
kiitlelerini verirken basing ve sicakliklarini belirtmek gerekir.”

ARA GECIS:

Ogretmen, “Simdi birlikte gazlarin 6z kiitlesine iliskin sorular ¢cézecegiz” der.

ETKINLIKLER:

Ogretmen 6rnekler ¢ozer.. Ogretmen soruyu sorar/ tahtaya yazar ve gerekli gordiigii zaman
ogrencilere sorular yoneltir. Tahtaya ¢oziimler yapilir..

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

Kat1 ve s1vi maddelerin 6z kiitlesi de sicakliga bagl olarak bir miktar degisebilir. Oz kiitle
maddeler i¢in ayirt edici bir 6zellik olarak kullanilabilir. Fakat tek basina yeterli degildir..
Diger ayirt edici 6zelliklere de bakmak gerekir. ”
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2.TEKRAR GUDULEME:

“Artik gazlarin 6z kiitlesini de 6grendik. Test kitaplarindan 6z kiitle sorularini rahatlikla
¢oOzebilirsiniz.”

3. KAPANIS

Ogretmen dikkati cekme boliimiinde sordugu “gazlarin 6z kiitlesi ortam sartlarina bagl olarak
degisir mi? Sorusunu tekrar 6grencilere yoneltir.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen tahtaya sorular yazar ve cevabi 6grencilere sorar.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |........... Anadolu Lisesi
Ad:
Dersi Adi: | Fizik
Smif
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Ad:
Konu: Maddelerin Esnekligi/ Katilarin Esnekligi,Sivilarin Esnekligi, Gazlarin

Esnekligi

Onerilen | 5. hafta
siire: 1. ve 2. ders saati

BOLUM II
Ogrenci Kazanimlar1 / Hedef | HEDEF 5: Maddelerde esnekligi kavrayabilme ve
ve davranslar: oOl¢ebilme.

DAVRANISLAR:

1- Her cismin kendisine uygulanan bir kuvvet etkisi altinda
bir sekil degisikligine ugrayacagini sdyleme.

2- Her cismin kendisine uygulanan bir kuvvet etkisi altinda
bir sekil degisikligine ugrayacagina ornekler verme.

3- Olusan sekil degisikliklerinin kalic1 veya gecici
olabilecegini soyleme/yazma

4-Olusan sekil degisikliklerinin kalic1 veya gegici
olabilecegine ornekler verme.

5- Kati cisimlerin kuvvet etkisi kalktiktan sonra eski
hallerine donebildiklerini soyleme/yazma.

6- Cisimlerin kuvvet etkisi kalktiktan sonra eski hallerine
donmelerinin esnekliklerinden dolay1 olduklarini
sOyleme/yazma.

7- Tel seklindeki cisimlerin bir agirlik (kuvvet) etkisinde
uzayip, kuvvet kalktiginda tekrar eski hallerine dondiigiinii
sOyleme/ yazma

8- Farkli maddelerden yapilmis boylan ve kesitleri ayni
olan iki telin esit kuvvet ile ¢ekildiklerinde farkli
miktarlarda uzadigini (esnedigini) deneyle gosterme,
sOyleme/yazma

9- Bir teli uzatan kuvvetle uzama miktan arasindaki dogru
orantiy1 deneyle bulma/yazma

10- Esnekligin kati maddeler i¢in ay1rt edici 6zellik
oldugunu sdyleme/yazma.

11-Kati maddelerin esnekliginin bir sinir1 oldugunu
sOyleme/yazma
HEDEF 5: Maddelerde esnekligi kavrayabilme ve
Olcebilme.
DAVRANISLAR:

12-Bir kaptaki gazin esnekligi oldugunu deneyle gosterme,
sOyleme/yazma.
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13-Sivilarin ve katilarin esnekligini karsilagtirma.
14-Esnekligin gazlar icin ayirt edici 6zellik olmadigini
sOyleme/yazma.

Unite Kavramlari ve
sembolleri /Davranis
Oriintiisii:

Esneklik, Rijit cisimler, Esnek cisimler, katilarin esnekligi,
stvilarin esnekligi, gazlarin esnekligi,

Hooke Kanunu, gerilim esnekligi, sekil esnekligi, hacim
esnekligi, esneklik sinirt

Yapilacak Deney:

Kullanmilan Egitim
Teknolojileri-Arac,
Gerecler

Ders Kitabi, Test kitaplart

LDIiKKATi CEKME

OGRENME OGRETME ETKINLiKLERI

Ogretmen eline bir silgi alarak onu ikiye kivirmaya calisir. Daha sonra 6grencilerden birinin
kalemini alarak onu da ikiye kivirmak istedigin soyler. Ogrencilerden kalemi ikiye
kiviramayacag ciinkii esnek olmadig1 cevabi gelmesi beklenir. Ogretmen kiimelere “biitiin
cisimler esnek midir? Peki sivilar ve gazlar da esnek olabilir mi? Esneklik bir ayirt edici
ozellik midir?” sorularim yoneltir. Ogrencilerin cevap vermesini sdyler. Cevaplar geldikten
sonra higbir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplart unutmayin biraz sonra

tekrar soracagim..”der.

II. GUDULEME

“Ogretmen; Fizik sadece okul yillarinda goreceginiz bir ders degildir. Gordiigiiniiz gibi
hayatinizin i¢inde. Fizigi daha iyi anlarsaniz olaylar analiz ederek diisiinebilirsiniz.” der

III. GOZDEN GECIiRME

“Bu dersimizde katilarin esnekligini gorecegiz. Birlikte 6rnek sorular da ¢6zecegiz.” Der.

IV. DERSE GECIS$

Ogretmen katilarin esnekligi ile ilgili basindan gegen ilging bir olay1 anlatir.

V. GELiSTiRME BOLUMU

ETKINLIKLER:

1.0gretmen hedef ve davranislara uygun olarak konuyu anlatir.
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Konunun anlatimi sirasinda dgrencilere sorular yoneltilmelidir.

Ornegin; 6gretmen “Farkli maddelerden yapilmis boylar1 ve kesitleri ayni olan iki telin esit
kuvvet ile cekildiklerinde ayn1 miktarlarda mi1 uzarlar?” sorusunu 6grencilere yoneltir ve
cevaplar alir. Dogru cevaba ulagilir.
KATILARIN ESNEKLIGI

Esnekligi bozmayacak oranda bir kuvvet ile bir ¢elik yay1 ¢ekip birakirsak yay tekrar
eski haline doner.Yayin gerilmesi uyguladigimiz kuvvet ile dogru orantilidir. Ancak her
katinin bir esneklik sinir1 vardir.Bu sinir agilirsa cisim eski haline donmez.katilarin esneklik
ozellikleri birbirinden farkli oldugundan esneklik katilar icin ayirt edici ozelliktir.

ARA OZET:

Ogretmen, “Her cismin kendisine uygulanan bir kuvvet etkisi altinda bir sekil degisikligine
ugrayacagini, olusan sekil degisikliklerinin kalic1 veya gecici olabilecegini, kat1 cisimlerin
kuvvet etkisi kalktiktan sonra eski hallerine donebildiklerini, cisimlerin kuvvet etkisi
kalktiktan sonra eski hallerine donmelerinin esnekliklerinden dolay1 olduklarin1 6grendik.”
Der.

ARA GECIS:

Ogretmen, s1vi maddelerin ve gaz maddelerin esnekliklerinin olup olmadigini sorar. Gelen
cevaplara dogru ya da yanlhis demez. Bu dersi dikkatle dinlerseniz sorularinmiza cevap
bulabileceksiniz der.

ETKINLIKLER:

Ogretmen sivilarin esnekligi konusunu anlatir.

SIVILARIN ESNEKLIGI

Sivilar tizerine basing uygulandiginda sivilarin hacimleri az da olsa kiigiiliir ancak etki
kalkinca eski haline donerler. Demek ki sivilar da az bile olsa esnek 6zellige sahiptir.

Ornegin 1000 cm® suyun hacmini lem® diisiirmek i¢in su yiizeyine 21600N luk
kuvvet uygulamak gerekir.
Etki kalkinca siv1 eski haline doner. Her sivinin esneklik katsayisi farkl olsa da esnekligi
saglamak i¢in cok biiyiik kuvvet uygulamak gerekir Bu yiizden esneklik sivilar icin ayirt
edici ozellik degildir
Sivilar hacimce esneme 6zelligi gosterir.

ARA OZET:

Katilarin esneklik 6zelligi ile sivilarin esneklik 6zelliginin birbirinden farkli oldugunu
ogrendik.

ARA GECIS:

“Katilarin ve sivilarin esnekligini 6grendik. Simdi dersimize gazlarin esnekligi ile devam
ediyoruz.”
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ETKINLIKLER:

Ogretmen, esnekligin gazlar icin ayirt edici 6zellik olup olmadigin sorar.

GAZLARIN ESNEKLIGI

Gazlar arasindaki molekiil baglarn zayiftir.Gaza basing uygularsak molekiiller sikigir
hacim kiiciiliir. Ancak etki kalkinca eski haline doner..Esneklik gazlar icin ayirici 6zellik
olamaz.Ayrica gazlarin esnekligi kati ve sivilara oranla daha biiyiiktiir.

SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

Esneklik katilar i¢in ayirt edici bir 6zelliktir ancak sivilar ve gazlar i¢in ayirt edici bir 6zellik
degildir.

2.TEKRAR GUDULEME:

“Simdi ders basinda akliniza takilan sorularin cevaplarini bulabildiniz mi? Ne dersiniz?”

3. KAPANIS

Ogretmen, “Anlatamadigim bir yer varsa bana sorabilirsiniz. Isledigimiz konu ile ilgili olarak
evde ornekler ¢oziin.. Evde bol miktarda soru ¢ézerek dgrendiklerinizi pekistirin.”der.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen esnekligi giinliik yasamda nasil kullandigimiz1 sorar ve kiimelerden asagidaki
cevaplari almay1 bekler.

ESNEKLIiGi GUNLUK YASAMDA NASIL KULLANIRIZ
1-Dinamometrelerde
2-Koltuk,kanepe gibi yayl yataklar gibi egyalarda
3-Yayh miizik aletlerinde
4-Gazlarn esnekliginden faydalanarak futbol,voleybol,basket
toplarinda,tekerleklerde kompresorlerde,presleme islemlerinde,sisme yataklarda
5-Arabalarda amortisorlerde kullanilir
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |............ Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: |Fizik
Smif:
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Madde ve Is1/ Is1 ve Sicaklik
Onerilen 6. 7. ve 8.hafta
siire: 6 ders saati
BOLUM II

Ogrenci Kazanmimlar: / Hedef
ve davramslar:

HEDEEF: : Is1 enerjisinin maddenin fiziksel 6zellikleri
tizerindeki etkilerini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

-Isinin enerji sekillerinden biri oldugunu séyleme.

-Uluslar arasi standart (SI) 1s1 biriminin Joule oldugunu
sOyleme; kalori biriminin Uluslar arasi standart (SI) 1s1
biriminin Joule oldugunu séyleme; kalori birimine 6rnekler
verme.

-Bir madde ki 1s1 miktarinin o maddeyi olusturan atom,
molekiil veya iyon gibi temel parcaciklarin kinetik (hareket)
enerjilerinin toplamina esit oldugunu sdyleme.

-Madde miktar1 arttik¢a icerdigi 1s1 enerjisinin de artacagini
soyleme, ornekler verme.

-Sicakligin madde miktarindan bagimsiz bir 6zellik
oldugunu; bir maddedeki sicaklik degisikliginin o maddenin
disaridan aldig1 veya disariya verdigi 1s1 enerjisinin bir
gostergesi oldugunu sdyleme, drnekler verme.

-Birbiriyle temas halinde olan sicakliklar farkli iki madde
arasinda 1s1 enerjisi aligverisi olacagini sdyleme; bu
aligveriste, 1s1 enerjisinin daima sicakligi yiiksek olan
maddeden sicaklig diisiik olan maddeye gectigini gosteren
deneyler yapma

-Farkli sicaklik ve kiitledeki sularin karistirilmasinda 1s1 alis-
verisi ve sicaklik degisimleriyle ilgili deney yapma,
sonuclar1 aciklama

-Is1 enerjisinin her zaman sicaklig1 yiiksek olan maddeden
sicakligr diisiik olan maddeye gectigi gozleminin doganin en
temel kanunlarindan birini ifade ettigini, evrende
kendiliginden meydana gelen biitiin olaylarda rol oynadigin
sOyleme.

-Alinan veya verilen 1s1 enerjisi miktari ile maddenin cinsi,
kiitlesi ve sicaklik degisimi arasinda iliski kurma;6zisiy1
tanimlayarak,bunun maddeyi ayirt edici bir 6zelligi

298




oldugunu sdyleme

Unite Kavramlari ve Is1, sicaklik, 6z 1s1
sembolleri /Davranis
Oriintiisii:

Yapilacak Deney:

Kullamlan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplart

Teknolojileri-Arac,
Gerecler

LDIiKKATi CEKME

Ogretmen sinifa bugiinlerde hava iyice sogudu. Is1 diistii. Yoksa sicaklik diistii mii
demeliydim? Ne fark var aralarinda?”gibi sorular yoneltir. Cevaplar geldikten sonra higbir
cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplar1 unutmayin ders sonunda tekrar
soracagim.”der.

II. GUDULEME

“Is1 ve sicaklik konusunda iiniversite sinavinda mutlaka sorular geliyor. Dersi dikkatli
dinlerseniz konuyu iyi kavrayabilirsiniz.”

III. GOZDEN GECIiRME

“Is1 ve sicaklik konusunda farkl soru tiplerine ve grafiklere deyinecegiz. Grafik sorularini
¢Ozebilmek icin grafikleri nasil yorumladigimizi kavramaya ¢aligin.”

IV. DERSE GECIS$

“Ist ve Sicaklik konusunda; 1s1, sicaklik, 1s1 ve sicaklik arasindaki farklar, sicakligin
Olciilmesi,

181 enerjisi, Oz 181, 1s1nma 1s1s1, alinan ve verilen 1s1 dengesi konularin1 gérecegiz.”
V. GELiSTiRME BOLUMU
ETKINLIKLER:

1. Ogretmen 1s1 ve sicakligin tanimini yapar, birimlerini soyler. Kalori ve joule arasindaki
iliskiyi verir. Oz 1sinin tanimin1 sorar. Cevaplar karsilastirarak dogru cevaba ulagir. Isinin

nelere bagli olarak degistigini sorar. Verilen cevaplardan yola ¢ikarak 1s1 bagintisini verir. Isi-

Sicaklik, Sicaklik-Zaman grafiklerini verir.

2. Ogretmen 151 ve sicaklik ile ilgili bagintiy1 verir ve rnekler ¢ozer.
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SONUC BOLUMU:

1.SON OZET:

Is1 bir enerji tiiriidiir. Sicaklik maddelerin ortalama kinetik enerjisine bagh bir duyumdur. Oz
1s1 bir madenin bir graminin sicakliini 1 santigrat derece artirmak icin o maddeye verilmesi
gereken 1s1 miktarina o maddenin 6z 1s1s1 denir.

2.TEKRAR GUDULEME:

“Artik 151 ve sicaklik konusundaki bir cok soru seklini 6grendik. Test kitaplarindan konuyla
ilgili sorular rahatlikla ¢cozebilirsiniz..”

3. KAPANIS

Is1 enerjisini ve maddeler arasinda 1s1 ahiverisinin nasil gergeklestigini gordiik. Bir dahaki
derse erime donma kaynama buharlasma ve siiblimlesme yi gorecegiz. Ogrendiklerimizi
tekrar edeseniz bu konularda da basarili olabilirsiniz.” der.

DEGERLENDIRME:

Ogretmen dgrencilere konu ile ilgili sorular yoneltir.
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DERS PLANI

BOLUM I
Okulun |............. Anadolu Lisesi
Adr:
Dersi Adi: |Fizik
Smif:
Unitenin | Madde ve Ozellikleri
Adr:
Konu: Erime-Donma — Kaynama-Buharlasma ve Siiblimlesme
Onerilen | 9.10.11. hafta
siire: 6 ders saati
BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari / Hedef
ve davramslar:

HEDEEF: : Is1 enerjisinin maddenin fiziksel 6zellikleri
tizerindeki etkilerini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

-Bir bilesigin erime (donma) siiresince 1s1 aldigim
(verdigini),ancak sicakliginin degismedigini deney ile
gosterme; bu sicakliga erime veya donma sicakligi(noktasi)
dendigini ve ayirt edici bir 6zellik oldugunu sdyleme
-Erime-donma sirasinda alinan-verilen 1s1 enerjisinin hal
degisimi i¢in harcandigini, bu enerjiye erime(donma) 1s1s1
dendigini s6yleme.

- Bir sivinin kaynama sicakligini deneyle bulma.
-Kaynama olayinin sivinin tiim hacmini kapsadigini sdyleme
-Saf bir bilesik i¢in kaynama sicakliginin ayirt edici bir
ozellik oldugunu, bu sicaklifin atmosfer basincina gore
degisecegini sdyleme.

-Erime ve kaynama olaylarim art arda gozleyecek sekilde
Deney yapma

-Deneye ait sicaklik- zaman grafigini ¢izme ve yorumlama

HEDEEF: : Is1 enerjisinin maddenin fiziksel 6zellikleri
tizerindeki etkilerini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

- Kat1 ve s1vi maddelerden her sicaklikta buharlasma
oldugunu deneyle gosterme ve buharlasma olayinin sadece
maddenin yiizeyinden olustugunu sdyleme.

-Buharlagma 1s1s1m1 tanimlama, bazi bilesikler i¢in 6rnek
degerler verme.

-Siiblimlesme sicaklig1 ve 1s1s1n1 tanimlama ve giinliik
hayattan drnekler verme; siiblimlesme olay ile ilgili
deneyler yapma
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Unite Kavramlari ve Erime,donma ,kaynama,buharlagsma ve siiblimlesme,

sembolleri /Davrams buharlagma 1si1s1

Oriintiisii:

Yapilacak Deney: Deney 1:Bir Maddenin Donma ve Erime Sicakliginin
Bulunmasi
Deney 2: Buzdan Baglayarak, Buz-Su-Buhar Hal
Degisimlerini Kapsayacak Sekilde Sicaklik-Zaman Grafiginin
Elde Edilmesi

Kullamlan Egitim Ders Kitabi, Test kitaplart

Teknolojileri-Arac,

Gerecler Ispirto ocagi, erlanmayer, termometre, iki delikli lastik tipa,
buz, cam boru, tel kafes, saat, iicayak, sacayagi, naftalin

LDIKKATI CEKME

Ogretmen * Giinliik hayatimizda en ¢ok erittigimiz ve dondurdugumuz madde nedir?”’siye
sorar. “Suyu dondururuz, buzu eritiriz” gibi cevaplar geldikten sonra “Peki 6rnegin -20
derecedeki bir parca buzu 1sittigimizda sicaklik degisimi nasil olur? der.

Cevaplar geldikten sonra hi¢bir cevaba dogru ya da yanlis demez. “Verdiginiz cevaplar
unutmayin ders sonunda tekrar soracagim.”der.

II. GUDULEME

Ogretmen; “Hal degisimleri ile ilgili pek ¢ok farkl1 soru tipi var. Bu konuyu dikkatle dinler ve
calismalara katilirsaniz sorular1 kolaylikla ¢ozebileceginize inantyorum” der.

III. GOZDEN GECIiRME

Ogretmen; “Anadolu liseleri sinavina hazirlanirken hal degisimi sorularini calismis
olmalisimiz. Bu konuda 6n bilgiye sahipsiniz. Biz bilgilerinizin iizerine bilgi ekleyecegiz.”der.

IV. DERSE GECIS$

Ogretmen; “Erime, donma, kaynama, buharlasma ve siiblimlesme konularini 6grenecegiz.
Grafik sorular1 da ¢ok sik karsimiza ¢ikacak”.der.

V. GELiSTiRME BOLUMU

ETKINLIiKLER:

1. Deney yapilir. Ogretmen deney yapilirken sinifin deneyi izlemesini saglar. Verileri
Ogrencilere kaydettirir.
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2. Ogretmen erime ve donmanin tanimini yapar. Erime yasalarinin neler olabilecegini
kiimeler sorar. Aldig1 cevaplar dogrultusunda erime yasalarin1 verir.

3. Ogretmen 6rnekler ¢ozer. Ornekler birlikte ¢oziiliir. Ogretmen soruyu sorar/ tahtaya

yazar ve 0grencilerin bir cevap bulmasini ister. Soruya uygun olarak ¢6ziim siiresi verir.
Ogrencilerden cevaplar alinir. Ogretmen cevabi tahtaya yazar ya da soruyu ¢6zmek icin
herhangi bir 6grenciyi kaldirabilir. Bu sekilde tiim sorular ¢oziimlenir.

ARA OZET:

“Erime ve donmanin nasil gerceklestigini 6grendik.”

ARA GECIS:

Ogretmen, kaynamanin tanimini yapar. Giinliik hayatimizdan buharlasmalara drnekler verir.
ETKINLIKLER:

1. Ogretmen kaynama ve buharlasmanin tanimim yapar. Ogrencilerden kaynama kanunlarinin
neler olabilecegini bulmalarini ister. Cevaplar dogrultusunda kaynama yasalarina ulagmaya
caligir.

2. Deney yapilir. Deney verileri kaydedilir. Gerekli grafik cizilir.

3. Ogretmen siiblimlesmenin ne oldugunu &grencilere sorar. Belli bir siire sonra cevaplart
ister. Siiblimlesmeye giinliik hayatimizdan 6rnekler verir.

4. Ogretmen ornekler ¢ozer. Ornekleri cozerken dgrencilere de belirli bir siire tanyarak cevap
vermelerini ister.

ARA GECIS:

“Erime, donma, kaynama, buharlagsma ve siiblimlesme ile ilgili 6grendikleriniz ile ilgili
saydamlar goreceksiniz”

SONUC BOLUMU:
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1.SON OZET:

Ogretmen; “Ogrendiklerimizle hal degisim sorularim ¢ozebilir ve hal degisim grafiklerini
yorumlayabiliriz. Unutmayiniz bir madde erirken, erimesi tamamlanincaya kadar sicakligi
degismez.” der.

2.TEKRAR GUDULEME:

“Kafaniza takilan yerlerde bana danisabilirsiniz. Caligirsaniz yapamayacaginiz bir sey
oldugunu sanmiyorum.”

3. KAPANIS

Evde de konu ile ilgili sorular ¢oziiniiz.

DEGERLENDIRME;:

Ogretmen Ogrencileri sinava alir.

304




EK 13

KUME BASARI SERTIFIKASI
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EK 14

DENEY DEGERLENDIRME FORMU
Kiime:

Deney Adi:

DAVRANIS 0|12
. Problemin acik ve anlagilir olarak yazilmasi
. Deneyde kullanilan ara¢ gereglerin eksiksiz olarak listelenmesi
. Deneyde izlenen agsamalarin sirasiyla yazilmasi
. Deneyden elde edilen bulgularin aciklanmasi
. Deney sonuglarindan yola ¢ikarak bir kurala varilmasi
(ilgili ilkenin yazilmas1)
6. Deneye iligkin grafik- resim ¢izilmesi
7. Raporun genel diizeni
8. Raporda kullanilan anlatimin diizgiinliigii
9. Yazim kurallarina uygunluk
10. Raporun zamaninda teslim edilmesi
TOPLAM
NOT

N[ W=
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EK 15 )
YAPILAN DENEYLERE BiR ORNEK
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EK 16 )
DENEY RAPORU ORNEGI
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EK 17

CALISMA YAPRAGI 1

Sevgili Ogrenciler asagida iki boliime ayrilmis sorular bulunmaktadir. Bir boliimdeki
sorular1 biriniz, diger boliimdeki sorulari yanimizdaki arkadasimiz ¢ozecektir. Adi soyadi yazili
boliimlere adimiz1 yaziniz. Kiime ¢alisma rehberinde ¢alisma yapragini nasil ¢ézeceginiz ayrintili
olarak anlatilmistir. Birbirinize yardimc1 olursaniz basariya ulasacaginizi unutmayiniz.

Ad1 Soyadi:

1. I¢inde %20 oranminda hava bulunan
kuru kumun bulundugu dereceli kaba
kendi hacmi kadar s1v1 dokiildiigiinde,
stv1 seviyesi 144 cm’ii
gostermektedir. Buna gore, kuru
kumun gergek hacmi ka¢ cm’tiir?

A)90 B)80 C)72 D)64 E)54

2. Bir cisim yeryiiziinden ay yiizeyine
gotiiriildiigiinde,
I. Agirlik I1. Kiitle ITI. Hacim
niceliklerinden hangileri kesinlikle

degismez?

A) Yalmiz I B) Yalmz II
C) Yalmiz III D)Ivell E)II ve III

Oz kiitlesi d, olan diizgiin altigen X
cismi ile oz kiitlesi dy olan Y cismi
nin kiitleleri esittir.

Buna gore dx/ dy oram kagtir?

A)l/4 B)1/3  O)1/2
D)2/3  E)3/4

Ad1 Soyadi:

1. 2V hacminde su, 4V hacminde kum
kuma katilmis ve karigimin toplam
hacmi 11V/2 bulunmustur.

Buna gore, kuru kum tanecikleri
arasinda yiizde kag¢ oraninda hava
vardir?

A)8 B)10 C)12,5 D)25 E)30

2. Bir cisim Aydan Diinyaya getiriliyor.
LAgirhig artar, kiitlesi degismez.
II) Kiitlesi degismez, 6z kiitlesi
degismez.
IIT) Agirhig artar, 6z agirhigr artar.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A)Yalniz I B)Yalniz I C)I ve II
D)IvelllIE) L, II ve III

Hacimleri sirasiyla

2V, 2V, Volan X, Y. Z cisimleri
iplerle asildiginda ip gerilmeleri
sekildeki gibi oluyor.

Buna gore cisimlerin 6z kiitleleri d,,
dy, d, arasindaki iliski nedir?

A)d,>d,>d; B)d,>d>d,

O)d,>d>d,
D) dy.d,>d, E)d,=d,>d,
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Sekil-1 Sekil -

Yogunlugu d olan 2r yarigcaph  Sekil-1
deki silindirik cismin  agirligt P dir.
Cismin icinden r yar1- ¢apli h yiik
sekliginde silindir parcas1 Sekil-II deki
gibi cikartiliyor

Olusan oyuk, 9d yogunlugundaki

sivi ile dolduruldugunda, cismin
toplam agirligi kag P olur?

A)1 B)3/2 C)2 D)7/2 E)8

Bir kenar1 6 cm olan i¢i dolu kiip, 6z
kiitlesi 5 g/cm3 olan bir maddeden
yapilmistir. Buna gore, bu kiip kac
kilogramdir?

A)0,1 B)1 C) 1,08 D) 10,80 E) 108
Ayni sicakliktaki K, L, M

maddelerinin kiitle-hacim degerleri
sekildeki tablodaki gibidir.

Kutle | Hacm 1
3m |
L. | 4my |} 2»-_—:.
2m J v |

Buna gore asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) Ugii de ayn1 madde olabilir

B) Ucii de farkli madde olabilir.

O) K ile L ayn1 olabilir. M farklidir.
D) K ile M ayn1 olabilir, L farklidir.
E) L ile M ayni olabilir. K farklidir.

4. Yaricapi r olan kiiresel metal bir
cisim, i¢inde 2r yiiksekliginde su
bulunan 2r yarigapl silindirik kaba
birakildiginda suyu tasirmadan
sekildeki gibi dengede kaliyor.

Buna gore, cisim birakildiktan sonra
suyun kaptaki yilkselme = miktari kag r
olur? (Sicaklik sabittir.)

A)/8 B)r/4 C)r/3D)2r/3 E)3r/4

Ayni maddeden yapilmis sekildeki
cisimler dolu olup, kesik koninin
kiitlesi m;, silindirin kiitlesi m, dir.
m;/ m, orani nedir?

A)3 B)4 C)5/2 D) 7/4 E)7/3

6. Kat1 X, Y, Z maddelerinin 6z kiitleleri
sirasiyla dy, dy d, hacimleri sirasiyla
V., Vy, V., kiitleleri sirasiyla my, my,
m, dir.
d>dy=d,ve Vi = V>V, oldu
guna gore, my, my, m, arasindaki ilis
ki nedir?

A)mx>my>mz B)m,>m,>m,

C) m,> m>m, D) my>m, =m,
E) m>m, > m,
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EK 18
CALISMA YAPRAGI 2

Sevgili Ogrenciler asagida iki boliime ayrilmis sorular bulunmaktadir. Bir boliimdeki
sorulari biriniz, diger boliimdeki sorulari yanimizdaki arkadasimiz ¢ozecektir. Adi soyadi yazili
boliimlere adiniz1 yaziniz. Birbirinize yardimci olursaniz basartya ulasacaginizi unutmayiniz.

40|
|
20 ™
O N T

10

Karisabilen ayn1 sicakliktaki K ve L
stvilarinin kiitle-hacim iligkisi
grafikteki gibidir.

Bu sivilardan elde edilen homojen
karisimin bu sicakliktaki 6z kiitlesi 2
g/cm’ olduguna stvismin kiitlesi mg
nin, L nin kiitlesi my ye orani mg/mg
kagtir?

A)172 B)3/4 C)1 D)3/2 E)2

Ad1 Soyada: Ad1 Soyada:
1. Bir siviya ait kiitle — 6z kiitle grafigi 1. Bir stvinin 6z kiitle - kiitle grafigi
sekildeki gibidir. sekildeki gibidir.
Iozkulllev ‘
Kitle ; 1 ‘Dm |
: Buna gore;
o I. I bolgesinde sicaklik artmus, 1T
bolgesinde ise azalmgtir.
Buna gore, I, II ve III araliklarinda IL. I bolgesinde sicaklik azalmis, 111
stvinin sicakligi nasil degisir? bolgesinde ise artmistir.
III. IT bolgesinde cismin hacmi artmis,
I I I IV bolgesinde ise azalmastir.
Yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Artar Azalir Degismez
B) Azalir Artar Degismez A) YalmzI B) Yalmiz II
C) Degismez Degismez Degismez © Yalmz Il D) Ive Il
D) Azalir Artar Azalir E) IT ve III
E) Artar Azalir Artar 2.
f.<une<g| X
2. Ozkiitlesi 1 glem’ ve 2 glem’ olan o /
iki stvidan, esit hacimde alinarak . / : .
olusturulan tiirdes karistmin 6z T STy
kiitlesi d, esit kiitlede alinarak Kiitle - hacim grafigi sekildeki gibi
olusturulan tiirdes karigimin 6z olan K ve L sivilar1 dan esit
kiitlesi d, ide d,/d, nedir? hacimlerde alinarak tiirdes bir karisim
yapiliyor. Buna gére, karisimim 50 cm’
A)4/3 B)8/3 C)8/9 D)9/8 E)3/4 i kag gramdir?
3. A)200  B)300  C)400
D)500  E)600
T 3.

Karisabilen X, Y ve Z sivilardan
olusan XY, YZ karisimlari ile Z
stvisinin kiitle-hacim grafikleri
sekildeki gibidir. Buna gore, X
stvisinin grafigi numaralandirilmig
kesikli ¢izgi ile gosterilenlerden
hangileri olabilir? (Sicaklik sabittir.)
A)lvell B)Ilvelll O)II ve IV
D) YalmzIIl E) Yalmz IV
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4. Kapali bir kaptaki gazin sicakligi

artirtliyor. Buna gore;
1. Kiitlesi
II. Oz kiitlesi
III. Molekiil sayis1
niceliklerinden hangileri degismez?
(Kabin genlesmesi ihmal ediliyor.)

A) YalmizI B) YalmzIl C)Ivell
D)Ivelll E)LIvelll

Sekildeki kesik koni bicimindeki K ve
L kaplarinin taban alanlar1 esittir.
Kaplarda bulunan sivilarin 6z kiitleleri
sirastyla 2d ve 4d ise, bu sivilar
karistirlldiginda karisimin 6z kiitlesi
icin ne sdylenebilir?

A)2d B)2d-3darasinda C)3d
D) 3d - 4d arasinda E) 4d

Sekilde kiitle ve 0z kiitleleri verilen I
ve II kaplarindaki sivilardan belli
miktarlarda alinip, 11 kabina
aktarildiginda her ii¢ kaptaki sivilarin
hacimleri esit oluyor aktarildigina gére
da,.

Buna gore, II kabindan alinan sivinin
kiitlesi ka¢ m dir?

A)3m B)4dm C)5m D)6m E)7m

Bir gaza ait kiitle - hacim grafigi
sekildeki gibidir.

Kitle

Buna gore, 1, II ve III araliklarinda
stvinin sicakligi nasil degisir?

A) Artar  Azalir Degismez
B) Azalir  Artar Degismez
C) Artar  Degismez Azalir

D) Azalir Degismez Azalir

E) Azalir Azalir Artar

Sekildeki kaplarda 12. yiiksekliginde
su vardir. Kaplar sirasiyla su ile tiirdes
karisim yapabilen ayn1 sicakliktaki dx,
dy, dz o6z kiitleli sivilarla tamamen
dolduruldugunda  kaplarda  olusan
karisimlarin 6z kiitleleri esit oluyor.

Buna gore;

I. dx=dz>dy

[I.dx=dz<dy

[I.dz< dx <dy

yargilarindan hangileri dogru olabilir?

A) YalmzI B) Yalniz II C) Yalmz III
D)Ivell E)Ivelll

109 409 1009

Bir kap bosken 10g, su ile dolu iken 40
g, Oz kiitlesi bilinmeyen bir sivi ile
dolu iken 100 g geliyor. Buna gore,
stvinin 0z kiitlesi kag g/cm3 tiir?

(dg= 1 glcrn?)

A)1/2 B)3/2 C)2 D)5/2 E)3
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Esit kollu bir terazi A, B cisimleri ve
binici ile birlikte I ve II konumlarinda
dengededir.

Buna gore A ve B cisimlerinin M, ve
Mg kiitleleri arasindaki iliski nedir?

A) 3M, =2Mg B) 5SM, = 6Mg
C) 2M, = 3Mg D) 6M=5Mp
E) MA:3MB

h &

Sekildeki K ve L musluklarindan birim
zamanda akan ayni sicakliktaki sivilarin
kiitleleri esittir. Iki musluk ayn1 anda
acilip kap dolduruluyor.

Olusan homojen karisimin 6z kiitlesi
kag d dir?

A)3/2 B)4/3 C)2 D)3/5 E)4/5

7. Asagidaki grafiklerden hangisi sabit

sicaklikta sivi ve kati maddeler igin
kiitle — 6z kiitle grafigidir?

A) B) C
m m m
—
d d
D) E)
m m
d d

- 23

= -

|
|
{
|

|

Sabit debili K ve L musluklarindan
2d ve 4d 0oz Kkiitleli sivilar
akmaktadir. Bos kabi K muslugu
tek bagina 3t siirede, L muslugu
ise tek basina 2t stirede
doldurabilmektedir. K ve L
muslugu beraber acilip, kabin yarisi
doldugunda L muslugu kapatiliyor,
kabin  geri kalanin1  yalmiz K
muslugu dolduruyor.

Buna gore kapta olusan karisimin
oz kiitlesi kag¢ d dir?

A)7/8 B)6/8 C)8/5 D)9/5 E)13/5
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EK 19

CALISMA YAPRAGI 3

Sevgili Ogrenciler asagida iki boliime ayrilmis sorular bulunmaktadir. Bir bolimdeki
sorular1 biriniz, diger boliimdeki sorulari yanimizdaki arkadasimiz ¢ozecektir. Adi soyadi yazili
boliimlere adinizi yaziniz. Birbirinize yardimci olursaniz basartya ulasacaginizi unutmayiniz.

Ad1 Soyada:

1. Koyu renkler 1s1y1 iyi sogururken agik
renkler 1s1y1 yansitirlar.
Asagidakilerden hangileri bunlarla
ilgilidir?

I. Evlerdeki camasir makineleri ve
dolaplarinin acik renkli olmasi

I1. Ekvator bolgelerinde agik renkli
giysiler giyilmesi

III. Kisin koyu renkli elbiseler
giyilmesi

A) Yalmiz I B) Yalniz II
OYalmz III D) Ivell
BE)II velll

2. Yalitilmis bir ortamda bulunan kiire,
silindir ve kiipe esit miktarda 1s1
verildiginde sicaklik degisimleri esit
oluyor.

Buna gore 6z 1s1lar1 ¢y, ¢, C3
arasindaki iliski nedir? (Maddelerin
oz kiitleleri esil kabul edilecek)

Kore Silindir Kiap

C, I Cy

!
B

A) ¢;>co>c3 B) ci>co=c; C) c3>c>c
D) C3=Cr>C; E) Cr>C3>Cy

Ad1 Soyada:

Bazi binalarin yapiminda duvarlara
ses ve 1s1 yalitimi i¢in, strafor adi
verilen kopiiksii bir madde konulur.
Buna gore;

[.Soguk giinlerde kuslarin tiiylerinin
kabarmas1

II. Pencerelere cift cam takilmasi

III. Tencerelerin saplarinin plastikten
yapilmasi

Olaylarindan hangileri strafor kullanim
amacinda gecerli ilke ile agiklanabilir?

A)Yalmz I B)Yalmz II C)Yalniz IIT
D)Ivell E)LIIvell

Kiitleleri esit K silindiri ile L kiiresine
esit miktarda 1s1 verildiginde sicaklik
degisimleri esit oluyor. Buna gore;

1. K nin 6z kiitlesi L ninkinden
biiytiktiir.

I Is1 sigalar1 aynidir.

I1. Oz 1s1lar1 aynidar.

yargilarindan hangileri kesinlikle

dogrudur?

A) YalmzI B)YalmzIl C)lvell
D)Ivelll E)Ivelll
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Oz 1silart C, ve Cy olan X ve Y
katilar1 1sit1ldiginda sicaklik-verilen
1s1 grafigi sekildeki gibi oluyor.
M,/M=1/2 olduguna gore C,/C,
orani kacgtir?

A)1/4 B)1/2 C)1 D)3/2 E)5/2

Soguk bir giinde nefes verdigimizde,
nefesimizi goriiriiz.

Bu olayla;

I. Yere su dokiildiigiinde ortam
serinler.

II. Sicak bir giinde cam bardaga
soguk su konuldugunda bardagin
dis1 terler.

III. Siyah cisimler daha cabuk 1sinir.
yukaridaki olaylarindan hangileri
ayni ilke ile agiklanabilir?

A) YalmzI B) YalmzII C) I ve II
D)l velll E)IveIll

5. 0 °C sicaklikta su bulunan
kalorimetre kabina 80 °C sicaklikta
kat1 bir cisim birakilip bir miiddet
beklendikten sonra, denge sicakligi
30 °C olarak ol¢iiliiyor.

Buna gore;

I. Ayn1 sicakliktaki suyun miktari
artirilirsa denge sicakligi artar.

II. Ayn1 sicakliktaki kati maddenin
miktar1 artirilirsa denge sicakligt
artar.

1. Suyun aldigz 1s1, cismin verdigi
1s1ya esittir

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmiz I B) Yalmz II C) Yalmz I
D)l vel E) I ve III

Ozdes 1siticilarda 1sitrilan 4m kiitleli A
stvist ile 6m kiitleli 8 sivisinin
sicaklik-zaman  grafigi  sekildeki
gibidir. Sivilarin 6z 1silarinin orani
ca/cp nedir?

Sicaklik( °C)
A

40

20

£
0 —-——bm Zaman (dak.)

A)1/4 B)3/4 C)5/4 D)4/3 E)5/3

Toprak testiler suyu soguk tutarlar.
Asagida verilenlerden hangileri ayni
ilke ile
aciklanabilir?

1. Terleyen bir kisinin bir siire sonra
tistimesi

II.Yazin serinlemek igin ¢evrenin
sulanmasi

1. Serinlemek i¢in kolonya siiriilmesi
IV. Buzdolabindan c¢ikan kola
sisesinin  yiizeyinin  bugulanmasi

A) Yalmz 1 B) YalmzIII CO)I -1V
D)I-II ve III  E)LILIII ve IV

Yalitilms bir kapta 50°C de 100 gram
suyun iizerine 25°C deki ka¢ gram su

eklenirse karisimin denge sicakligi
35°C olur?

A)50 B)100 C)150 D)200 E)250
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Q (cal)

800 |- sssmsiiim

Isi-sicaklik grafikleri sekilde verilen K
ve L sivilarindan sicakligi 20°C olan
K ile sicakligi 60°C olan L sivisi bir
kalorimetre kabinda karistiriliyor.

Karisimin denge sicakligi kag °C olur?

A)I0 B)20 C)30 D)40 E)S0

40°C su akitan bir musluk bos kab1 6
dakikada, 80 °C de su akitan bir
musluk aymt kabi 4 dakikada
dolduruyor. Iki musluk aym anda
acilip kabi  beraber doldurmaya
baslarsa, denge sicakligi ka¢ °C olur?

A)58 B)64 C)60 D)68 E)70

6.

Isica yaliilmig bir ortamda farkli
sicakliktaki, ayni cins iki siv1 birbirine
karistirilip yeterince bekleniyor.

Buna gore,

I. Sivilarin denge sicakligt

II. Sivilarin yogunluk degigimleri

M. Sivilarin 1s1 enerjisindeki degisim

miktarlar

niceliklerinden hangileri  kesinlikle

birbirine esittir?

A)YalmzI B)YalnizIl C)Yalmz 111
D)Ivelll E)LIIvelll

Bir K muslugu bir kabi tek basina 4t
siirede, baska bir L muslugu ise 6t
stirede dolduruyor. Musluklar beraber
acildiktan t siire sonra L muslugu
kapatiliyor ve kabin kalan kismu K
muslugu ile  dolduruluyor. L
muslugundan akan suyun sicakligi
85°C ve denge sicakligi 60°C
olduguna gore, K’ dan akan suyun
sicakligr kag °Cdir?

A)15 B)25 C)35 D)45 E)55
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EK 20 )
CALISMA YAPRAGI

No: Adi-Soyadi:

1.

K, L, M metal ¢ubuklarinin 20°C
deki  boylar esittir. Bu
cubuklardan K 30 °C de, L 40 °C
de M 50 °C de iken boylarinin
esit oldugu gozleniyor.Buna gore
bu cubuklarin, —20 °C  deki
boylar1 dg, di, dy., arasindaki
iliski nedir?

A)dK=dL=dM

B)dy>d; >dy

O)dg>d; >dM

D)d;>dy>di

E) dg>dy>d;,
Erime 1s1S1N1N birimi
asagidakilerden hangisidir?

A)J B)J/g°C C)ig
D) g/1°C E)g.°C

Sicaklik — 1s1 grafigi ¢izilen X,
Y ve Z saf maddejerinden
hangilerin grafigi dogru
cizilmistir?

A) Yalmz X
DiYveZ

B) YalnizY
EyXveZ

No:

1.

2.

Adi-Soyadi:
Cizelgede X ve Y maddelerinin

normal  basingta erime ve
kaynama noktalar1 verilmistir.

Erime Noktas: (°C)

Kaynama Noktasi (°C)

- 10 50
Y 10 120

X den 0 °C de Y den 60°C de bir
miktar almip 1sica yalitilmis
kaba birakiliyorlar.

Is1 dengesi olusuncaya kadar
gecen siire i¢inde
asagidakilerden
gozlenmez?

hangisi

A) X de kaynama
B) Y de katilasma
C) X’in oOzkiitlesinde azalma
D) Y nin 6zkiitlesinde artma
E) Y de sivilasma

Isil dengede olan su — buz
karisimmna  bir buz  pargasi
atilirsa;

I. Buzun kiitlesi artar.
II. Suyun kiitlesi artar.
III. Suyun sicaklig artar.
yargilanndan hangileri dogru
olabilir?
A) YalmizI B) YalmzIl
C) Yalmzili D)1 vell
E)1velll
Acik kapta 1sitilan tuzlu suyun
kaynama sicakligini artirmak
icin;
L. Saf su eklenmeli
II. Tuz eklenmeli
III.Kabin agik agzina
birakilmali
IV. Kaynagin 1s1 siddeti
artirtlmali islemlerinden
hangisi yada hangileri yap1
labilir?

kapak

A)lIvell B)IIvelll
O) LIl ve III
D) Il ve IV E) 11, Illve IV
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4. Asagidaki olaylardan hangisi

buharlagma ile ilgili degildir?

A) Yaz aylarinda etrafin
1slatilmasi ile havanin
serinlemesi

B) Testinin etrafina 1slak tiilbent
sarinca suyun sogumast

C) Soguk limonata bardaginin
disinin terlemesi

D)Elimize kolonya
doktiigiimiizde elimizin
serinlemesi

E) Serin bir giinde terleyen
insanin bir siire sonra lisiimesi

5. Asagidaki ifadelerden hangisi ya

da hangileri dogrudur?

I.  Maddenin hal degisimi
esnasinda 1s1s1 Degismez.

II. Maddenin hal degisimi
esnasinda sicakligi degismez.

II. Sicakligr artan maddeler
cevreden 1s1 almistir.

A)I B)II O)III D)L, III E)LIIT

6. +4 °C su icerisine -15°C de buz

atiliyor. Yeterli siire bekleniyor.
Buzun hacmi degismeden suda
yiizdiigli gozleniyor.

I. Denge sicakligi 0 °C dir.

II. Buz -15 °C den 0 °C ye
cikarken 1s1 almigtir

M. Su +4 °C den 0 °C ye
diiserken 1s1 vermistir.
Yargilarindan hangileri

dogrudur?

A)YalmizI B)Yalniz II
C)lIvell D) velll
E) LII ve 111

4.

6.

I. Swvilarin  buharlagma  1s1s1
yogunlas 1sisindan biiyiiktiir

II. Saf bir s1ivinin sicakligi
kaynama siiresince sabittir.
IIL.Sulu ¢ozeltilerin kaynama
sicakliklar1 kaynama siiresince
sabittir.

Yargilarindan hangisi ya da
hangileri dogrudur?

AT B Ol
D)LII E)LIILII

Diizenli olarak 1sitilan saf bir
maddenin sicaklik zaman grafigi
sekildeki gibidir.

A sicakhk

y z ; u
i bl ZAMAN
t 21 3t St

Buna gore  asagidakilerden
hangisi dogrudur?

A) Erime 1s1s1 buharlasma
1s1sindan biiyiiktiir.

B) Madde x araliginda siv1
haldedir.

C) Madde z araliginda gaz
haldedir.

D) Madde y ve u araliklarinda
hal degistirmektedir.

E) u aralaginda maddenin
tamami gaz haldedir.

0°C da m g buz 20°C dam g su
icine atilirsa, buzun yiizde kagi
erir?

(Buzun 0°C da erime 1sis1 80
cal/g)

A)25 B)40 )50
D)75 E)&0
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Donma Kaynama
Mixidle Noktas! (°C) | Noktasi (°C)
X - 10 80
Y 20 120

X ve Y maddelerinin donma ve
kaynama noktalar1 c¢izelgedeki
gibidir. X maddesinden 10°C de,
Y den 100°C de almip 1sica
yaliilmig bir kaba birakiliyor.
Isil denge saglanincaya kadar
gegen siirede;

I. X maddesinde kaynama
II. Y maddesinde katilasma
III X maddesinde katilasma

Olaylarindan hangileri
gozlenebilir?
A) Yalmiz I B) Yalniz IT
C)Ivelll
D)Ivelll E)II velIll

0°C da m gram buz iizerine
100°C da m gram buhar
gonderilirse  karisimin  fiziksel
hali ne olur? (Is1 aligverisi buz ile
buhar arasinda olmaktadr. Buzun
0°C de erime 1sis1 80 cal/g,
Buharin 100°C da yogunlasma
15181 540 cal/g dir.)

A) 100°C da su + buhar
B) 100°C da sadece su

C) 100°C da sadece buhar
D) 80°C da su

E) 40°C da su

7. X, Y ve Z maddelerinin erime ve

kaynama noktalar1 tablodaki
gibidir.

Erime Kaynama
Noktasi (°C) | Noktasi (°C)
X -40 60
¥ 0 100
Z -20 80

Ortamin sicakligr -30°C den

+ 90°C ye cikartildiginda hangi
maddelerin kat1 sivi ve gaz
hallerinin {icii de gozlenir.

A)XveY
B) Y veZ
CO)XveZ
D) Yalmz X
E) Yalmiz Z

Baz1 katt maddeler sivi hale
gecmeden dogrudan gaz hale
gecerler. Bu olaya siiblimlesme
denir.

Asagidaki olaylardan hangileri
siiblimlesmeye  kanit  olarak
gosterilebilir?

A)Parfiimiin sikildig1 ortama
koku vermesi

B) Yagmur yagarken ortamin
serinlemesi

C) Suyun donmast

D) Suyun kaynamasi

E) Naftalinin kokusunun
algilanmasi
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EK 21

Adi-Soyadi: No:

KONU SINAVI 1

Sevgili Ogrenciler asagida 20 coktan se¢meli soru yer almaktadir. Sorular dikkatlice

okuyarak cevaplayiniz.

Basarilar Dilerim.

Kum

Sekilde verilen hacmi 100 cm® olan
kaptaki kumun kiitlesi 200 gramdir.
Kap tamamen dolana kadar 0,8 g/cm’
0z kiitleli sividan 40 gram ekleniyor.
Kumun 6z kiitlesi ka¢ g/cm’ diir?

A)2 B)3 O35 D4 E)5

Kiitle ile ilgili olarak;
I. Maddenin ayirt edici 6zelliklerinden
biridir.
II. Skaler bir niceliktir.
III. Cismin bulundugu yere baglidir.
IV. Esit kollu terazi ile dlgiiliir.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A)YalmzI B)lvell C)Ivelll
D)Ilvelll E)lvelV

Bir maddenin yalniz sicakligi

arttirlldiginda
I. Kiitle
II. Oz kiitle

M. Agirhik
niceliklerinden hangileri degisir?

A) Yalmiz I B) Yalniz II C) Yalmz III
D)Ivell E)IIvelll

4. Bir cisim ekvatorda ve kutuplarda ayr1

ayr1 tartiliyor. Buna gore;

[.Kutuplardaki agirligi daha fazla olur.

II. Kutuplardaki kiitlesi daha fazla

olur.

III. Ekvatordaki agirligi daha fazla

olur.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) YalmzI B) Yalniz II C) Yalmz III
D)lve II BE)I ve III

Sekildeki esit kollu terazide tagsma
seviyesine kadar d 6z kiitleli siv1 ile
dolu olan kap kiitleler yardimiyla
yatay olarak dengededir. Tasirma
kabina kat1 bir K cismi atildiginda
terazinin dengesinin ok yoniinde
bozuldugu gozleniyor.

Buna gore, K cisminin 6z kiitlesi;
I.d/3 II.d 1III. 2d

yargilarinda verilenlerden hangileri
olabilir? (Cismin iginde bosluk
yoktur.)

A)YalmzIl B)Ivell C)lvelll
D)II ve III E)LII velll
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Kalinliklar1 ayni olan telden yapilmis
cemberlerin agirlik merkezinin 0 da
olmasi igin, tellerin 6z kiitleleri orant

(d,/d,) ne olmalidir?
A)1/16 B)1/8 O)1/4 D)1/2 E)l

Ayni cins X, Y, Z sivilarinin 6z

kiitleleri d «, d y, d , ve kiitleleri m ,

my, m,dir.
dy>d¢>d,vem,>m=m,
olduguna gore X,Y,Z nin sicakligi t
ty,t, arasindaki iliski nedir?

A) t>t>t, B) t,>t>t, ©) t>0,>1
Dyt>t=t, E)t>t=t,

Esit hacimli X ve Y cisimleri i¢inde M
ve N sivilari olan tasma kaplarina
atildiginda kaplardaki agirlagmalar esit
oluyor. M stvisinin 6z kiitlesi N

stvisinin 0z kiitlesinden daha biiyiiktiir.

Buna gore;

I. X in ozkiitlesi Y ninkinin biiyiiktiir.
II. Y nin kiitlesi X inkinden biiyiiktiir.
III. Tasan sivilarin kiitleleri esittir.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A YalmizI B) YalmizIl C)Yalmz III
D)l ve II E) II vell

o

e

sk AP

/

L

Esit kollu terazi sekildeki gibi
dengededir.
Sag kefedeki suya hacmi 10 cm’,
kiitlesi 30 gram olan bir kat1 cisim
atilirsa terazinin yatay dengesini
saglamak icin sol kefeye ka¢ gram
eklenmelidir?
A)O B)10 C)20

D)25 E)30

10. Boyutlar1 2m, 3m ve 5m olan

dikdortgenler prizmasi bigimindeki igi
bos kaba cap1 1 m olan kiirelerden en
fazla kag tane yerlestirilebilir?
A)6 B)10 C)15 D)30 E)60

Sekil 1 deki kiire d; 6z kiitleli
maddeden yapilmis olup doludur. Sekil
2 deki kiire d, 0z kiitleli maddeden
yapilmis olup, r yarigaph kismi bostur.
Iki kiirenin agirliklar1 ayn1 olduguna
gore d,/d, orani nedir?

A) 7 B)6 C)5 D)4 E)3

12. Yogunlugu 3 gr/cm’ olan siv1 ile dolu

kaba 200cm’ hacimli bir cisim
atilinca, 150 gr s1vi tasiyor.

Buna gore cismin yogunlugu kag
gr/cm3tiir?

A)1/4 B)1/2 C) 3/4
D)2 E) 4/3
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13.

Taban alanlar1 A ve 2A olan sekildeki
kaplarda sivilarin kiitleleri oran1 m;/mj,
orani 1/9 ise 6z kiitleleri oran1 d;/ d
kactir?

A)l B)2/7 C)2 D)2/5 E)4/9

14.

Hacim

0 Kiitle
Sekilde bir maddeye ait kiitle — hacim
grafigi goriilmektedir. Buna gore,
maddenin 6z kiitlesi 1 ve I
araliklarinda nasil degisir?

I II

A)Artar Azalir
B)Azalir Azalir
C)Sabit  Artar
D)Sabit  Azalir
E) Sabit  Sabit

15.

16.

17.

Oz kiitlesi 3 g/cm’ olan ve suda
erimeyen kat1 maddeden yapilmis 5
ozdes bilye, icinde 60 cm’ su bulunan
bolmeli bir kaba konuldugunda suyun
diizeyi 75 cm’ ¢izgisine kadar
yiikseliyor.

Bilyelerden bir tanesinin kiitlesi kag
gramdir?

A9 B)I0 C)12 D)15 E)20

Kiitle

Hacim

Bir cismin kiitlesinin hacmine bagli
degisim grafigi sekildeki gibidir.
alfa acisin1 bityiitmek

icin,

I. Cismin kiitlesi artirilmalhdir.

II. Cismin hacmi azaltilmaldir.

III. Cismin sicaklig1 azaltilmalidir.
islemlerinden hangileri tek bagina
yapilmalidir?

A)YalmzI B) Yalniz II C) Yalmz III

D)Ivell E)Ivelll
10 4 10 10 1 10
o BAVYN T A
A A B A B

(N (1
Esit kollu bir terazi A, B cisimleri ve
binici ile birlikte 1 ve II konumlarinda
dengededir.
Buna gore A ve B cisimlerinin M, ve
M kiitleleri arasindaki iliski nedir?

A)3M,=2M; B)5M, = 6My

C)2M,=3Mg D) 6MA =5Mp
D) 6MA=5MB E) Ms=3M;
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18.
K L M N K K MM N
O, A HHD Y l:l 1 v »;E:V_iﬂ'
TIA?—‘J rﬂ%h"v
Sekil - | Sekil - Il

Esit kollu bir terazide K ve L
cisimleriyle M ve N cisimleri Sekil -1
deki gibi dengededir. L nin yerine K
konuldugunda dengenin tekrar
saglanmasi i¢in diger kefeye bir tane
daha M cismi konuluyor.

Buna gore;

I. K nin kiitlesi L ninkinden biiyiiktiir.
ILK nin kiitlesi M ninkinden biiyiiktiir.
III. L nin kiitlesi N ninkine esittir.
yargilarindan hangileri dogru olabilir?

A) YalmizI B) YalmzII C) LII ve III
D)Ivell E)Ivelll

19.

Bu sivilar hakkinda ne soylenebilir?

A) Hepsi ayn1 olabilir.

B) Hepsi farklidir.

C) K ve L ayni olabilir, M kesin farklidir.
D)K ve M aymi olabilir, L kesin farklidir.
E)L ve M ayni olabilir, K kesin farklidir.

o binici 49 0 binici 10

K L 36qg 269

Esit kollu binicili terazi sekil I ve sekil
IT deki gibi dengededir. Binicinin
kiitlesi 4 g olduguna gore, K cisminin
kiitlesi X in kiitlesinden kag g fazladir?

A48 B)5 0)52 D)5,6 E)6

20. K,L,M sivilarinin kiitle, hacim ve

sicakliklari tabloda verilmistir.

Kutle | Hacim | Sicaklik
K | 2m 2V L T

T 3m 3v | T
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EK 22
KONU SINAVI 2

Sekilde s1vi dolu K kabi1 ve bos L kabi
verilmistir.

K A

A

||

A muslugu acildiginda L kabinda
biriken s1v1 igin;

Ozkiitle Kitle 4 Basing

Zaman Zaman Zaman

| Il in
I, 11, IIT grafiklerinden hangileri dogru
olabilir?

A) Yalmz I B) YalmzIII C) I ve II
D)Ll velll E)Ivelll

Ozkiitlesi 1,5 g/cm3 olan 2 litre A
stvist ile ozkiitlesi 1,8 g/cm’olan 3
litre B sivist karstiriliyor. Karisim
sirasinda  hacim kaybi olmadigina
gore, karisimin  ozkiitlesi  glem’
birimiyle asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) 1.24 B)1.44 C)1.68

D)1.84 E)1.96

Zaman

Bos bir kap esit debili K, L, M
musluklarindan akan sivilarla

doldurulmak isteniliyor. 0-2t arasinda

yalniz K ve L, 2t - 3t arasinda yalmz L

ve M musluklart acildiginda, kapta

biriken sivi kiitlesinin zamana bagl

degisimi sekildeki gibi oluyor. Buna

gore,

I. K nin kiitlesi L ninkine esittir.

II. K nmin ozkiitlesi M ninkinden

kiigiiktiir. III. M nin oOzkiitlesi L

ninkinden biiyiiktiir.  yargilarindan

hangileri dogrudur?

A)YalmizI B) YalmzII C)Ivelll
D)llvelll E)LI velll

- 2 3
Bos bir kap ayn1 anda acilan 6zdes iki
musluktan akan sivilarla dolduruluyor.
Kaptaki karisimin o6zkiitle - zaman
grafigi sekildeki gibi olduguna gore;
I. 0-t; zarnan aralifinda musluklarin
s1v1 akis hizlar esittir.
II. t-t, zaman aralifinda kaptaki
stvilarin hacimleri orani
degismektedir.
IL.t,-t; zaman araliginda musluklarin
s1v1 akis hizlar esittir.
hangileri kesinlikle dogrudur?

A)YalmizI B) YalnizIl C) 1 vell
D)Ilvelll E)I, II ve III

Kitle(g)

of 2‘0 4‘0 Hacim(cm®)

K ve L siwvilarina ait kiitle- hacim
grafigi sekildeki gibidir. Buna gore, K
ve L sivilarindan herhangi bir oranda
karistirilarak olusturulan tiirdes
karisimin  Ozkiitlesi asagidakilerden
hangisi olamaz?

A)0,6 81 O)1,2 D)1,6 E)2

324



6. X, Y, Z sivilarimin Kkiitle hacim
grafikleri sekildeki gibidir.

Buna gore;

I. Ozkiitlesi en biiyiik s1v1 Xtir.

II. X ve Z den elde edilen karigimin 6z

kiitlesi Y ninkine esit olabilir.

[I. Sivilardan daha yogun bir K cismi X;

Y; Z swvilarina ayr1 ayrnt atildiginda Z

stvist en biiylikk kaldirma kuvvetini

uygular.

Yorumlarindan hangileri dogrudur?

A) YalmizI B) YalmzII C) Yalmz III
D)Ivell E)IIvelll

7. Diisey kesiti sekildeki gibi olan kapta
h yiiksekliginde V sivis1 bulunmakta-
dir.

Bu kap esit kiitledeki X sivist ile K
hizasina kadar dolduruldugunda. X, Y
Ve karisiminin  kiitle-hacim  grafigi
asagidakilerden hangisi gibi olur?

f\ itle Amlr C) I Kiitle

A

Hucim Hacin Hecine

Kiitle

Hacum

Bir kaptaki gazin kiitle-hacim grafigi
sekildeki gibidir.

Buna gore;

I. K araliginda gazin 6zkiitlesi sabittir.
II. K araliginda kaba gaz ilave
edilmistir.

III. L araliginda kabin hacmi sabit
tutularak kaba gaz ilave ediliyor.
yargilarindan hangisi ya da hangileri
dogrudur?

(Gazin sicakligr sabittir)

A) YalmizI B) Yalniz II C) Yalmz III
D)vell E)LIIvelll

Sekildeki gibi pistonla kapatilmis
kapali kaptaki gaz icin asagidaki
grafiklerden hangisi ya da hangileri
dogru olabilir? (sicaklik sabit)

Oczkiitle Ockiirle § Ockitrle

Hacim Hacim Hacim

A) YalmizI B) Yalniz II C) Yalmz III
D)Jlvell E)LIIvelll
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10.

11.

Icinde hava bulunan esnek balon sivi
icinde sekildeki gibi serbest
birakiliyor.

Balonun sivi yiizeyine ulasincaya
kadar gecen siirede;

I. Havanin 6zkiitlesi azalir.

II. Balon artan ivmeyle yiikselir.

III. Balona etkiyen kaldirma kuvveti
degismez.

yargilarindan hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A) YalmizI B) Yalmz III C)Ivell
D)Ivelll E)I II ve III

Bos bir kap, ayn1 sicakliktaki 2d ve d
ozkiitleli sivilardan elde edilen esit
kiitledeki  karisim  ile  tamamen
dolduruldugunda kiitlesi m kadar
artiyor. Kaptaki karigtmin hacminin
yarisi bosaltilip yerine 2d ozkiitleli
stvi  eklenirse  kap m' kadar
agirlagiyor. Buna gore, m' ka¢ m
dir?

A)3 B)2 C)3/2 D) 5/4 E)1/4

12.

Kdtle

13.

TREM KL T
KAngmi kangimi

K

% M M

Hacim
Birbirleriyle karisim yapabilen K, L,
M sivilarina ait kiitle hacim grafigi
sekildeki gibidir. K ve M sivilarindan
elde edilen karsimda bir X kati cismi
yiizmektedir.
Buna gore X cismi,
I. K ve L sivilarindan elde edilen
karisimda dibe ¢oker.
II. L ve M sivilarindan elde edilen
kansimda ylizer.
III. K ve L sivilarindan elde edilen
kansimda yiizer.
Yargilarindan hangisi ya da hangileri
dogru olabilir.

A) YalmizI B)Ivell C)Ivelll
D)Ilvelll E)I IIvelll

Katle

K

|
L
M
Hacim

K, L, M sivilarinin ayni sicakliktaki
kiitle hacim grafigi verilmistir. Bu
stvilar aym1 kaba konuldugunda denge
konumlar1 agagidakilerden hangisi ya
da hangileri gibi kesinlikle olamaz?

A) YalmzI B) YalmizIl C)Ivell

D)IL III  E) LII ve III
14. Asagidaki olaylardan hangisi ya da
hangilerinde  maddenin  6zkiitlesi
degismez?
LBir kaptaki suyun  sicakligim
arttirllmasinda

II. Aym sicakliktaki iki bardak suyun

bir kaba doldurulmasinda

IIl.Kapali bir kapta pistonlu gazin

sikistirilmasinda

A) YalmizI B) YalmizIl C)Ivell
D)Ilvelll E)Ivell
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15.

2v [;

2V

K kabinda 2V hacmine kadar
tamamiyle kum, L kabinda 2V
hacmine kadar tamamiyle sivi
bulunmaktadir. L kabindaki sivinin
tamami K kabina bosaltilinca V kadar
s1v1 tasmaktadir.

Buna gore,

I. Kumun % 50 si bosluktur.

II. K kabindaki kiitle artis1 sivinin
kiitlesinin yansidir

III. Kumun &zkiitlesi sivininkinden
kiiciiktiir.

ifadelerinden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A) YalmizIB) YalnizIII C) I ve I
D) Ivelll E)Ivelll

16.
v | | o U
%‘ dv z

Sekildeki X ve Y kaplarinda sirasiyla
2d ve d ozkiitleli, 8V ve 11V hacimli
stvilar bulunmaktadir. Bunlardan birer
Miktar sivi allmp Z  kabina
kondugunda her ii¢ kaptaki sivinin
kiitlesi esit oluyor.

Buna gore, Z kabinda olusan karisimin
ozkiitlesi kac d dir?

A)4/3 B)3/4 C)6/5 D)9/7 E)18/11

17. Sekildeki bos kap 3d ve 2d ozkiitleli

sivilar akitan, debileri esit X ve Y
musluklari ile doldurulmak isteniyor

X W
Sy e
3d 2d

Kap bos iken her iki musluk ayn1 anda
acilip, kabin yaris1 doldurulduktan
sonra X muslugu kapatiliyor.

Buna gore, kap tamamen
dolduruldugunda olusan karisimin
ozkiitlesi kag d olur?

A)2,75 B)2,60 C)2,50 D) 2,25
E) 2,20

18.

s

Sekil - | Sekil - I

Zaman

5

Sekil-I deki bos kaba birim zamanda
esit hacimde sivi akitan K ve L
musluklarindan sirasiyla d ve 3d
yogunluklu sivilar akmaktadir.

Kapta biriken sivi kiitlesinin zamanla
degisim grafigi Sekil-Il deki gibi
olduguna gore;

I. Once K muslugu agilarak kabin
yarisi doldurulmus, daha sonra L
muslugu da acilarak kabin tamami
doldurulmustur.

II. K ve L musluklar1 agilarak kabin
yarisi doldurulmus, sonra K kapatilip
L den akan sivi ile kap
doldurulmustur.

III. K ve L musluklart aym1 anda
acilarak kap tamamen doldurulmustur.
yargilarindan hangisi ya da hangileri
dogru olabilir? (Sicaklik sabittir.)

A)YalmizI B) YalmzIl C)Ivell
DIL IO E)LII ve III
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19. Ozkiitlesi 3 glcm3 olan K sivisi ile,
ozkiitlesi 7 g/cm’ olan L stvisimin ayni
sicakliktaki  tiirdes  karisimlarinin
ozkiitlesi  asagidakilerden  hangisi
olamaz?

A4 B)S O6 D)7 E)45

20. Ozkiitleleri 2,6,8, 10 ve d glcrn3 olan 5
stvidan esit hacimlerde alinarak bir kapta
karistirihiyor.
Karigtmin ozkiitlesi 6 glem3 ise d
kagtir?

A4 B)6 8 D)I0 E)12

Basarilar...
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EK 23

1.

Siifi:
Adi-Soyada:

KONU SINAVI 3

I. Kuslarin tiiylerini kabartmasi

II. Tarlanin karla kapl olmasi

III. Kalin bir kazak yerine ince iki
kazak giyilmesi

Olgularindan hangileri ayni prensiple
soguktan koruyan olaylardir?

A) YalmizI B) Yalniz II C) I vell
D)II ve IIT E)LII ve 11T

I¢ ve dis yarigaplart sekildeki gibi olan
X ve Y, halkalariyla, Z Ievhast ayni
maddeden yapilmistir.

X, Y ve Z nin sicakliklar: esit miktar
artirildiginda son yarigaplar1 Rx, Ry ve
Rz i¢in asagidakilerden hangileri
dogru olur?

A) Ri=R=R, 8) R=R\<R,

C) Ri<Ry<R, D) Ry<R\<R,

E) R,<Ry<R

Cc

‘ @ J¢ K @

X

T

z

Kalinliklar esit, ayn1 maddeden
yapilmis X, Y, Z kare levhalarindan
esit daire levhalar ¢ikartilmistir,
Cisimlere esit 1s1 enerjileri verildiginde
bos kisimlarin alanlar1 Sy, Sy, S,
oluyor.

a <b < c olduguna gore, Sx, Sv, Sz
arasindaki iliski nedir?

A) Sx<Sy< Sz B) Sz<Sy<Sx
C) Sy<Sz<Sx D) Sx<Sz<Sy
E) Sx=Sy=Sz

Sekildeki X ve Y termometrelerinde
sirastyla suyun donma sicakligr +32 °X
ve -10 °Y kaynama sicaklig ise
112° X ve 190° Y olarak
Olciilmektedir.

Buna gore, bu termometreler hangi
sicaklik derecesinde ayni say1y1
gosterirler?

A)0 B)20 ©)40 D)60 E)60

Suyun donma sicakligint 20, kaynama
sicakligini 120 olarak gosteren X°
termometresi ve suyun donma
sicakligini 0, kaynama sicakligini 80
olarak gosteren R° bolmeli bir
termometreyle bir sivinin sicakligi ayni
anda ol¢iiliiyor. X° termometresi 10 °
X’yi gosterdigi anda sivinin

sicakligr kag R’diir?

A)-5 B)-10 C)-8 D)-15 E)-20

Duyarl sicaklik dlgerde (termometre)
s1v1 olarak civa kullanilir.
Civa kullanilmasinin nedeni;
I. Ozkiitlesinin biiyiik olmast
II. Donma noktasinin diisiik, kaynama
noktasinin biiyiik olmasi
III. Genlesme katsayisinin biiytik
olmasi
IV. Ozisisinin kiigiik olmasi
ozelliklerinden hangileriyle
aciklanabilir?
A)lvelll B)IIvelll OILII velIV
D)L, Il veIIl E) Yalmz III
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7. X,Y,Ztermometreleri suyun
kaynama noktasint 80°X,120°Y ve
140°Z degerinde gosteriyorlar.

Bu termomereler sicakligi 20°C olan
ortamda 20°X, 40°Y, 50°Z degerlerini
gosterdiklerine gore hangileri suyun
donma noktasini (0)’1n iistiinde
gosterir?

A)YalmzX B)XveY C) YalmzZ
D)YveZ E)X,YveZ

Verilen s

7Q =K

//

3Q i
L/ i Sicaklik
L ————

W

t

K ve L maddelerinin

verilen 1s1-sicaklik grafikleri sekildeki
gibidir.

K ve L maddelerinin kiitleleri orani
myg/ my =2/5 olduguna gore, 6z
1silarinin orani cg/c; orani kactir?
A)1/2 B)1 O3/2 D)2 E)52

: /ﬁ/

; > Verilen 1s1
m gram kat1 maddenin sicaklik - 1s1
grafigi sekildeki gibidir. Bu maddenin

0°C da 2m gramuni eritmek i¢in ne
kadarlik 1s1 gerekir?

A)4Q B) 6Q C)8Q D)9Q E) 10Q

10.

50°C
20°C
100 gr. Su 50 gr. Su

T e

X
0°C ‘deki esit kiitleli, i¢ci bos X ve Y
kalorimetre kaplarina sirasiyla 20°C de
100 gr. ve 50°C de 50gr. su bosaltiliyor.
Her iki kabin denge sicakliklar1 10°C
olduguna gore kaplarin 6zisilari orani
cx/ ¢y asagidakilerden hangisine esittir?

A)1/4 B)1/2 C)1 D)2 E)4
11. Asagidakilerden hangileri kat1 ve sivi

maddeler I¢in ayirt edici 6zellik
degildir?
A) Ozkiitle
B) Erime ya da donma noktasi
C) Genlesme katsayisi
D) Is1 s1gas1
E) Ozagirlik

Kitle(g)

X veY stvilarinin 1s1 sigalart esittir.
Buna gore;

L. Sivilarin kiitleleri esitse bunlar ayni
madde olabilir.

II. Bu sivilar 6zdes 1s1 kaynaklartyla
esit siire 1sitilirsa sicaklik degisimleri
ayni olur.

Farkl1 sicaklikta olan bu sivilar
karistirnillirsa denge sicakligr ilk
sicakliklarin aritmetik ortalamasina
esittir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)YalmizI B) YalmzII C)Ive Il
D)Ivelll E)LII ve III

13. Bir kis giinii, arabanin metal kismina

ve plastik direksiyon simidine ayr1
ayr1 dokundugumuzda metal kismu,
plastik direksiyon simidinden daha
soguk hissedilir.
Bunun nedeni agagidakilerden hangisi
olabilir?
A) Metalin 1s1 iletkenliginin, plastikten
biiyiik olmas1
B) Plastigin 1s1 iletkenliginin
metalinkinden biiyiik olmas1
C) Metalin o6zkiitlesinin, plastigin
ozkiitlesinden biiyiik olmasi
D) Plastiginin 6zisisinin,
metalinkinden biiyiik olmas1
E) Metalin 6zisisinin, plastigin
6z1s1sindan biiyiik olmasi
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14. Isica yalitilmis, kesitleri verilen
sekildeki gibi olan K ve L ile kesik
koni bi¢imindeki M kaplarinda h
yiiksekliginde, t sicakliginda su
bulunmaktadir.

Kaplar 2t sicakligindaki su ile 2h
seviyesine kadar dolduruldugunda
stvilarin denge sicakliklari tg t; ve ty
olduguna gore, bunlar arasindaki iliski
nedir?

A) tK=tL=tM B)tM > tK=tL.

C) tK=tM>tL. D) tL > tK=tM

E) tM > tK>tL

15. Ozsilar strastyla c, 2c; kiitleleri 2m,
m olan X, Y cisimlerinin sicakliklari
6t, 2t dir.

Bu cisimler 1sica yalitilmig bir ortamda
birbirine degecek sekilde birlestirilirse
denge sicakligi kag t olur?

(Hal degisim yoktur.)

A) 28 B)3 C)34 D)4 E)4.8

16.

38

Sekilde verilen 1. kaptaki X sivisinin
sicakligr 8°C, II. kaptaki X sivisinin
sicakligt ise 64°C dir. Bu sivilar III.
kapta karistinliyor. Karisimin sicakligt
kag °C olur?

A)18 B)23 C)35 D)40 E)52

17. Kiitlesi 4m, 1sinma 1s1s1 C/2 ve
sicakligr 50 °C olan x sivist ile kiitlesi
2m, 1sinma 1s1s1 C ve sicakligi 100°C
olan y sivist karistiriliyor.

Karisimin denge sicakligi kag °C
olur?
A)50 B)60 C)70 D)75 E)80

18.
S AL

|
| |
l |
| |

Ozdes K ve L musluklar1 0 °C ve 10 °C de
su akitiyor. Musluklar ayn1 anda acilip
1sica yalitilmis kap dolduruluyor.

Kabin dolma siiresi i¢inde biriken su i¢in
sicaklik (1) — zaman (t) grafigi nasildir?
A Irrc; 8 11a ©) $160)

tis) tis) tis)
oy 4 1re) E) $700)

L2 S—— |

1(s) 1(s)

19.

L Swcaklik

o
z t 2 Zaman

Sekil - | Sekil - 1l

Yalitilmis bos bir kabin O- t zaman
araliginda K musluguyla yarisi
olduruluyor.. Kap t - 2t zaman
araliginda debileri esit K, L
musluklartyla tamamen dolduruluyor.
Buna gore;

I. L muslugu 40°C de su akitmustir.
II. K muslugunun akittig1 su daha
fazladir.

1. L muslugu 60°C de su akitmustir.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A) YalmizI B) Yalniz II C)Yalmz III
D)I ve Il E) II ve 111

20. m, 2m, 3m kiitleli X, Y, Z kat1
cisimleri aynt maddeden yapilmistir
ve ilk sicakliklart esittir. Bu cisimlere
esit miktarda 1s1 enerjisi verildikten
sonra iiciide birlestiriliyor.
Birlestirmeden sonra; X, Y, Z kat1
isimlerinden hangileri 1s1 alir?

A)YalmzZ B)YveZ C) Yalmz X
D)XveY E)YalnizY

331



EK 24

KODLANMIS GORUSME FORMU ORNEGI

Kediznmg Oprenci Formu Ornepi
BIRLIKTE DENEYLE OGRENME TEKNIGINE iLiSKIN
OGRENCE GORUSLERI

Kigisel Bilgiler: Orta Akademik Basar: Ditzeyi, Dency 2 grubu, Kz §grenci

i. Bildigin gibi bu teknik Ofrencilerin derse akiif olarak katihmuni perektirmekte.
Ofretmeniniz de derslerde konuyu sunmaya baglamadan Snce sizlere 8n bilgilerinizi
yoklamaya yonelik sorular yoneliti ve kafa kafaya vererek tartigmamizi, ardindan da
kiime cevabi clugturmamzi istedi. Derse bu gekilde on bilgilerini sinayarak, kume
arkadaglannla tartizarzk baglamams konuya yonelik ilgin Gzerinde nasil bir etkisi

oldu?

Osrs: Kormya baslamadan énce daka ¢ok diigimmemizi saglyor. Béylelikle komtyuj qatael,

gormeye basladigimiz zaman daha iy anlamig oluyomz.§
atiill Eenme

2. Teknigin bir difer asamast da Ofretmenin konu sunumu yapmasi. Ofretmeniniz
kiumelerden gelen cevaplardan yola gikarak konuyu size anlathi. Gerekli ilkeleri
bagntilar: verdi. Sen bu sunumde konuyu kavraman igin gerekli bilgiler verildigini

digiiniiyor musun?

Ogrs: Disiiniiyorum. Zaten anlamasak bile Mimendekd diger ailedaglara sorma
sansumiz oleyor. birllete %‘fﬁgﬁmu

Ars: Ogretmenin verdigi surmmez gerekli ve yeterli bilgilerin verildigini diisiiniyor
musun peki?

Offrs: Yani.

Ars: Nasii? Biraz aciklar mism? Yani ne demek?

Ogrg: Yani veriyor gene bir sey. Soru gozerken igimize yaryor yani.

%@%@rﬂc
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4
3. Uygulanan teknifin bir 6zellii de 6frencilert kiime iginde aldiklan namaralara gore
rasgele kaldirarak hemen her Gfrencinin 56z alabilme sansina sabip olmasim

saglamakti. Bu uygulamayr nasd buldun?

" Ogrs: Bence gayet giizel. Ciinkii ben il bagta hig katrlmiyordum derse. Yani ¢ok
upkum falom oluyordy. (Ogrenci cekingen bir sekilde giilimser.)
Ars: (Giiliimseyerek) Uyuyordun deil mi derste?

Y (Ogrenci evet der gibi bagin sallay ve gitlimser.)

Ogrs: Ondan sonra 1obii numarayls kallavak zorurdasi. Kolkiyorsim yomi. Katilmak

Zorunde ohyern derse aliblati arddrremen
4. Konu sumumunun ardindan &fretmeniniz 6mek problemler ¢ozdi. Bunun icin Snce
tahtaya problemi yazdi, daha sonra kiimelerin soru tizerinde tartigarak bir cevap
bulmalan i¢in zaman verdi. Kiimelerin cevaplanim agiklamasinin ardindan bir 6grenci
tahtaya ¢Oztmi yapti. Bazen de cevaplart aldikfan sonra sorunun ¢izlimiing tahtaya
kendi yazd:. Problemleri bu sekilde kiimenle birlikte ¢ozmeye calismak konusundaki
goritslerni d&renebilir miyim?

)gra: Simdi, dnce ik zaten kigisel gozityoruz, ondan sonva birlestirip ortak tartisarak

ggrert cozilior. Yani ben ¢ozemesem bile oréak %ozz;mi: a:iﬁgzmm Bir de ikinci
@ 3
hoca anlatiyor. Bir de tahtada bir og?\'enng ¢iizse gene hoca anlatiyor. Yani iki

di¢ kez tekrar oldugu igin soralar aniasiliyor. ég‘ whmantn Ll 3ne 3y

8. Yeri geldike deneyler yapilds Tiersin deneylerle iglenmesi konusunda ne
ditsiniiyorsun? Bu gekilde ders iglemek ilgini gekti mi? Ofrenmene katias: oldu nu?

‘(}Q‘ cachy Ofrs: Cok zevkii( Giiliimser). Deneyle oldugfu icin bir kere insanm akimda  faltyor
@3‘%’\ Cé}m %@’ﬁﬁ viizden ¢ok giizeldi. batieue

6. Teknige gore, yapilacak deneyin agamalaruu evde okuyarak gelmeniz gerekiyordu.
Ogretmeniniz de deneyin yapilacag: dersten bir ders omce size hangi demeyi
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yapacainiz: sbylityor ve derse gelirken deneyin agamalarini okumamz istiyordu. Sen
derse hazirlanarak gelivor muydun?
( Hazirlanmiyorsan neden hazrlannvordun?)

Ogrs: Bazen. Zaten evde okumasam bile okulda okuyorum.

Ars: Ne zaman? Dersten énce mi? Fearbrorek gé’im’%

Ogrs: Dersien once, teneffiiste.
Ars: Mutlaka okuyorsun yami, biv bakzyorsun?
Ogrrs: Evet okuyormum.

7. Deneylerin yapilabilmesi igin kiimenizde gorev paylagmm yaptimz (kiminiz malzeme
garevlisi oldu, kiminiz dizenek kurucu v.b.} Sen hangi gorevlerde bulundun?

Ogrs: Ben gey, malzeme gbreviisi oldum, bir kez Zaten bir malzeme goreviisi var bir
de deney raporn hoziriantyor.

Arg: Dhizenek kurucu ...

Ogrs: Diizenek kurucu, bir de sey..

Arg: Sessizlik kaptan

Osrs: Evet, ben bir de rapor haziladim,

Ars: Malzeme goreviisi oldun, bir de rapor hazilodm

Ogrs: Evel. Qéér@v almnal

< Gorevlerini yerine getirebildigini diigiiniiyor musun?
Cevabin evet ise; gorevlerini yerine getirirken herhangi bir sorunla karsilagtin

m?

Ogrs: Evet. (inkii rapordan yine bir 75 almistik. O kadar kotit degildi.
Yok i o stieane.
% Deneyin yapilabilmesi igin Ofrencilere bu gekilde (malzeme gérevlisi vh.)

gorevler verilmesini nasil buluyorsun? Sence bu uygun mu?

Ogrs: Evet. Ciinkii kiimede tek tek kisiye yikienmis olmuyor. Cinkii herkes ilgilenmek
t —
t\%ﬂf\ ] zovunda kaliyor. O yiizden herkes calisip da geliyo\ /

Q¥ ;hereere asth P

3
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8. Yontemin bir difer agamast da, deneyin yapiimasimin hemen ardindan deneyden
gikardifiniz sonucu-vardigmz ilkeyi once bireysel olarak yazmamz, ardindan ikili
olarak tartismamiz, ortak bir genellemeye varmaniz son olarak da kiime cevabimizi
sunfla paylagmanizdi. Bu agamalarda;

% Sireci nasil buluyorsun? g et Pybie et
~ Ogrs: (é‘:’rfzdz ilk olarak kendi yazdzgvnm, btﬁ?ere direk sadecé ordugumuz gorsel
A olanlar. Bir de G@rendiklerimizi yazryoruz. Tkili iam;mada daha gok v{nesela benm;)
“}\‘Eﬂ? Wm yanmzdakl arkad&@ms 72 gOTIis, on ben de oFrenmnis oluyaruinj

Bu sekilde ortak oluyor yari, bzlmedzgtm her seyt &frenmis oluyorum.
' b\@)ﬂ?ﬁﬁ‘ﬂé&; betle

<> Bu stregte kargilaghfimz aksaklsklar oldu mu?
Cevabin evet ise; buniar nasd aksakliklardi? Ornekler verir misin?

Al saihle Osrs: Olmady, byi anlagtik. 1Tk zaten kotii bagladik. Kavgalydik falan. Kiimede zaten
(jdcy barstik. 1yi oldu.

9. Kume olarak yapilan deneyler ile ilgili deney raporian hazirladm:z.
< Raporian nasi hazirladmiz?

Ogrs: Rapor; ilk once kiiaplaki hangi malzemeleri kallandik. Ve bunlart nasi
kulicmdik, hangi srrayla knllandik. Ondem sonra somig var; deneyde ne
ogrendik, ne ctkardik. Onlart da yaziyoriez. Rapor hazir oluyor.

Arg: Bir kiginin iistime mi kalyor yoksa.. birlitte.

(stiziinii keserek)

Ogrs: Gorev dagilmmmda zaten bir kiginin dstine digiiyor.

< Deney raporfarini hazirlacken gicluk gektiniz mi?
Cektiyseniz, ne tiir giiglikler gektiniz?

Ogrs: Zaten kitapta kullandigumz malzemeler var, bir de deney bitiikten sonva sorug

yaziyorduek ya; onlar: biitimlestirdigimiz zaman oluyor.

Ars: Sorun kalmyor diyorsun. ﬁ_&iﬁ@&%@ @é 2
Oégrenci onaylar sekilde bagim satlar.
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10.Hazrladifimz deney raporlan kiime basarisi agismndan deferendirildi. Rapor]afm

degerlendirilmeye ahnacak olmas deneylere yaklagimnzi etkiledi mi?

Ogrs: Evet.
e Mol Ars: Nasil?
Ogrs: Daha gok bir kere ilgi gosterdik. Onemli bir gey oldu yoni.
= -l
6‘155 cekle;
11.Kom bitimlerinde siziere ¢aligma yapraklar: dagldi Cabigma yapraklan ile
cabigmayi nasy buluyorsun? .

st Pelaetele .
Ogirg: Ogrendigimiz konuyu pekigtiriyor. @g&yﬁdf gormilg ofuyoruz) Bir de nasd

diyeyim, Tekrar tekrar coziivoruz) Coziimleri daguryor hoca. Konuyu iyice

i

{'p‘éﬁ;t?m}%ﬂ’f) r@ﬁﬁgg\;ﬁlmwm

% Cahgma yapraklarm ¢dzerken birlikte ¢aligmak daha iyl 6grenmene yardimc:

cldu mu?
éw\\ z Ogrs: Evet, oldu.
% Birlikte sorulan ¢ozerken herbangi bir sorun ¢ikiyor muydu?
Ogrs: (Her hangi bir sorunia) kavsiasmadik.

12.Caligma yapraklarin ¢oziilmesini takip eden derste konu smavian uyguland,
Haftanin bagarth kiimesi segilebilmek i¢in arkadaslarinizi konu simavina hazirliyor

muydunuz? Arkadaglarimzin 6grenmesine yardimci oluyor muydunuz?

Yoru arerwd, Ofrs: Ever, zaten calisarak gelivorduk.

Vazirlpeo s 4 Arg: Peki, arkadagslarimz de ba;anh- olsun dive caba gosterdiniz mi kiimede.
U:Q;W\AH & Ogrs: Kiime oldugumuz iin zaten biri bagarisiz oldu mu hepimizi etkiliyor. O yiizden
3@0@\2 LALLE U bagarili olmak zorundayiz. Yardm ediyoruz.

e,
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13.Haftamn baganh kiimelerinin secilmesi senin i¢in ne ifade ediyor?

Ogrs: Bu calistignmzin gostergesi.
OYNG Sqo)

Bulundugun kiime haftamn basarth kiimeleri arasina girebildi mi?

Ofrs: Secildik.
Ars: Haftarun basarids kiimelerinde biri olarak acridanmak size ne hissettirdi?
Ogrs: Orda bir siirii kiime var. Rekabet de oluyor. Igte herkes kag aldi 7@?1;;

sey gurur verici bir sy Qluroh Pekobe— A
e e T ;‘f o B
Ars: Peki segilemediginiz oldu mu? ey,

" GUru~ Nesied
Ogrs: Olmady. Hepsinde secildik.

14. Haflanin bagarih kiumelerinin nasil secilecefi sizlere kiime g¢aligma rehberinde
agiklanmugti. Ayrica ben de size bu konuda agiklamalar vapmigtim. Haftamn baganli

kiimelerinin secilmesinde kullamlan yontemi nasi buluyorsun?

Ogrs: Bence wygun. Yaptigumiz her sey toplu olarak, egit bir sekilde agiklaniyor
uygUn Bkt olorede glegeﬂwmﬁwq,

15. Ders diginda da kiimenle birlikte galigtimz mm?

Ogrs: Ders diginda tabii kinme haklkmdz ve ders hakkonda falan konugtuk ama biy

etkinlik yapmadik.
Ars: Mesela teneffits avalarnda falon ...

Ogrs: Evet.( Teneffiis aralarinda konugstuk dercesine basini salar.)
Ars: Cahsp soru ¢6zebi

iginiz oldu mu birlikie?

Jgrs: Ofmad. =t
Ogrs: Olmads, o=} biclitte cohsma \,;vkﬂ

16.Ogretmeninizin sizlere yonelttifi sorulara kiime olarak cevap arayip, arkadaslannla
goriig paylagiminda bulunmak komular: daba iyi Sfrenmene etkisi oldu mu?
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Ogirg: Oldu. Sitndi mesela ben bilemesem bile arkadasicran biliyor. Onlar bana
eAlillg afzy{;"}i‘lar ben c”:greni),'oru.vn.Q l(%z‘{ig i"'a‘g‘f}emflg; oii:yomgf_szgffffﬁ' Hota
- e 3zl i{; SSENE, T

anlaftyor daha iyi ogrénmis ol
17. Bu teknik senin dersteki sktiflik diizeyini nasit etkiledi? Yani; derste eskisine gore
daha mu aktifsin, yoksa eskiden daha m aktiftin?
& P &
Arger Akl
Lok ethiled’) (OFrenci giler.) Benim fizikle pek bir aram yok. Mesela kimede
uyudugum zaman arkadaglarem kiziyor; “hadi kalk sen de kanl.” Kotdmak
zorunda kaltyorum ya, ister istemez bir seyler yapmak zorundayin.

Og“rg:

(Memmnun bir ifade ve gilliimsemeyle.)
Ars: Keyif alyyor musun?
Ogre: Evet. Uyumaldzn daha iyi. (Giiler.)

18. Siireg boyunca iki ayn kitmede cabigtin. Kiime iginde birlikte galigma konusunda

sorun grkty su?

Ogrs: Biz zaten ilk kiimemde iyi anlagamyorde falan. Ondan biraz sorunluydu falan.,
Kiimede barigtik yani. Ciinkii kiimede yardmmlasmak zorundasin. Kiime iginde
sorun kalmads, r ‘ﬁ?:’@%i‘: able, 5\%1@&‘4“55@

LT @QU%FWN; arlu ez

Bdrwn S

19. Kiime iginde arkadaslarma destek oldufumu, onlarin Ofrenme siresine katkida

bulunabildigini duginayor musun? Agiklar musin?

" Ogrs: Cok daganmityorum; onlarmn daha gok bang katkist oldu,

The ask arbedoslamiae s odbig, vers
20. Teknigin uygulanmasimmn arkadaghk iligkilerinin geligmesine etkisi oldu mu?

T,

Ogrs: Evet, oldu.

21. Teknigin smifin genel diizenine etkisi nasil oldu sence?
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Ars: Kargaga gikn ru hz;:‘? erBFm 9_4344 it 53"‘ M

Ogrs: Cikmady. oty

Ars: Seni ga‘:?;\ﬁz e&ecek%" gz:ru?u %ﬁzyl yasandt mi?

Ogrs: Swalar teneffiiste dizeldigi icindersie highir sorun olmuyordu.

22. Bundan sonra derslerin bu gekilde islenmesini ister misin? Neden?

Og Evel.
78 70 eluvba
Ars: Biraz agzklar nsm?

Ogrs: Bu sekilde islenirse, ben zaten hep katdmis olacagmm. Daha gabuk ogrenmis
olacagmm. Bir sorun olmayacak. Bu yiizden islenmesini isterim yani.

23. Eklemek istedigin baska bir sey var mi?

Offrs: Yok tesekdiirler.
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EK 25
ARASTIRMACININ DENEY GRUBU GUNCESI

OGRETMENLE UYGULAMA ONCESi YAPILAN GORUSMELERIN
GENEL DEGERLENDIRILMESI

Deney grubu dgretmeni ile uygulamanin baglangi¢ tarihinden yaklasik 6 ay once
Nisan 2007 tarihinde goriismelere basladim. Goriismelerimizde 6gretmenimize kubasik
ogrenme yontemini, Birlikte Deneyle Ogrenme Teknigini, teknigin asamalarin1 ayrintili
olarak anlattim. Haziranin 3. haftasinda 6gretmene teknigi konu alan seminer ¢caligmami
sundum. Calismami birlikte inceledik. Gerekli agiklamalar1t yaptim. Kendisine
deneylerin yapilis asamalarindan, ¢alisma yapraklarinin nasil ¢oziilmesi gerektiginden,
konu sinavlarindan, kiime basarisinin degerlendirilmesinden s6z ettim ve yaptigim
uygulamada tiim asamalar1 tek tek anlattim. Isterse calistigim okula dersime gelip
kubagik Ogrenme yontemini nasil uygulayabilecegini sOyleyerek kendisini dersime
davet ettim. Ancak ogretmenimiz dersime gelmedi.

Tebligler dergisinde belirtilen 9. simif fizik programi temel alinarak ve farkli
Ogretmenlerin ve dersi verecek 6gretmenimizin uyguladiklar yillik plani 6rneklerinden
faydalanilarak, konulara ayrilmasi gereken siireleri birlikte belirledik. Derslerde
yapilabilecek, davranislara en uygun deneyleri birlikte sectik. Ogretmenimiz deneylerin
ne kadar siirede yapilabilecegini, her bir deney icin ayr1 ayr1 sdyledi. Ben de ders
planlarmi  yaparken kullanmak iizere siireleri not aldim. Iki deneyin biraz
farklilagtirilarak uygulanmasina karar verdik.

Uygulamalara baslamadan Once O6gretmene bircok kez smifinda kiime
calismasina hazirlik yapmamizin 6nemli oldugunu, kubasik 6grenme yonteminin bu
giine kadar anlattiklarnma dayanarak uygulanamayacagini, geleneksel kiime
calismalarindan farkli oldugu i¢in sikint1 cekebilecegini, ayrica teknigin bash basina bir
uygulama pratigi istedigini sOyledim. Ancak meslekte gecirdigi uzun yillar sonucu
kiime ¢alismasini ¢ocuklara kolaylikla yaptirabilecegini, bunun sikinti yaratmayacagini
sOyledi. Anlatuklarima harfiyen uyacagindan dolay1 da zorlanmayacagimizi

diisiindiigiimiizii belirtti.
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GOZLEM YAPILACAK OLAN DENEY 2 GRUBUNDA KUMELERIN
OLUSTURULMASI

Smifa girdik. Ogrencilerin cogu ayaktaydi. Simf c¢ok giiriiltiiliiydii.
Ogretmenimiz “bir misafirimiz var smifta. Aym zamanda bir Ogretmen. Iki
Ogretmeniniz varken sinifta bu sekilde mi davranmamz gerekiyor?” diyerek 6grencileri
susturmaya c¢alisti. “Merak etmiyor musunuz ne icin gelmis? Bu giine kadar bize
sinavlar uyguladi. Acaba o sinavlar hakkinda bilgi mi verecek? Diye hi¢ merakiniz yok
mu? Sessiz olun da dinleyin bakalim 6gretmeninizi.” Dedi. Simif sustu. Ogrencilere bu
giin kiime caligmasina baglamak icin ilk adimi atacagimizi sdyledim. Siire¢ i¢inde 9.
siniflar icinden secgtigimiz iki sinifla calisacagimizi sdyledim. Siniftan “Neden bizi
sectiniz?” “Biz kiime caligsmasi yapmak istemiyoruz.” “Bu uygulamadan dolay1 ya
konularda geri kalirsak?” gibi yakinmalar geldi. Simif oldukca memnuniyetsiz
bakiyordu yiiziime. Daha 6nce kiime caligmasina hazirlik ¢alismalar yapmadigimiz icin
Ogrencileri biraz giidiillemem gerektigini diisiinerek, kubasik 6grenme yonteminin diinya
tizerindeki cesitli seviye gruplarina iliskin uygulamalarin1 anlatmama yardimci olacak
resimler gotiirmiistim. Onlara kubagik 6grenme yoOnteminin diinya iizerinde bir ¢ok
diizeyde uygulamalarn oldugunu, uygulamalarin olumlu sonuglar verdigini, bizim de
Tiirkiye’de yontemi uygulamaya calistigimizi anlatim. Kubagsik 6grenme yonteminin
bircok teknik icerdigini ancak Fizik alami iizerine gelistirilmis bir kubasik 6grenme
teknigi olmamasindan dolay1 Fizik egitimini daha iyi diizeylere ¢ikarmayi hedefleyen
bir teknik gelistirdigimizi soyledim. Ogrenciler neye gore bu iki smmifi segtigimi
sordular. Uygun bir dille cevap verdim. Teknigi kisaca anlattim. Daha sonra kiimeleri
olusturmak icin adin1 okudugum o6grencilerin kalkmasini ve belli bir yerde toplanarak
yan yana durmalarini sOyledim. Daha 6nceden Ontest sonuglarini temele alarak, iist, iist
orta, alt ve alt orta gruplara ayirdiim 6grencilerden birer kisi olmak iizere kiz erkek
dagiliminin dengeli olmasina da dikkat ederek kiimeleri olusturdum. Ogrenciler sinifin
belli koselerinde toplandilar. Kendi aralarinda siirekli konusuyorlardi. Cok giiriiltii
vardi. Ayrica bir laubalilik de vardi. Sanki sinifin ¢ogu beni istemiyor gibiydi. Daha
sonra kiimelere bu giiriiltii ile ¢calismamizin zor oldugunu ve bundan boyle elimi havaya
kaldirdigimda herkesin elini havaya kaldirarak susmasini, elimi gorenlerin de
gormeyenleri igaretle uyarmalarim istedigimi sOyledim. Hemen bir deneme yaptik.
Ogretmenimizin ¢ok hosuna gitti. Daha sonra kiimelerden kendilerine bir isim

bulmalarin1 s6yledim. Bunun icin kiimenin tiim iiyeleri fikrini sdyleyecekti. Daha sonra
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ortak bir karara varacaklardi. Uygulamay1 yapmakta zorlandim. Bazi 6grenciler duvara
dayanmis, suratim asmis; “Isim bulmak istemiyorum.” “Cok sacma seylerle
ugrasiyoruz.” “Bosuna ders kaymiyor.” “Baska smifi secseniz.” Gibi seyler
soylityorlardi. Bazi1 6grenciler ise “Hocam su isim olur mu?” gibi bana danistyorlardi.
Bazilan ise isteksiz arkadaglarma “Hadi ama sen de sdyle bir isim.” Diyordu. Yani
kiimelerin olusturulmasina direnmeyenler de vardi. Direnci kirmak icin kiime
calismasinin olumlu yonlerinden bahsederek, toplumda da isbirligi yapamayan bireyler
haline dondiigiimiizii ve bunun da bizi mutsuz ettigini sOyleyerek, bir siire sonra kiime
calismasindan vazgecmek istemeyeceklerini sOyledigimde bir ¢ogu giildi. Ama
sozlerime kafasiyla onay verenler de vardi. Bugiine kadar tiim simif 6gretimi dedigimiz
geleneksel yontemin uygulandigini, ancak bu yontemin verimli bir yontem olmadiginin
kanitlandigin1 anlattim. Farkli bir yontem denemekten korkmamalarini sdyledim. Cok
biiyiik bir diren¢ vardi simifta ve bunu yenmek cok zor gibi goriiniiyordu. Ogretmen de
zaman zaman bana yardimci olmaya ¢alisiyordu. Zorla da olsa kiimeler kendilerine birer
isim buldular. Hemen ardindan kiimelerden birer slogan bulmalarim istedim. “Ne ise
yarayacak ki!!” dediler. Sloganm nerelerde kullanacagimiz anlatiim. “Nasil bir sey
olacak bu?” dediler. Televizyondaki baz1 markalarin sloganlarindan érnekler verdim.
Ornegin Bosch deyince aklimza ne geliyor dedigimde cogu “Yasam icin teknoloji.”
Dedi. Kiime sloganlarinin da kendileri ile Ozdeslesecegini soyledim. Kiimeler
sloganlarin1 buldular. Bir, iki, ii¢ diyerek kiimece sdylemelerini istedim. Kimi kiimeler
cok canli soylerken kimileri ise neredeyse hi¢ ses c¢ikarmadi Tiim bu etkinlikleri
yaparken ¢ok sayida el kaldirarak susturma etkinligine bagvurmak zorunda kaldim.
Sonra dgrencilere kiimeleri i¢inde birden dorde kadar rasgele birer numara almalarini
soyledim. Ogrenciler numaralari aldilar. Ogrencilere cesitli sorular yonelterek bu soruyu
kiime arkadaslarina teker teker sormalarini istedim. Sorulardan bazilari: “Universitede
hangi boliimii kazanmak istiyorsun?” “Bundan 15 yil sonra kendini nasil bir konumda
hayal ediyorsun?”

Bu etkinlik Ogrencilerin hosuna gitmisti. Ama yine de arada susmayi tercih eden
ogrenciler de vardi. Bir bakima protesto ediyorlarmis goriintiisii vermeye calistiklarini
hissettim. Daha sonra 6grencilere teknigi ayrintili olarak anlattim. Numaralarina gore
gorevlerini verdim (Malzeme gorevlisi, diizenek kurucu vb.). Her hafta numaralarin
doniigiim yapacaklarini hatirlatttm. Numaralara diisen gorevleri agikladim. Cok pratik
bir sekilde siralar1 kiime diizenine getirmelerini soyledim. Ogrenciler bir iki dakika

icinde kiimeleri olugturdular. Kiimeleri rasgele yerlere yerlestirdim.Birbirine yakin olan
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kiimelerin biraz uzaklagsmasini, sinifin tiim alanimi kullanmalarini istedim. C)grenciler
hemen siralan uzaklastirdilar. Kiimelere kiime ¢alisma rehberlerini dagittim. Bir dahaki
derse kadar bir araya gelerek rehberi okumalarini, teknigin tim ayrintilarin1 orada
bulabileceklerini sOyledim. Ayrica kiime ¢alisma rehberlerinin arkasina Deney
Degerlendirme Formunu da ilistirmistim. Hazirlanacak raporlarin bu forma gore
puanlanacagini sdyledim. Bundan sonra her derste Ogretmen sinifa girmeden Once

siralarin kiime diizeni durumuna getirilmesini sdyledim. Zil ¢aldi, ders bitti.

Bir sonraki ders Deney 1 grubuna ders vardi. Orada da kiimeleri benzer sekilde
olusturduk. Yasananlar da benzerdi. Ancak siralarin kiime diizenine cevrilerek
kiimelerin rasgele oturtulmasima zaman yetmedi. Kiimelerin yerlerinin ayarlanmasini

diger simiftaki diizen 6rnek asinmak kaydiyla 6gretmenimize biraktim.

Tarih: 17.10. 2007
Siif: Deney 1

Bu bizim ilk kiime caligmamiz olacagi i¢in ashinda gozlem yapacagim simf
olmamasina ragmen, daha once hi¢ hazirlik calismasi da yapmadigimiz igin derse
Ogretmenle birlikte girdim. Derse girmeden Once teneffiis arasinda sinifa ugradigimda
ogrenciler siralarim kiime c¢aligmasina uygun diizenlememislerdi. Ogrenciler kendi
hallerinde bir karmasa i¢indeydiler. Hemen siralarin diizenlenmesi i¢in 6grencileri
uyardim. Siralar diizenlendi. Fakat bazi 6grenciler bir angarya ile ugrasiyormus gibi
davraniyorlar, isteksiz goriiniiyorlardi. Ilk dersimizde deney yapacagimizdan dolayi
deney i¢in malzeme gorevlilerinin malzemeleri hazirlanmis, kiimelerin deneyin
asamalarin1 okuyarak gelmis olmalart gerekiyordu. Ancak malzeme gorevlileri
malzemeleri getirmemisler, kiimeler deneyi okumamislar. Deney yapmak istemedikleri
seziliyor.

Derse girmeden Once birka¢ 0grenciden malzemeleri temin etmelerini istedim.
Laboratuardan 6gretmenlerinden yardim isteyerek malzemeleri almalarini istedim. Bana
yardimc1 oldular. Ogretmenimiz dersten once Ogrencilere malzemeleri verdi. Ders
basladig sirada sinifta ¢ok fazla giiriiltii vardi. Hem 6gretmen hem de ben 6grencilere
kiime c¢alismasinin 6nemini anlatarak giidiilemeye calistik. Kiime etkinliklerine

yeterince zaman ayiramamis olmamizin bizi bu sikintiya soktugunu diisiiniiyorum.
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Ogretmen deneyi yapmak iizere simifta olusturdugumuz 8 kiimeden iki diizenek kurucu
ogrenciyi secti ve yammna aldi. Ogretmen ders plaminda yazilan dikkati cekme,
giidiileme, gozden gecirme gibi boliimlere uymadan dogrudan deneye basladi.
Ogretmenimiz uzun zamandir deney yapmadigi icin deney yapma telasina girmis
izlenimi uyandi bende. Deneyi yaparken daha ¢ok yanina aldigi iki 6grenci ile deneyi
uyguladi. Arada kiimelerden numarali Ogrencileri kaldirarak da sorular yoneltti.
Ogretmenimiz takildig1 yerlerde bana ne yapmasi gerektigi konusunda sorular soruyor.
Cok telaghh goriintiyor. Acele konusuyor. Deneyi yaparken kiimeleri deneye
odaklayamiyor. Oysa ders planlarinda yapilmasi gereken her sey adim adim yaziyor.
Ogretmenimize bir¢ok kez ders planlarinin bizim i¢in en 6nemli rehber oldugunu, bu
planlara uymanin ¢ok onemli oldugunu sdylememe ragmen belli ki 6gretmenimiz plani
yeteri kadar incelememis. Bu davramisin temelinde 27 yillik deneyimine giivenmesi
yatiyor olabilir. Deney bitiminde Ogrencilerin bireysel olarak cevaplarim yazip daha
sonra kiime iginde ikili ve dortlii olarak tartisip ortak bir kiime cevabi bulmalar
gerekiyor. Ogretmen ise bu yonergeyi cocuklara vermedi. “Soyleyin bakalim sizce bu
deneyin sonucu nedir?” dedi. Ogrenciler bireysel olarak parmak kaldirdilar.
Uygulamanin tamamen farkli bir yone gitmemesi i¢in 6gretmeni uyarmak zorunda
kaldim. Simifa yapmalar1 gerekeni anlattim. Verdigimiz yonergeye gore kiimeler ortak
sonuca ulastilar ve birkac kiimeye cevabi soylettik. Ogretmen de bir kere deney
sonucunda varilmasi gereken ilke ve genellemeyi tekrar etti. Ancak 6gretmen zamani
iyl ayarlayamadigi icin bu sirada zil c¢aldi ve genellemenin tam anlagilamamig
olabilecegini diisiiniiyorum. Ogretmen, dersin son 6zet, kapanis ve degerlendirme

boliimlerini atladi.

Tarih: 19.10.2007
Smif: Deney 2

Sinifa girdigimizde tiim kiimeler hazirdi. Ogrenciler ne yapacagimizi merak
ediyorlardi. Ogretmen ders planinda belirtilen; dikkati ¢ekme, giidiileme, gozden
gecirme gibi boliimlere gegmeden dogrudan “cocuklar deney yapacagiz” diyerek derse
gecti. Oysaki derse girmeden 5 dakika once ders planindaki tiim boliimlere uyulmasi
gerektigini hatirlatmistim. Ayrica 6gretmen Ogrenci merkezli ders islemekte zorlaniyor.
Numaralandirilmig kafalar etkinligini uygulamada zorlaniyor. Kiimelerden 6grencileri

kaldirtyor ama kiimeden kim parmak kaldirirsa ona séz hakki veriyor. Bazen de hep
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kendisi konusuyor, 6grencileri unutuyor. Ogrenci merkezli egitim yapmakla baglantili
bir telag hali var. Bu durumun kendisi de farkinda. Hatta ders sirasinda yanima
yaklagarak bana “yine ben konustum, aliskanlik 6gretmenim” dedi.

Ogrenciler derste giiriiltii yapiyorlar. Ogretmen siirekli olarak elini havaya
kaldirarak sinifi susturmak zorunda kaliyor. Ancak kiimeleri sustururken bazen unutup
kendisi de “susalim arkadaslar” seklinde konusuyor. Baz1 6grenciler de elleri havada bir
yandan konusuyorlar. Derste sonra Ogretmeni bu konuda uyardim. Sadece elimizi

kaldirarak susturmamizin yeterli olacagini sdyledim.

Tarih: 22.10.2007
Smif: Deney 2

Sinifa girdigimizde kiimelerin hazirlanmis oldugunu gordiik. Ogretmenimiz
defteri imzaladiktan sonra derse bagladi. Dogrudan soru ¢6ziimiine gegmek icin acele
ediyor. Dikkati cekme, giidiileme ve gbzden gecirme boliimlerini vermeye ¢alisti ancak
cok acele gecti. Durumun kendisi de farkina vardi ve yanima gelip “ben acele ettim
herhalde. Adapte olamadim 6grenci merkezli egitime” dedi. Ogrenciler sinifta benim
olmamdan etkilenmiyorlar, dogal davranmyorlar. Kiimeler giiriiltii yapma egilimindeler.

Ogretmen gecen derste yaptigim uyariy1 dikkate almis olmali ki artik 6grencileri
susturmak icin elini kaldirdiginda konusmuyor. Ogrencileri de uyardi. Ve artik
ogrenciler bir yandan elini kaldirip bir yandan konusmuyorlar.

Ogrenciler tahtaya yazilan ve 6gretmenin “hadi ¢oziin” dedigi sorular1 bireysel
coOziiyorlar. Bireysel ¢oziimlerini kiimeye mal etmeye calisip, “ biz cevabi1 bulduk.”
diyorlar. Coziimii yapamayan 6grenciler de bu duruma uyuyor. Ogretmen miidahale
etmeyince ben araya girip uyarmak zorunda kaldim. Kiime etkinliklerinin 6nceden
yapilmamisg olmasinin sikintisini yasadigimizi diistiniiyorum. Sorunun
cOziimlenebilmesi i¢cin Ogretmenin siire vermesi gerektigi, ¢coziimlerin once bireysel
yapilacagi sonra ikili olarak tartisilmasi gerektigi ve ardindan bir kiime cevabina
ulagilmast gerektigini sOyledim. Kiime cevabina ulagilamamasi durumunda bunun
cevaplar verilirken Ogretmene belirtilmesi gerektigini soyledim. Hemen ardindan
ogrencilere siire verdik ve dedigimiz sekilde ¢oziimler yapildi. Ancak bazi kiimeler
birlikte calismakta zorlaniyor. Ornedin Atesbocegi kiimesinde, bir ogrenci kolunu

koyup yatiyor. Bir digeri sessiz kaliyor. Bir tanesi arada bir fikir sdyliiyor. Dordiincii
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Ogrenci soruyu ¢cozmeye ve derse katilmaya calisiyor. Dersten sonra bu 6grenci yanima
gelip arkadaslarindan sikayet etti.

Ogretmen yanima gelerek, son 6zet ve kapanis kismin icin; “bunlar1 soyleyelim
mi gerek var mi?” diye bana sordu. Gerekli oldugunu soyledim. O da boliimleri
uyguladi.

Ders sonunda Ogrencilere, “kiime caligmast yaptigimiz icin fazla soru
cozemiyoruz evde ¢oziin.” dedi. Dersten sonra Ogretmenimize Ogrencilerin yaninda
onlar kiime ¢aligmasindan uzaklastirabilecek bu tiir sézlerden kagcinmamiz gerektigini

soyledim. O da dikkat edecegini belirtti.

Tarih: 26.10.2007
Smif: Deney 2

Ogretmenimiz derse dikkati ¢ekme, giidiileme ve gozden gecirme boliimiinii
uygulayarak girig yapti. Derse gecis boliimiine uyulmadi. Konunun islenmesi sirasinda
Ogrencilere sorular soruyor, fakat “kim cevap verecek?” seklinde cevap istiyor.
N.K.Etkinligine gore 6grenci kaldirmiyor. Kiimelerden parmak kaldiran 6grencilere s6z
hakki veriyor. Sorular sordugunda kiimelerin cevaplar1 kafa kafaya vererek bulmasini
istemiyor. Ogretmen yanima geldigi sirada kiimelerden, kafa kafaya verip cevabi
bulmalarini istemesi ve N.K.Etkinligini uygulamasi konusunda uyardim. Ogretmen
uyariy1 dikkate ald1 ve kiimeleri etkin sekilde siirece dahil etmeye basladi.

Ogrencilerden bazilar1 sorulan sorular1 bireysel ¢cozme egilimindeler. Ogretmene
yamima yaklastiginda sessizce, bu sekilde calisan dgrencileri uyarabilecegini soyledim.
Ogretmen 6grencileri uyardi. Kiimeler daha dikkatli davraniyorlar. Kiimeler sorularin
¢Oziimiinii yapabilmek icin verilen siirenin uzatilmasini istedigi zaman 6gretmen bana
goz atarak “Ogretmenimiz bizi elestirecek. -Anadolu Lisesi ogrencileri simdiye bu
soruyu ¢dzmiis olmalilardi- diye diisiinecek” dedi.

Ogretmen dersin ne zaman bitecegini hesaplamiyor ve daha 6nce de oldugu gibi
zillere ansizin yakalaniyor. Kimi zaman soru ¢6ziimiiniin ortasinda zil caliyor. Dersin
genel bir toparlamasini yapmiyor.

Dersten sonra birkag 6grenciye, Ates bocegi kiimesindeki derse katilmayan ve
siirekli yatan 6grenciyi sordugumda, bana her derste bu sekilde oldugunu soylediler.
Kiimeyi dersten sonra yanima cagirdim ve kiime olarak calismanin 6nemini anlattim.

Bundan sonra katilmalarin1 bekledigimi soyledim. Kiime ile goriismemden sonra
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Ogretmene, bu kiimeyi aktif duruma getirmesi konusunda calismalar yapabilecegini

soyledim. Ogretmen de kiimede siirekli yatan 6grencinin sorunlar1 oldugunu soyledi.

Tarih: 02.11.2007
Smif: Deney 2

Dersin ilk 3-4 dakikasinda ogrencilere deney raporlarinin sonuglarini soyledim.
Degerlendirme formlarim1 dagittim, hangi eksiklerinden dolayr puan kirildigini
gormelerini istedim. Deney raporlarindan aldiklar1 puanlarin, Oniimiizdeki hafta
yapilacak konu sinavindan alinacak puanlarla birlikte degerlendirilecegini ve haftanin
basarili kiimesinin segilecegini sodyledim. Kiime c¢alisma rehberlerinde gerekli
aciklamalarin oldugunu hatirlatarak rehberi incelemelerini istedim. Ogrencilere kiime
basarisinin bireysel basarn kadar 6nemli oldugunu hatirlattim. Ancak 6grenciler olayin
mantigini heniiz kavramis degiller. Bu da su ana kadar heniiz konu sinavi yapilmamig
olmasina ve haftanin basarili kiimelerinin se¢ilmemis olmasina bagli olabilir.
Ogrencilerden biri “mademki kiime basarimiz 6nemli sinavda sorulart kiimece
¢ozelim.” Dedi. Gerekli agiklamay1 yaptim.

Ogretmen dersin giris boliimiinden hemen sonra derse gecti. Gozden gecirme ve
giidiileme boliimleri atlandi. Bugiin soru ¢oziilecek. Ogretmen tahtaya soruyu yazdiktan
hemen sonra dgrencilere siire verdi ve siire bitiminde N.K.E. ile 6grencilerden cevaplari
aldi. Yeter sayida kiimeden cevap aldiktan sonra bir kiimeden numarali 6grenci kaldirdi.
Ogrenci tahtada ¢6ziim yapt.

Ogretmen ogrencilerin sorular1 ve cevaplarim yazmalar icin ayrica siire taniyor. Bu
sayede sinifta kargasa Onleniyor. Zaman sikintisindan, yazilanlar deftere gecirmede
zorlanmaktan dolayr dgrenciler telaslanmiyor. Ogretmen tahtaya yazarak sordugu her
sorunun ¢Oziimi icin siire vermeyi ihmal etmiyor. Saatine sik sik bakarak zamani
kontrol ediyor. Ogrencilere ne kadar zamanlari kaldigimi hatirlatiyor. Birlikte
calismayan iki kiime var. Ogretmen onlar1 birlikte ¢aligmalar1 icin uyardi. Cevaplar
siniftan alirken de 6zellikle bu kiimelerden cevap istedi. Sorunun ¢oziimiine 4 kiime
ayn1 cevabi verirken diger 4 kiime de farkli bir cevap verdi. Ogretmen siire bitiminde
cevabi aciklayinca dogru cevap veren kiimeler kendi aralarinda “caktilar”.  Gecgen
haftalarda calismayan atesbocegi kiimesi Ogretmenin uyarisindan sonra kiimenin ii¢
iyesi birlikte caligmaya basladi. Siirekli yatan 6grenci ise en azindan bugiin yatmiyor.

Arkadaglarini dinliyor.
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Ogretmen ders arasinda 6grencileri ¢alismalari icin giidiileyici sozler sdyledi. Ayrica
ogrencilere yaklasimi oldukca 1limli ve kibar. Der sonunda bugiin ¢6ziilen sorularin
genel bir degerlendirmesini yapmadi. Dersten sonra kendisine bu konuda hatirlatmada
bulundum. Bence bu bugiine kadar islenen derslerden en iyisiydi.

Ogretmen diger subenin (9D) bu simf kadar uyumlu olmadifim birkag &grencinin
sinifin havasini bozdugunu soyliiyor. 9E lerin kiime calismasinda daha fazla randimanh
oldugunu soyliiyor. Ben de 9 E lerde 2 defa derse girmistim. O simifta gercekten bir

karmasa var. Oniimiizdeki hafta o sinifta da derslere girmeye calisacagim.

05.11.2007: Okulda genel alan sinavi oldugu i¢in ders yapilamadi.

Tarih: 09.11.2007
Simnif: Deney 2

Bu giin konu smavi sorularinin cevaplan Ogretmen tarafindan c¢oziilecek.
Ogrenciler siavda zamani yetistiremediklerini soylediler. Konu sinavlarinin uygulanisi
ve degerlendirilisi ile ilgili kiime calismasi rehberini okumadiklarim1 ortaya koyan
sorular sordular. Ug¢ 6grenci bana neden kiime caligmasi yaptigimizi sordu, kiime olarak
calismak istemedigini dile getirdi. Ben de gerekli aciklamalan ve giidiilemeleri yaptim.
Baz1 6grenciler beni onaylarcasina kafa salliyorlardi. Ogrenciler konu sinavlarinin
karneye etki edip etmeyecegini soruyorlar. “Zamam yetistiremedik, notlarimiz kotii
gelecek. Bu uygulama bizim notlarimiz1 diisiirecek.” diyorlar. Ogrencilerde not kaygisi

cok fazla. Ogretmen, not konusunda endise etmemelerinin gerektigini soyledi.

Tarih: 12.11.2007
Smif: Deney 2
Smifa girdigimizde kiimeler olusturulmamisti. Ogrenciler 2. ders matematik
sinavi olacaklarini, teneffiiste sira degistirmekle zaman kaybetmek istemedikleri i¢in
kiime olusturmadiklarim sdylediler. Bu smavin lisede girecekleri ilk sinav olmasindan
dolayi telasl ve heyecanli olduklarimi sdylediler. Kiimeleri hemen olusturduk.
Ogretmenimiz dikkati cekme, gozden gecirme ve giidilleme boliimlerini
verdikten sonra deney yapmak iizere diizenek kurucu 6grencilerden dordiinii yanina
aldi. Ogrencilere deneyi okuyup okumadiklarini sordu. Kimse deneyi okuyarak

gelmemisti. Ogretmen kisaca yapilacaklari anlatti. Ogretmen ve diizenek kurucular
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deneyi yaparken deney masasinin Oniinii kapattiklari i¢in deney tam olarak goriilmiiyor.
Okuldaki laboratuar islevsel olmadig1 icin deney sinifta yapiliyor. Ogrenciler deney
masasini kiimelerin ortasina alacaklar1 ancak diizenleme yapmadiklari i¢in masa normal
yerinde kaldi. Ogretmenimiz diizenek kurucularla deney yaparken smifi unuttu. 5
ogrenci hicbir sekilde deneyle ilgilenmiyor. Ucii birlikte matematik ¢aligtyor. Sifta bir
kargasa var. Deneyin yapilis siireci ogrenciler i¢in ¢ok sikici oldu. Hareketlerinden
acikca belli oluyor. Ogretmen kiimelere deney ile ilgili hi¢cbir agiklama yapmiyor ya da
soru yoneltmiyor. Simif giderek daha fazla dersten kopuyor. Deney bulgularin
ogretmen kendisi okudu ve kendisi tahtaya yazdi. Deneyden ¢ikan sonuglar1 kiimelere
sormadi.  Ogrencilerden bireysel olarak cevabi yazmalarini istemedi. Kiime cevabi
almadi. Deney sonucu havada kaldi. Ogrenciler deneyin hangi amacla yapildigin1 dahi
anlamadilar. Deneyden hemen sonra Ogretmen sivi karisimlari konusuna gecti.
Ogrenciler dersle hig ilgilenmiyor. Matematik calisan 6grenci sayis1 artti. Zil calmasina
15 dakika kala 6gretmen elini kaldirarak sinifi susturdu. Sivi karigimlarini anlatirken
deney malzemelerini kullandi. Bu, konunun anlasilmasinda 6nemli oldu. Anlattigi konu
ile ilgili tahtaya soru yazdi. Ancak soruyu ve istenileni tam ac¢iklamadan soruyu tahtaya
kendi ¢ozdii. Bugiin kiime calismasi ¢cok kotiiydii.

Dersten sonra 6gretmenle goriistiim. Deneyin hatali uygulandigim1 ve herkesin
matematik calistigin1  sOyledim. Matematik c¢alisanlart  gordiigiinii. ama smav
heyecanlarindan dolay1 6grencilerin bu tiir davranislarda bulunmasinin normal

oldugunu ve bu yiizden ses ¢ikarmadigini soyledi.

Tarih: 16.11.2007
Smif: Deney 2

Siv1 karisimlarm 6z kiitlesi islenecek. Ogretmenimiz gecen derste 6grenilenleri
kisaca hatirlati bu derste islenecek konuyu sdyledi. Dikkati ¢ekme, giidiilleme ve
gbzden gecirme boliimlerine uygun olarak konuyu anlatmaya basladi. Konuyu
anlattiktan sonra soru ¢oziimiine gecti. Soruyu tahtaya yazdi. Herkesin bireysel olarak
cevabi bulmasi i¢in 2 dakika siire verdi. Siire sonunda 15 dakikada ikili olarak cevaplari
tartisip kiime cevabi bulmalarim istedi. N.K.E ,le kiime cevaplar1 alindi. Kiime
cevaplan karsilastirilarak dogru cevaplara ulasildi ve kiimelerden numarali 6grenciler
kaldirilarak sorular cevaplandi. Dogru cevap veren iki ii¢ kiimeye sloganlar1 soyletti.
Ogrenciler dersin bu sekilde islenmesinden oldukca memnun goriiniiyorlar. Tiim sinif

kiime etkinliklerine katiliyor. Simifta giiriiltii yok. Herkes verilen siireye uyuyor. Bazi
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ogrenciler “¢ok iyi anladim.” “Harika bir ders oldu.” diyorlar. Ders son 6zet ve kapanig

boliimleri ile sona erdirildi.

Tarih: 19.11.2007
Smif: Deney 2

Siifa girdigimizde 6grenciler gayet diizenli bir sekilde 6gretmeni bekliyorlardi.
Ogretmenimiz bugiin, gecen ders ogrenilenler ile ilgili soru ¢oziimii yapacagimizi
soyleyerek derse basladi. Konu ile ilgili soru ¢éziimleri yapildi. Etkinlikler sirasinda
once bireylere sonra kiimelere siire verildi ve bu siire sonunda kiime cevaplar1 alinarak
sorularin ¢oziimiine ulasildi. Kiimlerden rasgele numarali 6grenciler kaldirlarak ¢6ziim
tahtaya yaptirildi. Ogrenciler verilen yonergelere uyuyorlar. Dersin sonunda genel bir
ozet verilmedi. Ders sonunda bir dahaki ders yapilacak deney soylendi. Ogrencilerin

hazirlanarak gelmeleri istendi.

Tarih: 23.11.2007
Sinif: Deney 2

Bu giin gazlarin 6z kiitlesi islenecek. Ogretmenimiz, sivilarin ve katilarin 6z
kiitlelerini  Olgebilecegimizi deneylerle gordiigiimiizii sOyleyerek ve gazlarin 06z
kiitlesinin nasil olgiilebilecegini sorarak derse bagladi. Kiimelerden 6grenciler bireysel
olarak kalkarak cevaplar verdiler. Deney yapilacagi icin 6gretmen masasi 0grenciler
tarafindan tiim kiimelerin gorebilecegi orta bir yere alinmisti. Malzeme gorevlileri
ogretmenden yardim alarak deney malzemelerini smifa getirmislerdi. Ogretmen
deneyde ne yapilacagini, deneyin amacimi sordu. Ogrenciler giiliismeye basladilar. Hic
biri deneyi okuyarak gelmemisti. Ogretmen bunun yanlis oldugunu deneyleri
onemsemeleri gerektigini sdyledi. Deneye goz atmalar1 icin 2 dakika siire verdi. 2
dakika sonra soruyu tekrar yoneltti. Birka¢ 6grenci parmak kaldirdi. Tam olarak olmasa
da bir seyler anlatmaya cahsti. Ogretmen diizenek kuruculardan iki kisiyi kaldirdi.
Ancak onlardan yardim almadan diizenegi kendisi kurdu. Diizenek kurucular oylece
ayakta beklediler. Hatta bir ara nerede durmalar gerektigini sasirarak geriye cekildiler.
Ogretmen o arada birinden tiipii tutmasim isteyince tekrar deney diizenegine yaklastilar.
Deneyde elde edilen veriler tahtaya yazilmadi. Deneyde tamamen gaz birikmis olmasi
gereken deney tiipiine su kaginca gazin kiitlesi ol¢iilemedi. Oysaki deneyin amact; gazin
Olciilen kiitlesine hacminin bdliinmesiyle 6z kiitlesini elde etmekti. Bu durumda

matematiksel bir sonug elde edilemedi. Ogretmen tahtaya bir deger yazdi ve boyle bir
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sonuc beklendigini belirtti. Ogretmen hemen gazlarla ilgili soru ¢oziimiine gececegini
soyledi. O arada yanima geldigi bir anda ben kendisine deney sonuclarini 6grencilere
yazdirmasi gerektigini hatirlattim. Unuttugunu soyleyerek hemen 6grencilere siire verdi.
Ogrenciler deney sonuclarini bireysel olarak yazdilar, sonra da kiime cevaplar1 verildi.
Ortak bir cevaba ulasildi. Raporlarin bir dahaki derse hazirlanmasi sodylendi.
Ogrencilerin bir sonraki ders kimya yazililar1 oldugu icin derse girmeden 6gretmenden
calisma izni istemigler, 6gretmen de dersin son 10 dakikasi onlara izin verecegini

soylemis. Bu yiizden son 10 dakika 6grenciler serbest birakildi.

Tarih: 26.11.2007
Smif: Deney 2

Derse 6-7 dakika gec girildi. Pazartesi giinii bazen torenden dolay1 geg
girilebiliyor. Ogrencilerin toparlanmasi da 3-4 dakika aldi. Bugiin, gazlarin 6z kiitlesi
ile ilgili 15 dakikalik bir konu islenisi/soru ¢oziimii var ve ardindan c¢alisma
yapraklarina gecilecek. Ogretmen gazlarmn 6z kiitlesi ile ilgili kiigiik bir gegis yaptiktan
sonra tahtaya soru yazdi. Ancak derse ge¢ girilmesinden ve daha calisma yapraklar
coziileceginden dolay1 zaman endisesi ile olsa gerek, sorular ¢abuk cabuk kendi ¢ozdii.
Ogrenciler soru ¢oziimiinde bireysel olarak fikirlerini soyledi. Ogretmen calisma
yapraklarim dagittiginda ders bitimine 15 dakika kalmisti. Kiimelerin ¢ogu calisma
yapraklarini nasil ¢ozecegini 6grenmis. Yine de bireysel olarak soru ¢ozmeye calisan
birka¢ 6grenci var. Ogrencilerden biri “benim arkadasima ¢oziimiimii anlatmama gerek
yok. O benden daha iyi biliyor.” dedi. Ona gerekli aciklamalar yapildi. Bir diger 6grenci
de “arkadasim aldi basim gitti. Benimki yarim kaldi.” dedi. Bunlar disinda pek bir sorun
yok. Zil caldiginda ¢ogu kiime sorulart ¢6zmiistii ancak cevap anahtarlarini incelemeye
firsatlar1 olmadigi icin Ogretmen ne yapmamiz gerektigin bana sordu. Calisma

yapraklarini topladik ve bir dahaki derse 5-10 dakika siirede tekrar dagitacagiz.

Tarih: 30.11.2007
Simif: Deney 2

Ders basinda 6grencilere 5-10 dakika siire verilerek caligma yapraklarinin kalan
sorularim1 ¢ézmeleri ve cevap anahtar1 incelemeleri istendi. Daha sonra konu sinavi

yapildi.
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Tarih: 03.12.2007
Simif: Deney 2

Bu giin kiimelerin degisim giiniiydii. Once 6grencilere deney raporu sonuglart
okundu (Deney raporlarinda, sinifta deneyin yapilisi sirasinda bulgularin tahtaya
yazilmamasindan dolay1 olsa gerek, deneyin matematiksel ifadesinin yer almamasi ortak
bir eksiklik.).Ogrenciler aldiklar1 notlar1 daha onceleri ¢ok fazla onemsemiyorlardi.
Ikinci raporda ¢ogu kiime rapor sonuglarmm dikkate alirken, Gnemsemeyen 2 kiime
kalmisti. Bu sonuglarda onlarin da rapor puanlarimi 6nemsedigini gozledim. Kiimeler
yiikksek puan alinca seving ifadelerinde bulundular. Sonuclarin okunmasinin ardindan
konu sinavlar agiklandi. Haftanin basarili kiimeleri okundu. 8 kiimenin 7 si bu sinavda
haftanin basarili kiimesi olmaya hak kazandi. Bu hafta gercekten kiimeler ortalamanin
cok cok iistiine ¢iktilar. Sertifikalar1 dagitildi. Haftanin basarili kiimelerinin yazili
oldugu kagit sinifa duvara asildi. Kiimeler en yiiksek ortalamaya sahip kiimeyi de
o0grenmek istediler. Haftanin basarili kiimelerinin ilaninin ardindan 6grencilerden kiime
ayrilma notlar1 yazmalar1 istendi. Ogrenciler notlarin ne ise yarayacagim sordular.
Manevi degeri olacagi, bir paylasim araci olacagi gibi agiklamalar yapildi. Giinliik
hayatta cep telefonu ile siirekli mesajlasan ve mesajlarinda 6zenli ciimleler kurmaya
calisan bir gencligin birbirine yazi ile kisa notlar yazmayir komik bulmasi gercekten
diigiindiiriici. Daha sonra yeni kiimeler aciklandi. Kiimelerden kiime isimlerini
bulmalar istendi. Ozellikle Tiirkce isim se¢meleri istendi. Ciinkii ilk kiime secimlerinde
ozellikle deney 2 smifinin hemen hemen hepsi yabanci isimler bulmuslardi. Kiime
sloganlari bulundu. Ogrenciler numaralarini aldilar. Rapor yazmak istemekten kaginan
birka¢ Ogrenci 3 numaray1 almak istemedi. Sonra doniisiimiin olacagi hatirlatilinca

sorun ¢oziildi. Kiimelere yerleri gosterildi. Kiimeler yerlestiler.

07.12.2007: Ogretmen yazih yaptig1 icin ders islenemedi.

Tarih: 10.12.2007
Simif: Deney 2

Bugiin yeni kiimelerle ders islenecek. Smifa girdigimizde kiimelerin
olusturulmadigi, isim kartlarimin hazirlanmadigi  goriildii. Ogretmenimiz  defteri

imzalarken 6grenciler kiimeleri olusturdular. Toplam sekiz kiimeden sadece bir kiime
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isim kartim hazirlamig. Diger kiimelere de hemen isimlerini bir kiagida yazmalar
soylendi. Hazirladilar.

Ogretmen dikkati ¢ekme boliimiinii hizli bir sekilde gecti. Kiimeler dersi
dinliyor. Sadece bir kiime siirekli konusuyor. Ogretmen iic kiimeden numaral
ogrencileri kaldirarak esnekligin maddeler icin ayirt edici olup olmadigint sordu.
Aslinda 6nce kiimelerden tartismalarini istemesi ve kiime cevabi bulmalarini istemesi
gerekiyordu. Oysa rasgele dgrenci kaldirarak soruyu onlara sordu.

Ogretmen bir yandan konuyu anlatiyor, diger yandan da tahtaya konu ile ilgili
notlar alarak konunun 6ziinii veriyor. Kiimelere siirekli sorular yoneltiyor. Ancak bu
daha cok bireysel soru sorma gibi oluyor. Yani yine kiime cevabi istemeden dogrudan
“x numara sen ne diisiiniiyorsun?” diyor. Ogrenciler, 6gretmenin tahtaya yazdigi notlar1
defterlerine geciriyor. Konusan kiime de artik sustu, dersi dinliyor. Ogretmen
laboratuardan getirmis oldugu bir kalin yayr katilarin esnekligini anlatmak igin
kullaniyor.

Ogretmen gerek sozle anlatimla gerek yayla oldukca basit gosteri deneyleri
yaparak konu sunumuna devam ediyor. Bu arada da Ogrenciler giiriiltii yapmadan
dinliyor. Ogretmen 6grencilere konu ile ilgili sorular yoneltiyor. Ogrencilerden cevap
aliyor. Ders zili ¢caldi. Ancak 6gretmen konunun gézden gegirme ve kapanis boliimlerini

vermen dersi bitirdi.

Tarih: 14.12.2007
Smif: Deney 2

Bugiin dersin basinda genel soru ¢oziimii yapildi. 20 dakikada ise calisma
yapragi uyulandi. Ogretmenimiz sorular1 ¢ézerken dnce kiimeler soruyor, sonra bireysel
cevaplamalart icin siire veiryor, daha sonra da kiime cevaplarin1 aliyor. N.K.E ile
ogrenci kaldiriyor. Calisma yapraklar1 uygulamasinda dgrenciler birlikte c¢oziiyorlar.
Ama baz1 6grenciler 6nce kendi bitiriyor, sonra arkadasininkine bakiyor. Dersten sonra

O0gretmenimizi bu yanli uygulama konusunda uyardim.

Tarih: 17.12.2007
Smif: Deney 2

Dersten oOnce Ogretmene arzu ederse maddelerin esnekligi ile ilgili cd

izletebilecegimizi sdyledim. Cd yi kontrol grubu 6gretmeninden aldim. Derste sinifa
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izletmisti. Ogretmenimiz de cd izletebilecegimizi soyledi. Bu yiizden ders bugiin
bilgisayar laboratuarinda yapilacak. Dersten once 0gretmenle birlikte gidip laboratuari
hazirladik. Ders zili ¢aldiginda dgrenciler laboratuara girmeye basladilar. Ogrencilere
gruplar ile beraber laboratuar masasinin etrafina oturmalarini sdyledik. Gruplar bir
arada oturdu ve onlerine isim kartlarini ¢ikardilar.

Ogretmen konu ile ilgili giris boliimiinii verdi. Ancak dikkati ¢ekme ve giidiileme
boliimlerini vermedi.

Ogretmen konu sunumu yaparken 6grencilere siirekli sorular yoneltiyor. Ancak yine
numarali 6grenci kaldirma etkinligini hatali uyguluyor. Rasgele numarali 6grenci
kaldirtyor. Bdoylece Ogrenciler soru iizerinde kiimece tartisma firsati bulamiyorlar.
Yanmima yaklastigi bir sirada sessizce kendisini uyardim. Uyarimi dikkate aldi ve
kiimelerin kafa kafaya vererek tartismasi etkinligi yapildi. Daha sonra projeksiyondan
sorular ¢oziildii. Yansiyan sorulara 6grencilerden cevaplar vermeleri istendi. Yine aym
hata yapilarak; sadece numaralar sdylenerek Ogrenciler kaldirildi. Bireysel cevaplar

verildi.

21.12.2007: Ramazan Bayrami oldugu i¢in ders islenmedi.

Tarih: 24.12.2007
Simif: Deney 2

Arada bir dersimiz bayram haftasina denk geldi. Bu hafta sadece bir ders saati
islenecek. Bu giin 1s1 ve sicaklik konusu islenecek.
Dersten hemen Once Ogretmene ders planinda verilen dikkati ¢ekme, giidiilleme vb.
boliimlere uyarak ders anlatmasi gerektigini hatirlatim. Ogretmen, konuya dikkati
cekme boliimiinii vererek basladi. Ogrencilere, ders planinda dikkati cekme boliimiinde
sorulmasi onerilen soru soruldu. Ogrencilere 1s1 ve sicakligi birbirinden farkli olup
olmadigi, giinlik hayatimizda dogru kullanip kullanmadigimiz soruldu. Ancak
dogrudan, “patlican kiimesinin 3 numarasi, pozitifin 1 numaras1” diye s6z hakki verildi.
Kafa kafaya verme etkinligi yine yapilmadi. Ogrencilerden cevaplar alindi. Birkag
O0grenciden cevap geldikten sonra Ogretmen 1s1 ve sicakligi anlatti. Ancak 1s1 ve
sicakligin tamimlan 6grencilerden cevaplar alinmasinin akabinde net bir sekilde ortaya
konmadi. Oldukca yiizeysel kaldi. Ogretmen tanimlar1 verdi ve tahtaya da bir yandan

notlar aldi. Bagmtiy1 verdi. Ogretmen 9. simif programinda, kitaplarinda ve yillik
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planlarinda olmayan, ancak test kitaplarinda 6grencilerin karsilastigi ve OSS de ¢ikma
ihtimali olan Termometreler konusunu islemek istedigini bana dersten 6nce soylemisti.
Bu dersin biiyiikk boliimiinii termometreler konusuna ayirdi. Konu ile ilgili sunumu
yapt1. Tahtaya sekiller ¢izdi.Ogrenciler de bir yandan tahtadakileri yazdilar.

Ogrenciler bayram tatilinden sonraki ilk derste olmanin rehaveti icindeler. Ogretmen de
onlar1 bu rehavetten kurtarabilecek kiime etkinlikleri yapamiyor. (Ornegin hadi bakalim

kafa kafaya verip diisiiniin...gibi)

Tarih: 28.12.2007
Smif: Deney 2

Derse girmeden once Ogretmene kafa kafaya verme etkinligini unutmamasi
gerektigini hatirlattm. Derse girdigimizde kiimeler hazirdi. Ogretmen defteri
imzaladiktan sonra, derse gecen ders kaldigimiz yerden bir soru yazarak bagsladi. Der
planina giris boliimlerini vermedi. Tahtaya yazilan soruyu 6grencilerden kafa kafaya
vererek ¢cozmelerini istedi. Ogrenciler kafa kafaya vererek soruyu ¢ozdii. Is1 ve sicaklik
konusuna devam edilecek. Dikkati cekme boliimii verildi. Ogretmen 1smin nasil
Olctildiigiinii sorarak Ogrencilerden kiime cevabi vermelerini istedi. Kiimelere
cevaplarimi vermeleri icin iki dakika siire verdi. Baz1 6grenciler kiimeleri ile tartismay1
bitirdikten sonra parmak kaldirarak “Ogretmenim ben c¢ozeyim!” diyorlar. Ancak
Ogretmen kiimelerden cevaplar1 N.K.E. ile aldi. Uygulama dogru bir sekilde yapildi. Bu
giin 6gretmenimiz ders planinin tiim boliimlerini eksiksiz bir sekilde uyguluyor. Arada
bir plana bakiyor. Her kiimeyi kaldirtyor. Is1 ve Sicaklik bagintilan ile ilgili sorularin

¢Oziilmesinin ardindan kapanig boliimii de yapilarak ders bitirildi.

Tarih: 31.12.2007
Smif: Deney 2

Sinif bugiin cok giiriiltiilii. Ogretmenimiz her zamanki gibi derse girer girmez
defteri imzaladi. Ogretmen defteri imzalarken smifta giiriiltii ¢ogaldi. Ogretmen isini
bitirip ayaga kalkinca simifta giiriiltii azaldi.

Ogretmen derse dikkati cekme boliimiinii vererek giris yapti. Giidiilemeyi
vermedi. Bugiinkii derste 1s1 ve sicaklik ile ilgili 6rnekler ¢ozecegiz. Ogretmen tahtaya
soruyu yazarak Ogrencilere 2 dakika siire verdi. “Kiime olarak ¢6ziin.” dedi. Bazi

ogrenciler “ben ¢ozdiim!” diyor. Gruplar birlikte ¢alistyor. Ogretmen siire bitiminde
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tim kiimelerden cevap aldi. Goniilli olan bir 6grenciye tahtada ¢oziim yaptirdi.
Ogretmen ders bitimine son 15 dakika kalinca calisma yapraklarimi dagitacagimizi
hatirlatt1.

Ogretmen once tahtaya soru yazip sonra kiimeler siire vererek cevap alma
etkinligine devam ediyor. Iki kiime kendi iginde sohbet ediyor. Ancak bu sohbet
oldukga sesiz oldugu i¢in siifta her hangi bir rahatsizlik yaratmiyor. Dersin son 15
dakikasindayiz. 16 soruluk calisma yapragi coziilecek (Her dgrencinin ¢dzecegi soru
sayist 8). Ogrencilere calisma yapraklari dagitiliyor. Ogrenciler sorulari ¢oziiyor.
Ogretmen bu arada benimle sessizce sohbet ediyor. Ogrenciler anlamadiklar1 yer olunca
parmak kaldirtyor. Ogretmen de yanlarina gidip sorularini cevapliyor. Baz1 6grencilerin
ikili olarak sorular1 c¢ozmediklerini fark ediyorum. Ogretmenimizi uyariyorum.
Ogretmen o6grencileri uyariyor. Cevaplamay1 bitiren kiimeler 6gretmenden cevap

anahtarini aliyor.

Tarih:07.01.2008
Sinif: Deney 2

Ogrenciler laboratuara inmek istediklerini soyledikleri icin bu giin ders kimya
laboratuarinda yapilacak. Okulda bir Fizik laboratuar1 yok. Aslinda daha onceden
varmis. Ancak sinifa doniistiiriildiigii icin artik kullanilmiyor. Sinifin iginden gegilen
cok kiiciik bir odada iki dolap var. Ve biyoloji deney malzemeleri, maketleri de dahil
olmak tizere bir ¢ok dersle ilgili ara¢ ger¢ var dolaplarda.

Ders baslamadan, dgrencilerden dnce dgretmenle birlikte laboratuara indik. Ogretmen
deney diizenegini kendi kurdu. Malzemelerin hazirlanmasinda &grencilerden yardim
aldigin soyledi. laboratuarin dolaplarinin ¢ok karisik olmasindan dolay1 6grencilerin
tek baslarina laboratuarda aradiklarini bulamayacaklarini ifade etti. Diizenek
hazirlandiktan sonra derse giris zili caldi. Ogretmen deney yetismeyecek telasinda. Ona
deneylerin yapilacag siireyi bana kendisinin not aldirdigini hatirlattim. Deneyin bir ders
saatine yetisemeyebilecegini sOyleseydi. Plan1 degistirebilecegimi sdyledim. Ayrica
kontrol grubunda deneyi yaptigimizdan dolayi, burada deneyin rahatlikla bir ders
saatine yetismesi icin ona gerekli tiiyolar1 da vermistim. Bu tiiyolar1 kullanirsa
zorlanmayacagimizi sdyleyerek rahatlatmaya calistim. Ogretmen aym1 zamanda biraz da

hastaydi. Ogrenciler kiimeler seklinde yerlesirken ben de yerimi aldim. Bir iki 6grenci
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kiimesinden uzakta oturmak zorunda kaldi. Laboratuarda U seklinde bir masa var.
Ogrenciler sandalyeler iizerine bu masanin ¢evresine oturuyorlar.

Smif bugiin tam olarak ders odakli degil. Kendi aralarinda konusuyorlar. Iki deney
birlikte yapilacak. Ogretmen deneyi yapmaya basladi. Diizenek kurucu iki 6grenci
kaldirdi. Onlardan yanina gelmesini istedi. Zamana gore deney diizeneklerindeki
sicakliklart not almalarm soyledi. Her bir 6grenci bir deney diizeneginden veriler
okuyacak Bir diizenek kurucuyu da zaman tutucu olarak gorevlendirdi. Ogretmenimiz
deney yaparken hep cok telashh oluyor. Deneyi yaparlarken yine sinifi unuttu. Bazi
ogrenciler kendi arasinda konusuyor. Ogretmen bunu fark etmiyor. Ya da fark ediyor
ancak uyarmiyor. Ogrencilerin ¢ogu deneyi merakla izliyor. Ve verileri not almakla
gorevli olanlardan baska Ogrenciler de verileri yaziyor. Bu caligmayr muhtemelen
verileri deney raporlarin1 hazirlarken kullanmak i¢in yapiyorlar. Birinci deney bitti.
Ogretmen ogrencilere bireysel olarak deneyden cikardiklar1 sonucu yazdirmayi unuttu.
Hatta kiime olarak da ne sonug ¢ikardimiz? Diye dahi sormadan ikinci deneye devam
etti. Erkek ogrencilerden bazilan karsidan karsiya mag¢ sonuglarimi konusuyorlar. Sinifta
gayet rahat duyuluyor sesleri. Ogretmenimiz kendi halinde ogrencilerin okuduklari
degerleri kendi halinde tahtaya yazip ¢iziyor. Ogretmen ikinci deney bitince, elde edilen
veriler kullanilarak cizilmesi gereken buzun hal degisim grafigini ezbere cizdi. Test
kitaplarinda gordiigiimiiz gibi. Verileri grafige isleyerek ¢izmedi. Oysa amag verilere
dayanarak buzun hal degisim grafigini ¢izmekti. Ogretmen grafigi cizerek dogrudan
konuyu anlatmaya bagladi. Bu deneyde de kiimelerden ¢ikardiklar1 sonuglar
yazmalarim istemedi. Deneyler ¢ok havada kaldi. Ayrica yine 0gretmenin telas ettigi
gibi deneyin yetismemesi diye bir durum s6z konusu olmadi. Hatta kalan zamanda
O0gretmen konu sunumuna gecti. Ders planina gore konu sunumu bir sonraki ders
yapilacakti. Ogretmenimize bu noktay1 derse baglamadan hatirlatmistim.

Siif siirekli konusuyor. Ogretmenimiz konu sunumu yaparken tahtaya yazdiklarmi
ogrencilerin yazmalari igin siire verdi. Ogrenciler yazdilar. Ders sonunda 6gretmenimiz
bir dahaki ders deney raporlarinin yazilmasi gerektigin hatirlatti. O arada zil ¢aldi. Zil

caldiktan sonra 6gretmen dersin kisa bir 6zetini yapti.
Tarih: 11.01.2008

Simif: Deney 2

Bu calismamizin son dersi.
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Bu giin genel soru coziimii yapilacak. Ogretmenimiz derse dikkati cekme
boliimii ile basladi. Giidiileme, gozden gecirme boliimlerine uyarak devam etti. Sorulart
tahtaya yaziyor. Kiimelere belli bir siire veriyor. Kafa kafaya vererek cozmelerini
istiyor. Kiimeler kiime cevabini olusturduktan sonra. N.K.E. ile 6grencileri kaldiriyor.
Cevaplar alindiktan sonra dogru cevabi sdyliiyor. Dogru cevabi veren kiimeler “oley”
diye bagiriyorlar. Ya da “iste bak dogruymus!” diye kiime arkadaslar1 ile sevinglerini
paylasiyorlar. Ogretmen kalkmak igin parmak kaldiran 6grencilerden ya da rasgele bir
numara sdyleyerek tahtaya cagirtyor ve ¢oziimii yaptirtyor. Anlagilmayan yer olursa
kendi de anlatiyor. Ders ¢ok keyifli gegiyor. Ogretmenimiz anlagilmayan bir yer olup
olmadigint sorarak soru c¢oziimlerini bitirdi. O dersi bitirdikten sonra ben de
uygulamamzin bittigini soyledim. Ogrenciler den bu sekilde devam etmek istediklerini
belirten sesler yiikseldi. “Hocam artik gelmeyecek misiniz?” “Kiime yapmayacak
miyiz?” “Boyle devam etsek olmaz m1?” gibi ¢ok soru geldi. Kiimelerine alistiklarini,
dersi boyle daha iyi anladiklarin1 ve derslerin ¢ok zevkli gectigini sOylediler. Benim
arik  gelmeyecegimi ama Ogretmenleri isterlerse kiime calismasina devam
edebileceklerini belirttim. Ogretmenimiz de siirekli olmasa bile arada bu kiime
etkinligini uygulamaya calisacagini soyledi. Ders bittikten sonra bazi 6grenciler benden

elektronik posta adresi ve telefon numarami aldi.
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EK 26
ARASTIRMA CININ KONTROL GRUBU GUNCESI

Atatiirk Anadolu Lisesindeki tiim fizik dersleri iki ders iist iiste gelecek sekilde
haftada bir giin islenmistir. G6zlem yaptigim sinifin dersleri bir kez harig siirekli fizik
laboratuarinda islenmistir. Laboratuarin kosullar1 oldukca iyi durumdadir, malzeme
sikintist yoktur, diizenlidir. Laboratuarda aym zamanda internete bagl bir bilgisayar,
bir projeksiyon ve bir de tepegdz bulunmaktadir. Ogretmenimiz ders islerken sik sik bu

ders arac ve gereclerini kullanmustir.

Tarih:17.10.2007
Smif: Kontrol 2

Ogrenciler rasgele olarak birer sandalyeye oturdular. Ogretmenimiz bundan
sonra sira numarasi ile 6nden arkaya dogru oturmalarini sdyledi. Sinifta asin bir giiriiltii
var. Beni ¢ok rahatsiz etti. Ogretmen bugiin isleyecekleri konunun adim séyledi. Gecen
hafta islenen konu ile ilgili birkac¢ soru sordu 6grencilere. Daha 6nceki konular iginde,
deneyle gosterilmesi gerekenler sade sozel islenmis. Ogretmen hep “o oyle olursa bu
boyle olur.”diyor. Ayrica tahtaya sekil ¢izerek anlatmasi, vurgulamasi gereken noktalari
sozel anlatiyor. Derse dikkati cekme ve giidiileme boliimleri ile baslandi. Ogretmenimiz
ders planina uymak i¢in ¢aba gosteriyor. Deneyin yapilma zamam geldiginde deneyin
yapilmasina yardimci olmast i¢in bir Ogrenci segti. “Kim yardim etmek ister?”
sorusunda tiim sinifta bir bagirigsma yasandi.

Ogretmen sinifa genel olarak sorular yoneltiyor ve her kafadan bir ses geliyor.
Tam olarak kimin ne cevap verdigi anlasilamiyor. Ogretmen o6grencilerden gelen
cevaplara “dogru, yanlis” diyor. Sonugta sorunun dogru cevabi 6grenciler tarafindan
degil yine oOgretmen tarafindan veriliyor. Ogretmen deneyi tam olarak amacina
ulagtiramadi. Deney dogru sekilde yapilamadi. Dolayisiyla deneyde ulagilmasi gereken
ilke ve genellemeye ulasilamadi. Ogretmen 6grencilerin defterlerine kisa notlar tutturdu.

Ikinci derste ogretmen simfa sorular ¢ozdii. Simfta cok giiriiltii var. Dersin

kapanis boliimii yapilmadan ders bitti.
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Tarih:01.11.2007
Smif: Kontrol 2

Ogrenciler sinifa gelmeden o©nce Ogretmenle sohbet ettik. Ders planina
uymasinin Onemini vurguladim. Gegen derste kapanig bolumiinii yapmadigini
hatirlattim. Plana uymaya calisacagini soyledi.
Ogrenciler geldi. Numara sirasina gore yerlerini aldilar. Ogretmenimiz rahat. Benim
sinifta olmamin onu rahatsiz etmedigini diisiinliyorum. Dogal davramiyor. Derse
esprilerle basladi. Ogrenciler cok giiriiltii yapiyor. Ogretmen esprisini konuya
baglayarak derse giris yapti. Giizel bir giris oldu. Ancak Ogretmen ders anlatirken
ogrenciler siirekli kendi aralarinda konusuyorlar. Hatta birbirine uzak siralar bile
aralarinda konusuyor. Derse tamamen odaklanmis az sayida Ogrenci var. Deney
asamasina gelindiginde 6gretmen kendisine yardim edecek bir 6grenci secti. Ogrenci
deneyi yapiyor. Ogretmen bir yandan konuyu anlatiyor. Birka¢ 6grenci deney yapan
ogrenci ile ilgileniyor. Deneyi yapan Ogrenci arka siralara yakin bir yerde ve sirti
tahtaya doniik. Ogretmen 6grenciden deney sonuglarini aliyor. Tahtaya yaziyor. Ogrenci
deneyi yaparken ders anlatmaya devam ediyor. Dersi anlatirken sik sik soru cevap
yontemini kullaniyor. Ogrencilere sorular soruyor. Verilen cevaplari degerlendirerek
sorularin cevabina ulasiyor. Fakat her kafadan bir ses cikiyor. Kimse soz alarak
konusmuyor. Smifta sesler yiikseliyor. Ogretmen seslere “dogru- yanlis” diyor ama
sesin kimden geldigi belli olmuyor. Derste dikkati cekme, gbzden gecirme ve ara Gzet
boliimleri uygulandi. Ogretmen ogrencilerin defterlerine notlar yazdiriyor. Bu sirada
siifta sessizlik saglamyor. Ogretmen ders anlatirken ogrencilerden biri kagittan
kurbaga yapti. Onu ziplatiyor. Kars1 siradan arkadaslarina gosterip kurbagay1 ziplatiyor.
Yakinimda oturan bir &grencinin “sikintidan patlamak iizereyim” dedigini duydum.
Ogretmen “arka taraf!” diyerek arka sirada konusanlart uyardi. Ogretmen notlar
aldirirken birkag Ogrenci “Ne diyor? Higbir sey anlamadim.” diyerek birbirinden
bakarak yazmaya calisiyor. Ogretmen soru yazdirdi. Ogrenciler, “hocam cok hizl
soyliiyorsunuz.” dedi. Ayn1 durum iki kez tekrarlandi. Ogretmen oldukga rahat. Ben
yokmusum gibi davraniyor. Saatini kontrol ediyor, zile ka¢ dakika kaldigina bakiyor.
Zile 1 dakika var. Ogretmen deney malzemelerini topluyor. Zil ¢aldi. Teneffiis arasinda
ogrencilerle goriistiim. Derslerinin haftada bir giin iki saat mi yoksa haftada iki giin
birer saat mi olmasinin daha iyi olacagini sordum. Haftada bir giin iki saat(yani su anki

uygulama gibi) daha iyi oldugunu soyliiyorlar. Kimya dersleri 1+1 seklinde
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isleniyormus. “Iyi olmuyor. 1 saatte konu tam bitmiyor, Sorular yarim kaliyor.
Olmuyor.” diyorlar.

Teneffiisiin ardindan 2. ders basladi. Derse, ders sonunda Ogrencilerin
defterlerine yazdirilan sorunun ¢oziimii ile baslaniyor. “Ogretmen kim ¢ozecek” dedi.
Bir 6grenci kalkti. Coziime yanlis baslayinca 6gretmen onu oturttu.

Dersin bitiminden sonra 6gretmene; 6grencilerden sordugu sorularin cevaplarini
alirken 6grenciyi kaldirarak s6z vermesinin daha iyi olabilecegini sdyledim. Diger tiirlii
kimin hangi cevab1 verdiginin anlagilmadigi ayrica dogru — yanlis seklinde yaptigi

yorumlarin da tam karsiligin1 bulmadigim sdyledim.

Tarih:08.11.2007
Simif: Kontrol 2

Bugiin sivilarin 6z kiitlesi konusu islenecek. Ogretmen derse bir 6grenciye 6z
kiitlenin tanimim yaptirarak basladi. Katilarn 6z kiitlesi ile ilgili temel birka¢ soru
sordu. Oz kiitleyi etkileyen etmenleri sordu. Son olarak; “Stvilarin 6z kiitlesini nasil
bulabiliriz?” sorusuna cevaplar aldiktan sonra deney yapmaya basladi. Ogretmen deneyi
kendi yapiyor. Smmif bugiin daha sessiz. Ama yine de karsilikli siralarda oturan
ogrenciler bile birbiri ile konusuyorlar. Ogrenciler ayn1 zamanda giiriiltiiden rahatsiz
olup, sinifi susturmasi igin 6gretmeni uyariyorlar. Ogretmen deneyi yaparken bazi
ogrenciler deneyle ilgileniyor, bazilarn konusuyor baska seylerle ilgileniyor. Deney
bitince 6gretmen Ogrencilere deneyin sonucunu sordu. Parmak kaldiran 6grencilerden
ikisini kaldirarak cevap aldi. Ogretmen sorular1 daha dnce sinifin geneline soruyordu ve
belirli bir 6grenci kaldirarak cevap almiyordu. Gegen hafta dersten sonra dgretmenle
goriismemizde, cevaplar1 dgrencilerden bire bir almasi Onerisini getirmistim. Bu hafta
bu sekilde bir uygulama yapiyor. Deney sonrasinda 6gretmen Ogrencilere kisa bir not
tutturdu. Daha sonra konu ile ilgili 6rnek ¢cozmeye gecti.

[k soruda 6gretmen tahtaya yazdig1 6rnegi kendi ¢ozdii. Ogrencilere fikirlerini sormad.
Ogrenciler derse tam olarak odaklanmis degil. Kimi dgrenciler aralarinda film yorumu
yapiyor, kimi dersi izliyor. Ogrencilerden biri “ben hicbir sey anlamadim” diye
sesleniyor. Ogretmen konunun ana noktalarim1 vermeye devam etti Kisa notlar tutturdu.
Zil cald. ikinci derste 6gretmen soru sordu ve dgrencilere sorunun cevabini bulmalari

icin yaklasik 2 dakikalik bir zaman tamidi. 6 kisiden cevap geldi. Cogu 6grenci verilen
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siire icinde soruyu ¢ozmeye calismak yerine sohbet ediyor. Ogretmen dogru cevabi

veren 6grencilerden birini tahtaya kaldirdi. Soru bitince zil ¢aldi.

Tarih: 15.11.2007
Simif: Kontrol 2

Ogrenciler ders baslamadan 6nce kendi aralarinda yer degistiriyorlar. Kimisi

daha rahat konusmak i¢in arka siraya ge¢cmek istedigin sOylilyor, kimisi de arkadan
duyamadig i¢in, kimi de arkadan géremedigi i¢in 6ne gecmek istedigini.
Ogretmen 6grencilerin yer degistirmesine ses c¢ikarmiyor. Bugiin gazlarin 6z kiitlesi
islenecek. Ogretmen ogrencilerin dikkatini ¢ekebilmek igin gecen derste islenen konunu
2-3 dakikalik bir ozetini verdi. Bugiin deney yapilmasi gerekiyordu. Ogretmen
kalsiyum sandoz getirmeyi unuttugu icin deneyi bir sonraki ders yapacagim soyledi.
Gazlarin 6z kiitlesi ile ilgili aciklama yaparak not tutturdu. Ogrenciler sessizce dersi
izliyorlar. Ogretmen anlattig1 konu ile ilgili problem sordu. Bir 6grenciden cevap geldi.
Bu cevap dogruydu. Ogretmen tahtaya ¢oziimii yapti. Ogretmen daha sonraki sorulari
tahtaya yazarken su yolu izledi: Soruyu tahtaya yazdi. Ogrenciler ¢coziimii yapmaya
calisirlarken o da diger bir soruyu tahtaya yazdi. Onceki soruya doniip dgrencilerden
cevaplan aldi, ¢ozmek isteyen Ogrenciyi tahtaya kaldirdi. Her soruda 5 veya 6 kisi
parmak kaldirdi, diger Ogrenciler sohbet etti.. Tahtaya kaldirdigi 6grencileri bazen
soruyu ¢ozememis ama soru hakkinda yorum yapmaya calisan G6grencilerden secti.
Ogrenciye yon vererek yardimci olmaya calisti, Ogrenci ¢oziimii yanlis yapmissa dogru
cevabi kendi yazdi.

Ogretmen, sorular1 ¢ok hizli gegiyor. Coziim tahtaya yapilir yapilmaz siliyor ve
diger soruya geciyor. Ogrencilerden gelen sesler soyle: “Cok hizli gegmeyin hocam!”
“Hocam daha yazmamistik.” “Ben hi¢bir sey anlamiyorum!” “Derse kiistim.” Bir
arkadasina;”’Sen yazabildin mi?” “Soruyu yazan var mi1?” “Anladin m1 sen?”

Simifta giiriiltii cok fazla artt1. Ders genel bir 6zet ve kapanis boliimii yapilmadan bitti.

Tarih: 22.11.2007
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Simif: Kontrol 2

Ogrenciler istedikleri arkadaslarinin yanina oturdu. “Gegen hafta ne islemistik?”
sorusuyla Ogretmenimiz derse basladi. Birkag 6grenci cevap verdi. Gecen hafta
yapilamayan deney yapilacak ve ardindan yeni konuya gecilecek. Ogretmen
Ogrencilerle bir yandan sohbet ederken diger yandan da, Ggrenciler derse girmeden
hazirladig1 deney diizeneginin son diizenlemelerini yapti. Deneyin yapilis amact
soylenmeden deney yapilmaya baglandi. Deney yapilirken, sinifta ¢ok giiriiltii var.
Ogrenciler akillarina gelen her seyi sdyliiyor. Ogretmen deney bulgularini tahtaya yazdu.
Sonucu buldu. Deneyin sonucu ve deney sonucunda varilan ilke tam olarak ortaya
kondu. Deney diizeneginin kurulmasi i¢in zaman kaybedilmediginden dolay1r deney
yaparken ogrenciler dersi kaynatmadi. Ogretmen, dgrencilere deney bulgularima iliskin
soru yoneltti. Parmak kaldiranlardan birine s6z hakki verdi. Ogretmen deney diizenegini
bozarken sinifla bir yandan hos bir sohbet ediyor. Ancak sinifta ¢ok giiriiltii oluyor.

Ogretmen yeni konuya (esneklik) gecti. Esneklik ile ilgili ne bildiklerini sordu.
Ogrencilerden cevaplar geliyor. Ancak giiriiltiiden dolay1 bazen ben bile cevaplari
duyamiyorum. Ogrenciler de kendi aralarinda “Kim diyor bunu ya?” “Ne diyor 0?”
seklinde konusup giiliisiiyorlar. Ogretmen aldig1 cevaplar birlestirerek bir genellemeye
vardi. Plastik bir cubuk aldi, kisa bir gosteri deneyi yapti. Yay aldi, yayla bir gosteri
deneyi yapti. Buradan yola cikarak bagintiyr verdi. Sinif dersi dinliyor. Aralarindaki
konugmalarin ¢ogu kesildi. Esneklik sinirin1 anlatabilmek icin paket lastigi ile gosteri
deneyi yapti. Esnekligin sinir1 oldugunu gosterdi. Plastik ¢cubuk, yay ve paket lastigi ile
deney yapilmasi benim Ogretmenimize verdigim planda yoktu. Laboratuarda ders
islemenin faydasi olarak dersi islerken aklina ne geldi ise o malzemeyi alarak dersin
islenigine dahil edebildi. Ayrica laboratuarda internet baglantisi, projeksiyon ve tepegdz
de var. Konu ile ilgili internetten/projeksiyondan animasyonlar izletti. Bu, 6grencilerin
ilgisini ¢ekti. Daha sonra deftere kisa notlar yazdirdi. Bir animasyon daha izletti.

Yaylarin seri baglanmasi ile uzama miktarinin arttigini kisa bir gosteri deneyi ile
gosterdi. Hemen ardindan ilgili bagintiy1 verdi. Tekrar deftere notlar aldirdi.

Ogretmen, konu ile ilgili soru coziimlerine gecti. Sorulari farkli test
kitaplarindan se¢iyor. Kimisi islemli kimisi de grafik sorulari. Bu sirada biitiin simif
sohbet ediyor. Hatta yiiksek sesle kahkahalar atanlar var. Ogretmen tahtaya yazdig
sorunun cevabini sordu. Parmak kaldirarak dogru cevabi veren bir 68renciyi tahtaya

kaldirmak istedi. Ogrenci kalkmak istemeyince 6gretmen kendisi ¢6zdii. Daha sonra
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projeksiyonu kullanarak konu ile ilgili bir CD den sorular ¢ozdii. Ogretmen, soruyu
okuyor, soru cevap seklinde sinifla soruyu ¢oziiyor. Ancak katilan 6grenciler hep ayni.
Soru ¢oziimlerinden sonra ara 6zet verildi. Bir animasyon daha izletildi. Deftere notlar

aldirildi. Ders genel bir toparlama yapilmadan sona erdi.

Tarih:29.11.2007
Simif: Kontrol 2

Smifta sadece sekiz 6grenci var. Digerleri okul magina gitmisler. Bu yiizden ders

islenmedi. Ogretmen 6grencileri bireysel ¢alismalari igin serbest birakti.

Tarih: 06.12.2007
Simif: Kontrol 2

Konu 1s1 ve sicakhik. Simfta cok giiriiltii var. Ogrenciler kendi aralarinda
konusuyorlar. Ogretmenimiz sinifin giiriiltiisiine aldirmadan ders planimin dikkati cekme
boliimiinii veriyor. Ogrencilerle sakalasarak “1s1” kavrammm hissettiriyor. Bu arada
giiliismeler oldu. Ogretmen konu sunumuna gecince kendi aralarinda konusmayi
azalttilar. Ogretmen ogrencilere sorular yoneltiyor. Ogrencilerden cevaplar geliyor.
Projeksiyondan 1s1 ve sicaklik ile ilgili sunum yapti. Sunumlar internetten bir fizik
sitesinden aliyor.

Ogretmen 9. siif programinda, kitaplarinda ve yillik planlarinda olmayan,
ancak test kitaplarinda ogrencilerin karsilastign ve OSS de cikma ihtimali olan
Termometreler konusunu islemek istedigini bana dersten Once sdylemisti. Bu dersin
biiyiik boliimiinii termometreler konusuna ayirdi. Ogretmen ders planindaki ara 6zet
boliimiinti de verdi. Zil caldi. Derse girince konuyu anlatmaya devam ederek basladi.
Projeksiyondan konu ile ilgili sekiller gosterdi .Not tuttururken bu sekillerden
faydaland1. Ogrenciler bir yandan ¢izimleri yaparken diger yandan da sohbet ediyorlar.

Ogrencilerin yazma islemi sirasinda 6gretmen tepegozii hazirladi. Zaten ders
baslamadan Once tepegozii yerine yerlestirmis. Simdi de gosterecegi saydami ayarliyor.
Konuyu anlatirken asetata sekiller cizdi. Ogrenciler de bir yandan bu sekilleri
defterlerine cizdiler. Ogretmenimiz dgrencilere sorular sordu. Ug 6grenci cevap verdi.

Ogretmen de 2 dakika icinde asetat iizerinde soruyu anlatarak ¢ozdii. Soru ¢oziimiiniin
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ardindan termometrelerde duyarliligi arttirmak i¢in ne yapilmasi gerektigini yazdirdi.

Ders bitti.

Tarih: 13.12.2007
Simif: Kontrol 2

Ogretmen sinifa girdiginde 6grencilerle selamlastiktan sonra dgrenciler kendi

aralarindaki sohbete yiiksek sesle devam ediyorlar. Ogretmen defteri imzaladiktan
sonra Ogrencilere fizik sinavlarinin ve diger sinavlarinin nasil gectigini soruyor,
Keyiflerini soruyor. Son giinlerde havalarin nasil gectiginden bahsederek konuya
“dikkat cekiyor.”Is1 ve sicaklikla ilgili oldukca giizel 6rnekler veriyor. Ogrenciler de
ogretmenden gelen sorulara coskuyla cevap veriyorlar. Ornekler onlarin ilgisini
cekecek, keyiflendirecek tiirde. Isinin kiitleyle, 6z 1s1 ve sicaklikla dogru orantili olarak
artigin1  giinlilk hayatlardan 6rnekler yardimiyla 6grencilere bulduruyor. Ve 1s1
bagintisin1 veriyor. Gerekli noktalar tahtaya yazdiktan sonra 6grencilere de yazmalari
icin siire veriyor. Ders siirekli soru cevap seklinde isleniyor. Higbir nokta ezbere
verilmiyor. Ogretmenimiz her sey icin giinliik hayattan ornek vererek ogrencinin
konuyu kesfetmesi sagliyor. Ogrencilere soru yonelttigi zaman simif cok fazla giiriiltii
cikararak sorulara cevaplar veriyor. Ogrenciler parmak kaldirmadan aklina gelenleri
sOylityorlar. Ama ders dis1 bir konuda giiriiltii yapan 68renci yok. Soru cevap seklinde
ders devam ederken zil ¢aliyor.
Ikinci derste 6gretmen kaldig1 yerden devam ediyor. Simfta o kadar ¢ok giiriiltii var ki,
bir 6grenci arkadaslarma susmasm soyledi. Ogretmen giiriiltiiye yine miidahale
etmiyor. Ornekler ¢6zmeye basladi. Grafik ve cizelge sorulari ¢oziiyor daha cok.
Sordugu soruyu ilk Once hangi Ogrenci cevaplarsa o Ogrenciyi tahtaya kaldirarak
¢Ozimu yaptirryor.

Ders planinin ara 6zet ara gegis boliimlerini vermedi. Araliksiz soru ¢dzmeye
devam ediyor. Bazi 0Ogrenciler dersle ilgilenmiyor, birbiri ile sohbet ediyor.
Ogretmenimiz dersi, gdzden gegirme, tekrar giidilleme ve kapanis boliimiinii vermeden

sonlandirdi.

20.12.2007: Bayram tatili nedeniyle ders yapilmadi.
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Tarih: 27.12.2007
Simif: Kontrol 2

Bugiin erime ve donma konusu islenecek. Ogrenciler derse girmeden énce deney
malzemelerini 6gretmenimiz hazirlamis. Ben 6grencilerden 6nce sinifa geldigim i¢in
Ogretmenimizle konusma diizenegi inceleme firsatim oldu. Gordiim ki 6gretmen bir
sonraki hafta yapilacak diizenegi kurmus. Bunun iizerine deneylerin sirasim degistirmek
zorunda kaldik. Birbirinden ¢ok wuzak konular olmadigi ic¢in bunun sikinti
yaratmayacaginda hem fikirdik.

Siif her zamanki gibi ¢ok giiriiltiilii. Ogrenciler karsidan karsiya birbirleri ile
sohbet ediyor, sakalasiyor. Ogretmenimiz duruma miidahale etmiyor. Ogretmen
yapilacak deneyden bahsediyor.

Ogretmenimiz ders planinda verilen dikkati cekme boliimii ile derse giris yapti.
Daha sonra hal degisimi olayina ana hatlariyla giris yaparak deftere notlar aldiriyor.
Internetten yararlanarak hale degisimi ile ilgili bir animasyon gosterdi. Arada bir de
deney diizenegini kontrol ediyor. Deneyde buzun erimesi gerekiyordu ki hal degisimini
inceleyebilelim. Ancak deney diizenegindeki hatalar yiiziinden buzun sicakligi beklenen
degere diismiiyor. Bu yiizden deney haftaya kald1. iki deney birden haftaya yapilacak.
Bu derste erime-donma- kaynama- buharlasma ve siiblimlesme verildi. Ornekler
¢oziildii. Gerek ogretmen gerek ogrenciler konuya yonelik olarak giinlitk hayattan ¢ok
sayida oOrnek verdi. Ancak bazi Ogrenciler ikiserli iicerli gruplar seklinde sohbet
ediyorlar. Dersle hig ilgilenmiyorlar. Ogretmen ornek ¢oziimleri ardindan 6grencileri
son iki ti¢ dakika serbest birakti. Giiriiltii daha da artti.Dersin genel bir toparlamasi
yapilmadan ders bitti. Ogretmenimizle dersten sonra goriistiigiimde kendisine su soruyu
yonelttim: “Diger kontrol grubunda burada islediginiz sekilde ders islemiyor musunuz?
Deneyleri yapmiyor musunuz? Bu giin derste yapilmasi gereken deneyi iki giin Once
kontrol 1 grubunda yapmis olmaniz gerekiyordu. Bu aksakliklar bana deneylerin ilk kez
burada yapildigin1 anlatiyor.”Ogretmenimiz de cevap olarak kontrol 1 grubunda son
konuyu deneyleri yapmadan anlattigin1 séyledi. “Bir dahaki hafta onlara da yaparim

Oyleyse” dedi.

Tarih: 03.01.2008
Smif: Kontrol 2

366



Zil calmadan smifa girdigimde Ogretmenimizin deney diizenegini hazirlamis
oldugunu gordiim .iki diizenek birden hazirdi.Ogretmenimiz derse, bir iki ciimle ile
gecen dersin Ozetini yaparak basladi. Bu etkinlik dikkati ¢ekme boliimii olarak
kullanilmig olabilir.

Ogretmen deney diizeneklerinin yanina geldi. Bir 6grenciyi zamani sdylemesi, iki
ogrenciyi de deneyden elde edilecek verileri kaydetmesi icin gorevlendirdi. Ogrenciler
diizenegin yanina gelerek deney boyunca verileri kaydettiler.

Ogretmen konu sunmaya basladi. Ogrencilere kaynama ve buharlasma arasindaki
farklar1 sordu. Ogrencilerden bazilari cevap vermeye calisiyor, bazilari ise sohbet
ediyor, bazilar1 ise sadece susuyor ve cevap verenleri izliyor. Dersi 5-6 kisi gotiiriiyor.
Ogretmen bir yandan soru cevap seklinde ders islerken diger yandan da deney
diizeneginin yanina gelip verileri okuyor. Deneyden elde edilen veriler, verileri
kaydetmekle gorevlendirilen Ogrenciler tarafindan okundu ve Ogretmen tahtaya
degerleri yazdi. Deneyde gozlenecek olan bir maddenin erime ve donma sicaklinin sabit
oldugunu gostermek ikinci deneyde gozlenecek olan da buzun hal degisimi sirasinda
sabit sicaklikta kalmasi ve erime ve noktasinin bulunmasi idi dolayisiyla beklenene
uygun olarak hal degisimi sirasinda naftalin ve buz sabit sicaklikta kaldi. Ayrica naftalin
eridigi sicaklikta donmaya bagladi. Deneyden bazi zaman araliklarinda nigin sabit
degerler elde edildigini Ogrencilerin kesfedebilmelerini saglamak i¢in Ggretmenimiz
ogrencilere sorular yoneltti. Veriler degerlendirildi. Ogretmenimiz deneyden ¢ikarilan
sonucu soyledi. Tekrar tekrar vurguladi. Verilerden yararlanilarak grafik ¢izdi. Ayrica
internetten de Grafigin ¢izilisini de iceren hal degisimi ile ilgili bir simiilasyon gosterdi.
Deney buzun erimesinin tamamlanincaya kadar devam etmesi gerektigi icin cok zaman
aldi. Daha kiiciik bir buz kalibi kullanilarak yapilsaydi simdiye kadar coktan bitmis
olurdu. Teneffiiste de deneye ( buzun 1sitilmasi ve verilerin elde edilmesi) devam edildi.
Ikinci derste de devam etti.

Deney ogrencilerin ilgisini cekti. Veriler onlar sasirtti. Ogretmenimiz deneyin
hemen ardindan konu ile ilgili bilgiler yazdirdi. Soru ¢6zdii. Bir dahaki derse ¢dev

verdi. Konuyu toparlamadan zil ¢aldi.

Tarih: 10.01.2008
Simif: Kontrol 2

Sinif her zamanki gibi giiriiltiilii. Ogretmenimiz bu giin soru ¢ozecegini soyledi.

Smifta bol miktarda soru coziildii. Sorular grafiklere dayali. Soru tahtaya yazildiktan
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sonra Ogrenciler bireysel olarak hemen bulduklar1 cevaplar soylediler. Ogretmen de
kimi sorularda 6grencileri kaldirdi, kimi sorularda da ¢oziimii tahtaya kendi yazdi. Bazi
ogrenciler siirekli dersle ilgileniyor. Bir yandan arkadaslarina laf yetistirseler de once

soruyu ¢oziip sonra konusuyorlar. Bazi 6grenciler ise soruyu ¢6zmeye ¢alismiyor.

368



EK 27 o
GORUSME HAM METINLERi

Ogrencilerle Yapilan Goriismeler:

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar, soru altinda Ogrenci sirasina gore
yazilmistir.

SORULAR

1. Bildigin gibi bu teknik 6grencilerin derse aktif olarak katilimin1 gerektirmekte.
Ogretmeniniz de derslerde konuyu sunmaya baslamadan once sizlere ©n
bilgilerinizi yoklamaya yonelik sorular yoneltti ve kafa kafaya vererek
tartismanizi, ardindan da kiime cevabi olusturmanizi istedi. Derse bu sekilde 6n
bilgilerini sinayarak, kiime arkadaslarinla tartisarak baglamanin konuya yonelik
ilgin tizerinde nasil bir etkisi oldu?

Ogr.1.. Arastirmaci soruyu sorar. Ama 6grenci anlamaz ifade ile bakar. Arastirmaci

ayrintili olarak acgiklama yapar:

A:Ornegin 1s1 ve sicaklik. Ogretmeniniz; “Nedir Ist ve sicaklik? Siz bunu
biliyorsunuz. Konusun bakalim” dedi degil mi?

(Ogrenci evet der gibi hafifce bagini oynatir.)

A:Peki, siz de kiime i¢cinde konustunuz.

(Ogrenci ifadesizce bakar.)

Aragtirmac1 tekrar sorar: Konustunuz mu?

O:Yani..Hayir.. ( Dalga gecer bir ifade ile seslice giilmeye baslar.)

A: Peki ne yaptimiz o sirada.

O: Yani kiimeden bir say1 soyliiyordu mesela. Kiimeden o say1ya karsilik gelen kisi
sOylityordu fikrini.

A: Yani simdi sayr sOylemeden Once diyor ya; “bu konu hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Sizce nedir?”. Dedigi zaman konusmadiniz mi hi¢? Bagka

seylerden mi konustunuz?
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O: Yani bazen konusuyorduk ama. ..

A: Sohbet mi ediyordunuz?

O:Sohbet degil de, cok fazla tartismiyorduk derste.

A:Peki ne yapiyordunuz o siire¢ icerisinde? Diger kiimeler konuyla ilgili 6n
bilgilerini konusurken siz ne yapiyordunuz o siire¢ igerisinde?

O: Yani herkes kendi fikrini soyliiyordu ama hocaya da kendi fikrimizi
sOyliiyorduk.

A. Tamam onu soracagim zaten. Fikirlerinizi sdyliyor muydunuz; “Ben bunu
biliyorum bu konuda, benim bildigim bu” diye.

O: Evet.

A: Sormak istedigim bu. Peki. Ben sey anliyorum senin bu (sdzlerinden): Ogretmen
soruyor ama siz konugmuyorsunuz “ii¢c numara” deyince kalkip sadece o konusuyor
gibi. Dogru mu anladim yanlig m1 anladim?

O: (Giilerek.) Yo. Yanlis anladiniz.

A: O zaman bir kere daha toparlarsak; 6gretmen soru sordugunda herkes kiimesine
fikrini sOyliilyor muydu?

O: Evet.

A: Tamam. Derse 6n bilgileri yoklayarak giriyorsunuz.

O: Hi hi evet.

Ve arastirmaci goriismenin ilk sorusunu sorar. Ogrenci yine uzun bir sessizlikten

sonra cevaplar:

O:Yaratt1.( Giiler.) Arastirmaci devam etmesini istedigi sekilde bekler. Ogrenci
devam eder.

O:Yani... Konuya girmeden &nce sorular1 sormast bence giizel bir sey.

Ogr.2..: Ortaklasa bilgilerimiz paylasarak bilmedigimiz seyler 6grendik, yeni seyler
ogrendik pratik yollar 6grendik. Yarar1 oldu.

Ogr.3..: Konuya yonelik ilgimizde.. Arkadaslarimizla kafa kafaya verdigimiz icin
mesela biz bulamadigimizda sonucu arkadasimiz buluyor. Aymi zamanda sinif
icinde yaris icinde oldugumuzdan dolay1r da o soruya daha cok adapte oluyoruz.

Daha hizli ¢6zmeye calisiyoruz. Bilemedigimi z seyleri arkadaslarimiz ¢oziiyor. Bu
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nedenle bizde 6grenmis oluyoruz. Ve grup yaptigimiz i¢in haftanin basarili kiimeye
girmek i¢in daha da hirslaniyoruz daha fazla calisiyoruz bu nedenle konulari daha

iyi anliyoruz

Ogr.4... Evde bakiyordum arada. Derse gelmeden once genel olarak iki ders
oncesinden konulara bakiyordum ne isledik diye. Sinifta hoca da basta sorunca
derse baglamadan once bildigin seyleri anlatiyorsun hocaya. Ve ya Hi¢ gormediysen
daha dnce yorum yapmaya basladik dersin baginda. Ona gore sonra hoca anlatmaya
basladi. Dogru mu yanlis mi1 bildiklerin karsilagtirma yapabiliyoruz.

A: Ogrenmene etkisi oldu mu bu karsilastirmalarin, kiimeyle ©n bilgilerini
yoklamanin?

O: Kiimeyle Sorulari beraber ¢ozerken, ©gretmenin her anlattigin
anlamayabiliyoruz. Arkadaslarin onlarin ¢ozdiikleri pratik yollarla anlattiklarinda
aramizda bir iletisim oluyor yani...

A: Onlan da soracagim zaten adim adim nasil ¢alistiginizi birlikte ama su an sadece
derse, kafa kafaya verip 6n bilgilerinizi yoklayarak baglamay1 soruyorum.

O: Zevkli oluyor grup calismasi farkli oluyor. Farkli bir atmosfer oluyor. Her derste
ayni diizende otururken fizik dersi farkli oluyor eglenceli oluyor yani daha zevkli
oluyor. Etkili oluyor bana kalirsa. Yalniz tek ders oldugu icin tam igine sinmiyor

bazen keske iki ders iist iiste olsa daha cok daha iyi olabilirdi. Daha etkili olurdu.

Ogr.5.: Biraz.

A: Nasil biraz? Aciklar misin?

O: 5 dakika verdiyse hoca, Ogr.2. dakika bir seyler soyleyip diger iki dakika kendi

arkadaglarimizla konusuyorduk.

A. Bu kadar uzun siireler veriyor muydu “5 dakika tartisin” gibi?

O: Yoo. Lafin gelisi. Ogr.2. dakika falan konusun diyordu. Verdigi siirenin yarisi

kadar tartisiyorduk. Sonra bagka seyler konusuyorduk.

A: Yeterli geldigi icin mi o kadar tartisiyordunuz, yoksa bagka bir sebebi mi vardi?

O: Ogretmen sert davranmadig: icin mi bilmiyorum ama kimse derste dikkatli

davranmiyordu.

A: Peki, az ve ya cok bir tartigma yaptiniz aranizda, 6n bilgilerinizi sinayarak
basladiniz. Degil mi?

O: Evet.
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Aragtirmaci soruyu sorar.

O: Mesela ben evde tekrar yapiyorum. Yaptiktan sonra sabah gelince bu tekrarlar iyi
oluyordu. Yoksa her giin sifirdan baslamis gibi oluyordu. Sinifta tekrarlar1 yapinca..
Ogr.6.: Simdi evde tekrar etmeyenler icin cok iyi bir sey bence. Ondan sonra, benim
bilmedigim bir bilgiyi arkadasim sdyleyince 6grenmis oluyorum. Ve ya unuttugu
olursa onlar sdyleyince tekrar etmis oluyorum. O anlamda iyi.

Ogr.7.: Ya oluyor tabii, en basta bir kere kendi bildiklerinle ne bileyim;
arkadaslarinla paylasinca, dogru ve ya yanlis oldugunu, eksik ve ya fazla oldugunu
Ogreniyorsun. Onlarin bildikleriyle karsilagtirtyorsun. Daha sonra 6gretmen
anlatinca, dogrusunu bilince zaten bildiklerin dogruysa kafana yerlesmis oluyor ki
orda anlatabiliyorsun. Ondan sonra yeni bilgiler ekleniyor, temelin de saglam

oldugu i¢in... Yani; hatirlamak giizel bir sey.

Opr.8.: Konuya baglamadan once daha cok diisiinmemizi sagliyor. Boylelikle

konuyu gormeye basladigimiz zaman daha iyi anlamis oluyoruz.

Ogr.9.: Simdi dersi islerken daha ¢ok aktif olabiliyorum. Bildigim seyler oldu mu
daha cok ilgimi ¢ekiyor.

Ogr.10.: Arkadaslarimiz bizim bilmedigimiz seylerin tamimim falan soyliiyor.
Mesela 6z kiitle nedir diye bir diisiiniin falan demisti 6gretmen. Oyle konustugunuz
zaman arkadaglarimzin fikrini aliyorsunuz.

Ogr.11.: Bence yani dersten 6nce calismak yani 6gretmenimiz bize sormadan 6n
bilgi olaraktan cogu arkadas calismadan gelir yani. Ogretmenimiz sordugu igin,
istesek de istemesek de calisaraktan geliyoruz. Boylece konuyu daha c¢ok
kavriyoruz. Mesela hoca derste yeni bir kavram soyledigi zaman yabanci
kalmiyoruz direk anliyoruz onlari. Bence boyle daha bir yarar oldu.

A: Yani, 6gretmen sizlere konu giriglerinde soru yoneltiyor diye gelmeden once
Oyle bir bakiyordunuz.

O.Evet.
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A:Peki

Ogr.12.: Tabii biraz oluyor da etkisi, bilmediklerinizi arkadaslarimzdan
Ogrenebiliyorsunuz.

A: Dur, oraya birazdan gelecegiz de, on bilgilerimizi sinayarak, mesela 1s1 ve
sicakligi isleyeceksiniz “ne biliyorsunuz” dediginde...

O:Hi, tamam. Tanimint sorabiliyor bize.

A: Evet. Hadi bir tartisin dediginde kiimece..

O:Kiime iginde tartisabiliyorduk bunun tanimi bu sekilde olacak ya da bu sekilde
olacak tanimlarimizi birbirimize sOyleyerek yani hangisinin daha dogru olacagini
tartisarak 6gretmenimize sunuyorduk yani

A: Peki bunun senin konuya yonelik ilgin iizerinde etkisi nasil oldu?

O:Tabii oluyor orda onu hocaya sdyleme istegi doguyor onun icin de 6grenme
arzusu doguyor onun i¢in soylilyorsun daha arttiriyor.

A: Bu sekilde ¢alismak diyorsun, 6grenme arzusu doguruyor.

O:Evet.

A:Peki

2. Teknigin bir diger asamas1 da 6gretmenin konu sunumu yapmasi. Ogretmeniniz
kiimelerden gelen cevaplardan yola c¢ikarak konuyu size anlatti. Gerekli ilkeleri
bagintilar1 verdi. Sen bu sunumda konuyu kavraman igin gerekli bilgiler
verildigini diisiiniiyor musun?

Ogr.1..: Diisiiniiyorum.

Ogr.2..: Verildi.
Ogr.3..: Diisiiniiyorum bence. Ciinkii hem 6gretmenimiz bilgileri veriyor hem
arkadaslarimiz kalktigi icin kendimizin bilmedigi bilgileri baska bir arkadasimiz

biliyor. Bu sekilde biz de 6grenmis oluyoruz.

Ogr.4..: Yeterli oldu fakat konu sonunda smav yapiyorsunuz ya; bazen soru az
coziiyoruz ¢ikan soru cesitlerini bazen az yapiyoruz Orda bazen eksiklik oluyor

Yoksa hoca giizel anlatiyor yani.
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A:Anlatim tamam ama daha fazla soru ¢ozebiliriz diyorsunuz
Ogr.5.: Evet verildi. Zaten anlamadigim yerleri soruyorum hocaya. Bunu neden
boyle yaptik diye. Hoca agikliyor gerekli yerleri.
Osr.6.: Bence verildi. Bizim soyledigimiz bilgilerin iizerine kendi bilgilerini de
koydu. Yorumlar yaparak tahtaya yazdi. S6zel olarak soyledi. Biz de not aldik.
Ogr.7.: Ya, diisiiniiyorum. Ozellikle de dnce dgretmen bizim fikrimizi aliyor ya o
giizel en azindan eksiklerimizi goriiyor, iste ona gore konuyu ona gore anlatiyor- ki
ben sahsen fizikten anlamayan biri olarak, sey yapmiyor yani gayet iyi oldugunu
diisiiniiyorum. Ogretmenin once bizim fikrimizi almasi. Kimse yapmiyor ¢iinkii
bunu konuyu anlatip gegiyorlar.
Arastirmaci soruyu yineler;
A: Peki 6gretmenin konu sunumu sirasinda verdigi bilgiler senin konuyu anlaman
icin yeterli mi?
0O:Ya tam olarak konuyu anlatinca fazla anlamiyorum ama ardindan ¢6zdiigiimiiz
sorularla falan pekisiyor. Eve gidince calisinca anliyorum.
Ogr.8.: Diisiiniiyorum. Zaten anlamasak bile kiimendeki diger arkadaslara sorma
sansimiz oluyor.
A: Ogretmenin verdigi sunumda gerekli ve yeterli bilgilerin verildigini diisiiniiyor
musun peki?
O:Yani.
A: Nasil? Biraz aciklar misin? Yani ne demek?
O:Yani veriyor gene bir sey. Soru ¢ozerken isimize yariyor yani.
Osr.9.: Bazen. Her zaman degil ama bazen. Bazen sinif bir kere cok kargasik bir
sekilde oluyor. Kendi dedigimizi bile anlamiyoruz.
Konugmasini keserek;
A: Yok dgretmenin sunumu..
(Soziimii keserek)

O: He, 6gretmenin sunumu ile ilgili bir sorun yok.
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08r.10.: Evet. Ogretmen zaten biitin konuyu giizelce anlatiyor. Ondan sonra
sorular1 zaten grupga birlikte yapiyoruz. Arkadaslarin fikrini aliyoruz.

A: O konulan sana zaten simdi tek tek asama asama soracagim.

Ogr.11.: Bence verildi. Neden verildi? Ciinkii kiime olarak calistigimiz icin, mesela
bir kisinin soracagi soru var bir de dort kisinin soracagi soru var. Hoca boylece tek
tek cevap verip karmasa yaratacagina birlikte cevap verip daha ¢ok kisiye bir anda

cevap verdi. Boylece hem siiremiz daha fazla bitmemis oldu...

A: Nasil yani biraz agiklar misin onu?

O: Mesela bir kiimede konuyu anlamanmus iki kisi var. ..

A: Dedigin dogru katiliyorum sana da, konu sunumu yaparken Ogretmeninize
yonelttiginiz sorulardan m1 bahsediyorsun?

O: Evet dgretmen bir seyi anlatirken biz anlamadik kiime olarak calistigimiz zaman
cok kiiciik bir seyi anlamadigimiz zaman yamimizdaki arkadasimiza kiiciik sesle
sOylilyoruz birka¢ kisi ¢ok kisi soracagi zaman da hep beraber sorarak daha iyi
anhyoruz.

A: Bu dediklerin ¢ok giizel. Peki, bu sinifta verilen bilgiler ilkeler yeterli mi konuyu
kavraman icin?

O:Bence yeterli yani. Benim ¢ozdiigiim testlerde beni bilmedigim bir sey ¢cikmadi su

ana kadar.

Ogr.12.: Gerekli bilgiler veriliyordu ama bence yavas isliyorduk hocam. Kiime
caligsmasi oldugu i¢in yavas olmasi dogal ama siire icinde her seyi 6greniyorduk ama
biraz yavas oluyordu yani hocam. Gerekli bilgileri hocamiz bize sunuyordu.
Bilmedigimiz sorulari hocadan degil arkadasimizdan da &grenebiliyorduk yani, o

sekilde
A: Onlan hep kademe kademe soracagim. Bu anlamda, 6gretmeninizin sunumunda

gerekli bilgilerin verildigini

O: Gerekli bilgiler veriyordu evet. Sorular1 ¢ozebilecek diizeyde veriyordu, evet.
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3. Uygulanan teknigin bir 6zelligi de 6grencileri kiime i¢inde aldiklar1 numaralara
gore rasgele kaldirarak hemen her Ogrencinin soz alabilme sansina sahip
olmasini saglamakti. Bu uygulamay1 nasil buldun?

Ogr.1..: Bence, 111, isteyen kisi degil de herkesin kalkmas: giizel bir sey. Herkese

derse katilma imkéan1 saglanabilecek. Onun i¢in de giizel bir sey.

Ogr.2..: Herkese soz hakki geliyor. lyi bir uygulama.

Opgr.3..: Bu uygulama bence sey... Gorevlendirme, numaralandirma oldugu igin
gorevlendirme oluyor. Gorev tek bir kisi tizerine birakilmiyor. Numaralandirma
olmadig1 zaman kimileri tek bir kisi lizerine birakabiliyor ama numaralandirdigimiz

icin her hafta 6gretmenimiz baska numaray1 kaldiriyor...

(Aragtirmaci, 6grencinin soruyu anlamadigimi diisiiniip soziinii keserek, sinifta
yapilan uygulamalan 6rnek vererek soruyu agiklar.)
O: Bence iyi bir uygulama, yani giizel bir uygulama. Mesela rasgele kaldirdig icin
haksizlik da olmuyor bu nedenle her kes s6z sahibi oluyor. Bu nedenle bence giizel

uygulama.

Ogr.4..: Yani, her hafta tam (numaralar1) diizenli dondiirmiiyorduk ama orda, ben iki
sen bir. Orda bir, ben cevap vereyim hayir sen cevap ver, sey oluyordu, orda iletisim
oluyordu sorular1 bulan kalkmasi sey oluyordu. Sorular1 beraber yapiyorduk ama

kendi basina cevap vermek giizel oluyor.

A:Mesela 6gretmeniniz “lic numara kalk” dediginde ii¢ numara kalkiyor muydu?
0:U¢ numara kalkiyor. Basta zaten beraber ¢oziiyorduk. Yapan (soruyu) arkadas
anlatiyordu iic numaraya da. U¢ numara soruyu anlayip da kalkiyordu, kalkip
kendisi cevap veriyordu.

Ogr.5.: Giizel bir uygulamaydi yoksa diger tiirlii herkes kaciyordu parmak
kaldirmiyordu. Bilmeyen gene bilmedigi gibi kaliyordu.

376



Ogr.6.: Simdi onceden mesela iki numara kalkacak deyince 6grenciler mesela dogal
olarak hazirlik yapiyorlar.

A: Oyle mi sdyleniyordu? Mesela bir soru sordugunda bu soruya iki numaralart
kaldiracagim m1 diyordu 6gretmeniniz?

O: Yo oyle demiyordu da ilk hafta bir kere denmisti herhalde. Orada hazirlik yaptik.

A: Sonra sOylendi mi?

O: Evet sdylendi. Her hafta degisecegi falan sdylendi.

A: Sunu sormaya c¢alistyorum; diyelim ki dgretmeniniz bir soru sordu. Siz kiimece
tartistyorsunuz, konusuyorsunuz. Su kiimenin ii¢ numaras: kalk sen sdyle sorunun
cevabini dedi. Bu uygulamay1 yaptiniz mi?

O: Yaptik.

A: Bu her 6grencinin s6z alabilmesine imkéan tanimak i¢in yapilmis bir ¢calismaydi.
Sen nasil buluyorsun bu uygulamay1?

O:Ya bir yonden iyi bir yonden kotii. Yapamadiysa tahtaya kalk beraber yapalim
diyordu. Sen de Ogren demek icin. Ondan sonra, ayni sey bana olsa, gelmedi
basima, biraz utanga¢ olurdum. Bilemedigim bir sey. O acgidan kotii. Bilen bir
kisinin kalkmasi giizel bir sey. Tahtaya kalkiyor. Yorum giicii de iyi ise.

A: Peki her an bana sira gelebilir. Ogretmen benim numarami soyleyebilir diye daha
dikkatli olup, derse yonelik ilginizi etkilemedi mi hi¢?

O: Etkiledi. Sahsen ben bana gelecek diye nasil ¢oziildiigiinii grenmis oldum. Bu

sekilde.

Ece Nur: (Aragtirmaci soruyu okurken 6grenci giiliimser.)

Ya giizel bir sey ¢iinkili sey oluyor, hani normalde kiime halinde degiliz diger
derslerde. Ogretmenler hani diyorlar, “iki ii¢ kisiyle ders isliyoruz.” Tamam ama
sOyle bir durum var biz parmak kaldirdigimiz halde goriilmiiyorsak, siz bizi derse
katilmak i¢in bir caba sarf etmiyorsaniz biz de bir caba sarf etmeyiz yani. Ben
birka¢ derste ozellikle cok candan parmak kaldirip da kaldirilmadiklarim oldu.
Ogretmen iistiine bir de kizd1. Derse hi¢ katilmiyorsunuz, soylesiniz boylesiniz diye.
Ondan beri hi¢ parmak kaldirmiyorum, ¢6ziiyorum soruyu ama kaldirmiyorum.

A: Bu sekilde rasgele 6gretmeninizin kaldirmasi..

O: Tabii canim, herkes katiliyor.
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Ogr.8.: Bence gayet giizel. Ciinkii ben ilk basta hi¢ katilmiyordum derse. Yani cok
uykum falan oluyordu. (Ogrenci cekingen bir sekilde giiliimser.)
A: Uyuyordun degil mi derste? (Giiliimser.)

Ogrenci evet der gibi basini sallar ve giiliimser.
O: Ondan sonra tabii numarayla kalkmak zorundasin. Kalkiyorsun yani. Katilmak
zorunda oluyorsun.
0Ogr.9.: Iste siirekli onu kaldiriyor bunu kaldirmiyor olayini ortadan kaldiryor.

Ogretmenin bir kisiye yoneldigini diisiinmiiyoruz.

Opr.10.: Bir grupta numaralara ayirip bir sey yapmak ¢ok giizel bir sey. Bir gorev
veriyorsun, o gdrevin ismi var mesela.

A: Onlara gelecegiz birazdan. Simdi sana sormaya calistigim sey su. (Arastirmaci
soruyu tekrar aciklar.)

O: Bence sey yapilmis oluyor. Hep bilenler degil de bilmeyenler de séz almis
oluyor. Hoca, bilmesen bile en ufak bir fikrin olsa bile destekliyor. Giizel.

Ogr.11.: Bence cok giizel. Ciinkii kiime olarak oturdugumuz igin, O6gretmen
numaralar1 verdigi zaman belli bir kisma yonelik sorular sormuyor sadece. Mesela
bir numara sdyledi mi biitiin kiimeden bir kisi kalkiyor ve kiimenin biitiin fikirlerini
aktariyor. Oylece biitiin herkes derse katilmis oluyor. Hem de verdigi cevabin dogru
olup olmadigimi anlamak ic¢in dersi dinlemis oluyor. Boylece konular1 daha iyi
anlamis oluyoruz.

Ogr.12.: Belki hocam sinifta baz1 arkadaglarimiz séz almak istemeyebiliyordu. Belki
cekingen oluyordu, katilmak istemiyordu. Ama bu uygulama sayesinde herkes s6z
alarak kendine giivenini arttirabiliyordu yani. Toplum i¢inde nasil davranacagini

daha iyi 6greniyordu. Bu sekilde yani dersleri daha iyi kavrayabiliyorduk

4. Konu sunumunun ardindan 6gretmeniniz 6rnek problemler ¢6zdii. Bunun ig¢in
once tahtaya problemi yazdi, daha sonra kiimelerin soru iizerinde tartigsarak bir
cevap bulmalan i¢in zaman verdi. Kiimelerin cevaplarimi agiklamasinin

ardindan bir 6grenci tahtaya ¢oziimii yapti. Bazen de cevaplar aldiktan sonra
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sorunun ¢oziimiinii tahtaya kendi yazdi. Problemleri bu sekilde kiimenle birlikte

¢ozmeye caligmak konusundaki goriislerini 6grenebilir miyim?

Ogr.1..: Yani o soruyu biri yapamadiysa bile yapan arkadasindan anlayabileceksin.
Yani 6gretmen soruyu anlatmadan dnce arkadasininkini de anlayabileceksin. Bence

iyi birsey.

Ogr.2..: Genelde belli bir kisi ¢oziiyordu. Cozen kisi de ona anlatiyordu anlamayan
varsa. Hoca onu kaldirirsa 6grensin diye. Kafa kafaya vermek giizeldi.

Ogr.3... Demin soyledigim gibi kafa kafaya veriyoruz. Ogretmen problemi
yazdiriyor aymi zamanda belirli bir siire verdigi i¢in daha hizhi ¢oziiyoruz. Bu
nedenle testleri hizli ¢cozme teknigimiz de gelisiyor. Kafa kafaya verdigimiz icin
benim yapamadigim soruyu baska arkadasim yapabiliyor ya da kiimenin
yapamadig1 soruyu baska arkadasimiz yaptigindan dolay1 biz de o problemi, o
konuyu anlamis oluyoruz.

A: Peki zamam kullanmak dedin. Siire¢ basinda sonuna dogru baktiginda zamani

etkili kullanmak adina kendinde nasil bir gelisme ya da gerileme gordiin?

O: Bence gelisme var. Ciinkii eskiden fizik sorularinda baya bir ugrastyordum, hep
ge¢ kaliyordum. (giiliimser.) Sekizinci sinifta da fizik sorularina da genis bir siire
ayirryordum. Ama gecen giinlerde belirleme sinavi olduk, o sirada en kisa siirede

fizigi ¢ozdiim.

Ogr.4..: Oncelikle sey, o iki dakika siirede, hani o kisa zamanda, hemen soruyu
hemen ¢6zme cabasinda oluyorsun ve hiz kazanmamiza etkili oldugunu
diisiiniiyorum. Bir de arkadaslarin yaparken hani kendinin yapmiyor olmasi hemen
etki yaratiyordu ben de. “Yapmaliyim” diye “sen nasil yaptin, ben nasil yaptim,

karsilagtiralim” giizel oluyordu.

Ogr.5.: Soruyu ¢ozmeye calistk ama benim oldugum kiimelerde sikint1 vardi.
Mesela soruyu cozemeyince iistiine gitmiyorduk sorunun. Soruyu ¢ozemedik deyip
birakiyorduk.

A:Iki kiimende de bu sorunu yasadiniz sanirim.
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O: Evet.

A: Birlikte ¢6zmeye ¢alisma nasil bir sey sence? Bu konuda goriislerin ne?

O: Birlikte ¢cozmeye calismak ashinda giizel bir sey ama. Herkes bildigini gostermek
istiyor. O yiizden herkes bir laf soyleyince ondan sonra herkes kendi kdgidina

doniiyor. En son ben agiklayayim deyince iste bir karmasa oluyor burada.

Ogr.6.: Bence iyi bir sey. Mesela grup icinde tartisarak ¢oziince ¢ozemeyenler de
cozenlerden bilgi alarak ¢ozmeye calistyor. Kimsenin ¢ozemedigi zaman da
oluyordu. O zamanda hocaya soruyorduk, Ogretmenimizin c¢oziiyordu. O da

hepimizin 6grenmesini sagliyordu. Yani bence iyi.

Ogr.7.: Ya, aslinda ben 6zellikle bunu tizerinde ¢ok duracagim. Ciinkii ¢ok giizel bir sey.
Soyledigim gibi sorular1 fazla ¢ézemiyorum ben. Cozdiigiim zaman takildigimda hemen
soruyorum onlara, nasil olacakti ne yapacaktik falan. Oradan hemen anlatiyorlar bana
(kiime arkadaslarin1 kastediyor). Sonra ben anladigima gore devam ediyorum. Sonra iste
kiime olarak biz bir dakikada kendimiz ¢oziiyoruz kalan bir dakikada da karsilastiriyoruz
Iste sen nasil yaptin, ben nasil yaptim, sdyle yaptim, boyle yaptim diye. O ¢ok giizel oluyor
iste ondan sonra ben dogru ¢ozmeye basladim sorulari. Artik ¢6zebiliyorum yani mantigini

anladiktan sonra tiim sorulara bir sekilde uydurabiliyorum.

Ogr.8.: Simdi, once ilk zaten kisisel ¢oziiyoruz, ondan sonra birlestirip ortak
tartisarak coziilityor. Yani ben ¢ozemesem bile ortak c¢oziimle anliyorum. Bir de
ikinci hoca anlatiyor. Bir de tahtada bir 6grenci ¢6zse gene hoca anlatiyor. Yani iki

tic kez tekrar oldugu i¢in sorular anlasiliyor.

Ogr.9.: Daha iyi oluyor yani. Fizik zaten bana uzak bir ders. Ama iste biriyle
yaptigimda ben ona yardim ediyorum, ben ona yardim ediyor. Bir de ardindan

Ogretmen bir de baska biri anlatti m1 anliyorum yani.

Ogr.10.: O iki dakikalik zaman bizim icin cok degerli bence ¢iinkii arkadas,
arkadaslarla cok samimiyiz, sene basindan beri o arkadaglarla beraberiz, arkadas
problemi ¢6zdiigii zaman rahatlikla problemi anlattiriyoruz. “Ben bdyle yaptim,
bence boyle olacak” gibi. Sonra sonuclar1 karsilastirip ortak bir sonuca ulasiyoruz.

O yiizden o teknik ¢ok yararl.
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Ogr.11.: Bence oOgretmenimizin iki dakika vermesi, hem OSS smavinda siire
yetistirmemiz icin kendimizi gelistirmemizi hem de kiime olarak da calistigimiz
icin anlamadigimiz yerleri daha kisa siirede ve daha belirgin bir sekilde anlamamiz
i¢in oldu.

A: Siirecin bagindan sonuna dogru genel olarak baktigin zaman, siire verme ve bu
kadar siirede soruyu yapma olayinda bakiginda nasil bir degisim var?

O: Mesela OKS ye girmeden 6nce ben evde otururdum, deneme testi cozerken siire
tutardim ona gore calisirdim. Burada da aymi sistem var. Ogretmenimiz bize
istedigimiz kadar siire vermiyor ki belirli bir siire veriyor, ona gore ¢oziiyoruz.
Konuyu anlamamiz ona gore.

A: Demek istedigim su; ilk derse geldigimiz zaman diyorduk ki; “soruyu iki
dakikada c¢ozeceksiniz” . O zamanki o davranislarin, tepkilerinle simdiki, olumlu
olumsuz tepkilerin arasinda nasil bir fark var?

O: Acikcast korkmustum cozemeyecegim diye. Haftalar gectikce kendimi
gelistirdim. Hem siireden tasarruf etmeyi Ogrendim hem de daha c¢ok kitap

okuyarak sorular anlamay1 6grendim. Boyle bir katkisi oldu bana.

Ogr.12.: Giizel oluyor yani. Biz direk kendimiz ugrastik m1 ¢ozemeyebiliyorduk
yani, hoca tahtada ¢6zdii mii anlamayabiliyorduk. Ama kiime icinde olusan fikirler
bu sekilde kolay olabilir. Bazen hocamizin da bilmedigi kolay seyleri bazi

arkadaglarimiz da bilebiliyordu yani. Onun icin daha kolay oluyordu yani

5. Yeri geldik¢e deneyler yapildi. Dersin deneylerle islenmesi konusunda ne
diisiiniiyorsun? Bu sekilde ders islemek ilgini cekti mi? Ogrenmene katkist oldu
mu?

Ogr.1..: Tabii ki cekti. Sonugta gorerek bir seyi kavramak daha kalici oldu.

A:Ogrenmene katkis1 oldu mu?

O: Oldu.

Ogr.2..: Ogrenmeme katkisi oldu ve fizigi sevdiriyor zevkli bir hale getiriyor.
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Ogr.3..: Evet ilgimi cekti. Ciinkii normalde dersi sadece isitsel yapiyorduk ama
deneylerle birlikte konu daha iyi aklimizda kaliyor hem de gorsel oldugu icin
konuyu daha iyi anlayabiliyoruz.cok giizeldi.

A: Ogrenmene katkis1 oldu mu?

O: Evet oldu.

Ogr.4..: Evet dersi laboratuarla islemek etkili oluyor ama dedigim gibi iste iki ders
olsaydi hemen o deneyin {istiine soru coziip de ayriyeten hani biraz daha
pekistirsek daha giizel oluyor. Sadece deneyle 1s1 sicaklik degistirmede hal
degistirme deneylerini yaptik aklimda kaliyor ama onun {istiine sorular ¢dzmek

daha etkili olurdu.

A: Yani hani iki ti¢ giin sonra hatta bes giin sonra soru ¢ozebiliyorsunuz. Pazar
pazartesi ve Cuma... (Derslerden birisi Pazartesi giinii digeri de Cuma giinii)

O: Orda biraz ders programinda sey oluyor ama yoksa etkili oluyor deney yapmak.
Zaten yapilmasi gerekiyor gorerek 6grenmek daha etkili

Ogr.5.:lgimi cekti. Mesela onunla ilgili bir soru ¢iktiginda direk deney aklima
geliyordu. Gorerek yapinca daha faydali oluyor.

Opr.6.: ilgimi ¢ekti. Ogrenmeme de, gozlem oldugu igin aklimda daha ¢ok kaldi. O
yilizden 6grenmemi de etkiledi o yonde.

Ogr.7.: Tabii canim. Hani en azindan mesela maddenin erimesi; boyle boyle boyle
erir diye hep bu giine kadar yazdik yani Gazipasa’dan geldim ama orda hi¢ deney
yapmiyorduk. Burada bir deney yapmak asamalarim1 goérmek giizel oluyor. En
azindan sinavda hi¢ aklina gelmedigi zaman kafasinda canlandirabiliyor. Iste su
asamada sOyle olmustu sOyle demislerdi, hatta arada espriler falan olunca insan

oradan bile hatirliyor.

Ogr.8.: Cok zevkli(Giiliimser). Deneyle oldugu icin bir kere insanin aklinda kaliyor

unutmuyorsun. O yiizden ¢ok giizeldi.
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0gr.9.: Dogrusunu soylemek gerekirse, bazi deneylerin., tamam bir seyler
anlamama yardim etti de, onun yerine birka¢ soru daha ¢6zsek belki boyle daha iyi
olabilirdi diye diisiiniiyorum.

Ogr.10.: Hocam duyarsam unuturum, bilmem ne yaparsam unuturum diye bir s6z
var. Ama goriirsem unutmam diye bir s6z var. Hocam o dogru. Beni sey etkilemisti
mesela asit deneyi var ya o ¢ok giizel bir deney.

Ogr.11.: Bence devlet okullarinda monoton ders isleme tavrindan siyrildik.
Boylece daha zevkli bir ders ortami olustu. Boylece ben daha ¢ok ilgi gosterdim

derse, hosuma gitti deneylerle yapilmasi.

A: Ogrenmene katkisi oldugunu diisiiniiyor musun?
0:0ldu tabii ki. Gorsel olarak ve yazili olarak anlatim var. Gorsel olarak oldugu
icin daha iyi aklimiza giriyor. Sinavda “hoca bdyle gostermisti deyip daha iyi

sorular ¢ozebiliyoruz.”

Opr.12.: Ashinda derste pratik yaparak gostermek insanin daha ilgisini ¢ekiyor yani.
Ciinkii onu o sekilde gozlemek nasil oldugunu izlemek yani nasil bu seye

ulasacagin1 6grenmek istemek derse ilgisini artirtyor insanin.

6. Teknige gore, yapilacak deneyin asamalarimi evde okuyarak gelmeniz
gerekiyordu. Ogretmeniniz de deneyin yapilacagi dersten bir ders once size
hangi deneyi yapacaginzi soyliiyor ve derse gelirken deneyin asamalarini
okumanizi istiyordu. Sen derse hazirlanarak geliyor muydun?

( Hazirlanmiyorsan neden hazirlanmiyordun?)

Ogr.1..: (Bir siire bekliyor. Giiliiyor) Kitabi acip soyle bakmadim ama deney

hakkinda bilgim vardi.

A: Nasil oluyor peki deney hakkinda bilgin kitab1 agmadan.

O: Yaniii. ( Cevap vermekte zorlanir. Bekler) Biraz fikrim oluyordu agikcasi. Acip

da kitaba bakmiyordum

A: Neden?

O: (Giiliiyor.) Gerek gormiiyordum.
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A: Gerek gormiiyordun. Peki.

Ogr.2..: Son deney harig gerisine hazirlanmistim

A:Son deneye neden hazirlanamadin?

O:Vakit bulamadim. Yazil1 haftastyd.

Ogr.3..: Evet geliyordum. Deneyin malzemelerinden ziyade asamalarini
okuyordum. Ogretmen kaldiriyordu bazen. Daha &nceden calistigim icin deneyi
daha iyi biliyordum. Burada da pekistirmis oluyordum.

Ogr.4..: Ben konulart bir haftada iki derste islenen konulari tekrar edip bakarak
geliyordum ama deneylere pek hazirlanmiyordum. Bir hafta ben kalkacaktim

(diizenek kurucu olarak) o hafta hazirlanmistim.

Opr.5.: Mesela iic deney varsa iki deneye hazirlanip geliyordum yani. Ama ii¢
deneyin iigiine de hazirlanip gelemedim.

O3r.6.: (Arastirmaci soruyu okurken 6grenci giilmeye basliyor.)

O: Hayrr.

A: Neden?

O: Ciinkii benim bastan beri fizige karst 6n yargim var. Yani sahsen fizigi
sevmiyorum.

A: Hala daha sevmiyorsun?

O : (Giilerek) evet. Sevmiyorum.

O: Ortaokulda da fen ogretmenime de, yardim ediyordu bana, onun yiiziine de
soyliiyordum. Olmuyor, hi¢ ugrasmaymn diyordum. Iste yani bu yiizden
hazirlanmiyordum, hazirlanmak gelmiyordu icimden.

Ogr.7.: Iste acim, aman ne yapacagiz falan demiyordum ama acip oyle bir goz
gezdiriyordum, malzemelerine falan bakiyordum, deneyin yapilis asamalarim
okuyordum. Oyle geliyordum.

A: On hazirlik yapiyordun yani?

O: Yani (Bagim sallayarak onaylar.)
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Osr.8.: Bazen. Zaten evde okumasam bile okulda okuyorum.
A: Ne zaman? Dersten 6nce mi?
O: Dersten 6nce, teneffiiste.
A: Mutlaka okuyorsun yani, bir bakiyorsun?
O:Evet okuyorum.
0O3sr.9.: Aklima geldikce. Ama her zaman gelmiyordu.
A: Neden not mu almiyordun?
O: Yok sey yapmiyordum da, deney yapacagimiz gelmiyordu aklima. Aklima gelse
bakar gelirdim yani. Ama yine deney yaparken bakiyordum.
Ogr.10.: Ben pek hazirlanmadim.
A: Neden hazirlanmadin?

( Bir siire sessizlik olur.)
A: Sebep olarak ne goriiyorsun?
O: Sebep olarak... Ogretmenim zaten ne yapilacagim asag1 yukari biliyoruz. Oraya
metal konulacak iistiine sey damlatilacak. Tepkime verecek. Biliyoruz yani. Gérmek
iyi oluyor.
Ogr.11.: Ben ii¢c tane deneye hazirlanmadan geldim. Digerlerinin hepsine
hazirlandim. O ii¢ deneye de ilk iki hafta hazirlanmamistim. Daha sonra baktim ki
hazirlanmadan olmuyor dersi anlayamiyorum. Anladim ki hazirlanmam gerekli. Bu
yiizden hazirlanarak geldim. Malzeme gorevlisi oldugumda malzemeleri getirdim.

A: Simdi sana onu da soracagim zaten. Senden agiklama da isteyecegim.

Ogr.12.: (Giilerek) Sahsen ben hazirlanmiyordum hocam.

A: Hazirlanmiyordun... Neden peki?

O: Hocam zaten smifta bir karmasik oluyordu. Ben zaten deneylerin o giin
yapilacagini 6greniyordum.

A:Peki Ogretmeniniz bir ders once soyliiyordu dinlemiyor muydun ondan mi
duymuyordun?

O: Dinliyordum ama bazen karmasadan duyamiyordum. Cogu arkadasimiz

duyamiyordu karmasadan
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7. Deneylerin yapilabilmesi icin kiimenizde gorev paylasimi yaptinmiz (kiminiz
malzeme gorevlisi oldu, kiminiz diizenek kurucu v.b.) Sen hangi goérevlerde

bulundun?

% Gorevlerini yerine getirebildigini diisiiniiyor musun?

- Cevabin evet ise; gorevlerini yerine getirirken herhangi bir sorunla
kargilagtin mi?
% Deneyin yapilabilmesi ic¢in Ogrencilere bu sekilde (malzeme gorevlisi
vb.) gorevler verilmesini nasil buluyorsun? Sence bu uygun mu?
Ogr.1..: Yazic.
A: hep yazict miydin?
O: Cogunlukla.
A: Doniisiim yapmiyor muydunuz?
O: Doéniisiim yapiyorduk ama ben kendim de istiyordum yazmak. Kendim istedigim

icin. Yoksa doniisiim yapiliyordu

*Diisiiniiyorum.

- Hayrr.

*Bence uygun. Her sey tam oturacak yerine. Sadece o kiimeye sdylese hoca. Kimi
getirecek kimi getirmeyecek (malzemeleri demek istiyor.). Ama gorev dagilimi
olursa...

Osr.2..: Sessizlik kaptani ve yazici oldum.

A:Diger gorevler gelmedi mi?

O: Gelmedi.

A:Doéniisiim yapryor muydunuz?

O: Yapryorduk.

* Evet, raporlarimi yazdim. Kiime ses yaptiginda susturdum.

-Yo. (Aksaklikla karsilasmadim demek istiyor.)
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*Evet. Herkese esit bir pay diisiiyor.

Ogr.3..: Ben malzeme gorevlisi oldum ilk bas, rapor hazirladim diizenek kurucusu
oldum, en sonunda bu hafta da sessizlik kaptan1 oldum.

A: Hemen hemen her gorev gelmis sana yani.

*Bence diisliniiyorum.

-A: Gorevlerini yerine getirirken herhangi bir sorunla karsilagtin mi1?

O: Simdiye dek herhangi bir sorunla karsilasmadim.

*Bence uygun. Ciinkii neden? Hem diger arkadaslarimiza haksizlik olmuyor. Hem
de malzemeyi getiriyoruz ilk bas. Sonra diizenek kurucu oluyoruz. Deneyi yakindan
goriiyoruz. Ardindan rapor hazirlayicilar raporu hazirliyor. Daha da pekistiriyor
konuyu. Sessizlik kaptani ise grup i¢indeki sessizligi sagliyor, diizeni sagladig1 i¢in.

her gorevi yapiyoruz ve sosyal hayatimizi da etkiliyor yani.

Ogr.4..: Ben diizenek kurucu oldum. Zaten orda ¢ok kalabalik olmamas i¢in ii¢ kisi
kalkmistik

A: Malzeme gorevlisi oldun mu?

O: Malzeme gorevlisi Esma’ydi. Fakat o deneyde hoca asagidan(laboratuardan)
getirmisti. Fakat bir 6ncekinde Esme ve Ogr.12.’in getirdiklerini hatirliyorum ben.
A: Yazict oldun mu?

O: Olmadim.

A: Sessizlik kaptani- denetleyici?

O: Onu oldum. Zaten o sey cok etkili oluyor; hoca elini kaldirtyor herkes bir anda

elini kaldirip susuyor. Bagirmadan susmak etkili oluyor. Onu sevmistim.

*Ars: Sen diizenek kurucu ve sessizlik kaptani oldun. Gorevlerini yerine
getirebiliyor musun?
O: Diizenek kurucuda, yani hocayla yaptigimiz icin ne kadar etkili oldu. Kendim

icin etkili oldu tabi birinci elden goriip de onu yapmak. Diizenek kurucu olarak
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hocaya yardim etmeye gitmistik.. Sessizlik kaptani oldugumda hakimiyet kendimde
olunca susun yapmayin sessizlik olsun bizim gurup iyi olsun orda etkili oluyor tabii

kendimi etkili hissediyorum.

*Evet tabii. Yalmiz fakat mesela siire az oldugu icin herkes gorevini yerine
getiremiyor.

A: Aciklar misin biraz?

Sessizlik kaptani her zaman grubunu yonetmek zorunda. O her zaman gorevini
yerine getiriyor. Fakat mesela benim haftamda, mesela ben diizenek
kurucusu isem o hafta deney yapmadigimizda benim siram geciyor. Her zaman denk
gelmeyebiliyor

A: Gorev doniisiimleri oluyor ama o hafta deney yapmazsak gelmiyor...

O: Gergekten ders saatleri iki saat iist iiste olsa daha etkili olacak. Blok ders diyorlar
galiba.

Osr.5.: Ben kiimelerimde sessizlik kaptanligi yaptim. Her hafta degistigi icin

hepsini yaptim.

*Sessizlikle ilgili bir sikinti yoktu. Hoca parmagim kaldirdiginda herkes
kaldirtyordu elini

Malzemelerle de ilgili bir sikinti yoktu. Hoca getiriyordu hepsini. Yardim edin
sadece yeterli diyordu.

A: Yazici oldun mu?

O: Olmadim.

-A: Peki az once kiimede kargasa cikiyor giiriiltii oluyor demistin. Sen sessizlik
kaptan1 oldugun dénemde bu kargasay1 6nlemeyi calismadin mi?

O: Ben sessizlik kaptam oldugum donemde ben &biir gruptaydim. Obiir grup
sessizdi. Sadece Serkant’la ben oturuyorduk. Diger iigiincii arkadasimiz da farkll bir
yere gidiyordu.

A: Nasil? iki kisi miydiniz kiimede?

O: Ug kisiydik de iiciinciisii farkli bir yerde oturuyordu.

A: Neden? Kiimenizden ayriliyor muydu?

O. Evet. Ilk iki ii¢ giin oturdu sonra farkli bir gruba gecti.
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: Siz iki kisi mi devam ettiniz?

: Evet.

: Peki 6gretmeniniz bunu gérmedi mi?

: Gordii de... Bilmiyorum ya.

: Herhangi bir sey sOyleme... ( séziimii kesiyor ve)
: Soylemedi.

: Peki diger kiimelerde oluyor muydu bu?

(O SO S N G

: Soruyu ¢6zenler kendi aralarinda konusuyorlardi. Bir giiriiltii oluyordu mesela
eger soruyu anlayamadiysan bir sikint1 oluyordu. Anlayanlar bir tarafa ge¢iyordu
konusuyorlardi.

O3sr.6.: Ben en basta diizenek kurucu, ondan sonra bir kere rapor yazici. Genel de
rapor yazici oldum.

A: Sen mi istedin, doniigsiimde mi denk geldi?

O: Déniisiimde.

A: Yazic1 ve diizenek kurucu oldun. Malzeme gorevlisi ve sessizlik kaptan1?

O: Olmadim.

*A:Peki gorevlerini yerine getirebildigini diisiinityor musun?

O: Ya simdi rapor yazarken, raporumu yazdim giizel bir sekilde. Herkese dedim ki
dersin baginda deneyi dinleyin, hocanin anlattiklarini. Hepinizden yorum alarak ben
de kendi yorumumu katarak rapor yazalim dedim. Yaptim gorevimi. Diizenek
kurucuda, ben tam bilmiyordum ama ne anlamda?

A: Kalkmadin mi1 diizenek kurucu olarak deney kurmak icin?

0. Kalkmadim.

A: O hafta hicbir arkadasin m1 kalkmadi, sana m1 sira gelmedi kalkmak i¢in? Sekiz
grupsunuz. Bir ii¢linii dordiinii kaldirip..

O: Kalkt1. Bana sira gelmedi.
*0O: Bence uygun. Ciinkii gorev verilmese, bir kisinin iistiine kalir, bir kisiye agir

gelir bence. Saten grup olmasi, grubun amaci o bence boyle. Hem yardimlasma hem

gorev dagilimi. Cok iyi bir sey bence.

389



Ogr.7.: Birinci kiimede ilk hafta malzeme gorevlisi, iki hafta iist iiste rapor

yazmistim.

Ars: Neden oyle oldu? Neden gorev doniisiimii yapilmadi, iki hafta rapor yazici

oldun.

O: Ya sey, Opr.8. gitmisti, yoktu. Aslinda onun seyiydi ama ben yazdim onun

yerine,

Ars: Anladim.

O: Ikinci kiimemde de ii¢ hafta yaptik degil mi? (yapilan deney sayisin1 kastetmeye
calisiyor.) 11k hafta malzeme goérevlisiydim. Ikinci hafta Ogr.3. numaraydim.

Rapor mu yaziyorduk?

A: Sessizlik kaptanmi ve denetleyici

O: Son hafta sessizlik kaptaniydim.

A: Hemen hemen her gérevde bulunmussun o zaman.

*QO: Sessizlik konusunda falan evet. (Giiliiyor.) Ciinkii kendim ne kadar ¢ok
konussam da konustuktan sonra susun diye onlar1 uyariyordum. O yiizden. Sonra,
bir sey olmamisti. Kalsiyum tablet getirmistik ya bir deneyde. O zaman bir
numaraydim. Kalsiyum tablet bizde yoktu. Eczaneye de gitme firsati bulamamistim
ondan getirmemistim, onu yapamamistim bir. Iste bir de diizenek kurucuydum, o

zaman da ben kalkmadim bagkasi kalkti.

A: Sira sana gelmemis, Sekiz kisiyi birden toplayamadigi icin. (Ogretmeni
kastederek.)
O: Zaten bence de uzaktan bakmasi daha giizel. Disardan anlamak daha giizel benim

i¢in, icinde bulunmaktansa.

*Q: Giizel tabii. En azindan insanlar sorumluluk sahibi oluyorlar deneyi yaparken.
Ben bunu yapmaliyim falan diye. Ozellikle diizenek kurucular1 hazirlanip geliyorlar
ya o giizel oluyor. Sonra arkadaglarina bilgi verecek daha cok seyleri oluyor. Hatta
ben bir deneyde anlamamistim; moment dengede. Gorememistim ¢ok arkadaydik.
Hatta gidip arkadaslarima sormustum falan. Onlarin 6yle olmasi her an deneye gidip
ne yaptik falan diye arkadasa sormustum. Beraber, anlatmisti 0.Oyle daha iyi

anlamistim
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Ogr.8.: Ben sey, malzeme gorevlisi oldum, bir kez. Zaten bir malzeme gorevlisi var
bir de deney raporu hazirlaniyor.

Ars: Diizenek kurucu...

O: Diizenek kurucu, bir de sey..

A: Sessizlik kaptani

O: Evet, ben bir de rapor hazirladim.

A: Malzeme gorevlisi oldun, bir de rapor hazirladin.

O:Evet.

-O: Evet. Ciinkii rapordan yine bir 75 almistik. O kadar kotii degildi.

*Q: Evet. Ciinkii kiimede tek kisiye yiiklenmis olmuyor. Ciinkii herkes ilgilenmek
zorunda kaliyor. O yiizden herkes ¢alisip da geliyor.

08r.9.: Malzeme gorevlisi oldum, rapor da yazdim.

A: Diizenek kurucu?

O: Diizenek kurucu oldum. Bir sey olmadi. Sessizlik kaptan1 olmadim.

*O: Diisiiniiyorum.

-O: Hayir.(aksaklikla karsilasmadim. )

*QO: Sirf dgretmenin iizerine yikmamak. Ogretmenin iizerine yikarsak o da yararl

olmayabilir.

Ogr.10.: Ben birinci kiimemde sessizlik kaptaniydim. Sonra diizenek kurucuydum.
A: Diger iki gorev gelmedi mi sana?

O: Hayur.

A: Doniigiim mii yapmadiniz, yoksa..

O: Ogretmen doniisiim dedi ama kiimede benimsendimi baska degistirmek istemedi,
her hafta aym seyi yapiyorduk. Bir de kangiklik c¢ikiyorduk mesela. Birinci
kiimemde herkes ne ise o olsun sonsuza kadar dedik. Herkes memnundu hayatindan.

Ben onu olmak istemiyorum falan diyen pek olmamusti.
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-O: Sessizlik kaptaniydim birinci seyde. Zaten sessizlik kaptanina cok yiiksek
gorevler diigmiiyor. Sadece arkadaglarinin ¢ok yiiksek gorevler c¢ikarmasin
engelliyorsun.

A: Engelledin mi?

O. Engelledim gibi. Arkadaslar susun falan dedigim birka¢ defa oldu yani. Zaten el

kaldirma olayimiz var ya. O baya ise yariyor hocam.

*O:Bence uygun. Ciinkii yapilacak isleri ayirip da her 6grenci basma bir gorev

verildigi zaman cok daha kolay oluyor yapilmasi. Herkesin ¢orbada bir tuzu oluyor.

Ogr.11.: Ben hemen hemen hepsinde bulundum. Rapor yazdim, malzeme getirdim.,
sessizlik kaptam1 oldum. Kiimeler degistigi i¢in, bir kere degistigi icin biitiin

gorevlerde bulundum.

*(O:Ben diisiiniiyorum.

-O:Herhangi bir sorunla karsilasmadim. Biitiin arkadaslarim aym fikirde oldugu igin
benle, ayn1 hassasiyeti gosterdigi i¢cin herhangi bir sorunla karsilagsmadim.

A: Sanslisin yani o zaman.

*Bence o da cok giizel. Neden? Ogretmenin tek basina deneyi yapmasi var bir de
kendi arkadaslarimiz1 orada gdormek var. Kendi arkadaslarimizi orada gordiiglimiiz
zaman daha iyi akilda kaliyor. Neden derseniz Ciinkii 6gretmen normal konuyu
anlatiyor ama deneylerde arkadaslarimiz katildigi zaman bana daha farkli geliyor,
daha zevkli bir ders gibi geliyor. Normalde sinifta ders islerken dgretmen tahtaya
cikiyor dersi anlatiyor tahtaya ¢ikiyor sorular ¢oziiyor arkadaslarimiz bazen ¢6zmek

i¢in ¢ikiyor konu anlatmak i¢in ¢ikmiyor Bunu icin bana daha degisik geliyor.

Ogr.12.: Ben genelde deney yapilisinda deneyi gézliiyordum yani. Diizenek..
A: Diizenek kurucu muydun?

O: Diizenek kurucuydum Baska gorevler de aldim. Rapor yazicilig1 da yaptim.
A; Malzeme gorevlisi?

O: Malzeme gorevlisi.. Bizim kiimemiz ii¢ kisi oldugu icin denk gelmedi bana

A:Sessizlik kaptan1 ve denetleyici?
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O: O geldi hocam.

*0O: Evet hocam diisiiniiyorum.

-O: Yoo hocam.( Herhengi bir aksaklikla karsilasmadim.)

*QO: Aslinda 6grencilere bu sekilde gorev verilmesi bir yandan iyi yani dgrencide
sorumluluk seyini artirtyor. Deneyin yapilabilmesi i¢in onlarin getirmesinin gerekli
oldugunu Ogreniyor yani. Deneyde nasil yapilacagim goziinde daha 1iyi

canlandirabiliyor. Bu konudan da daha iyi.

8. Yontemin bir diger agsamasi da, deneyin yapilmasinin hemen ardindan deneyden
cikardiginiz sonucu-vardiginiz ilkeyi once bireysel olarak yazmaniz, ardindan
ikili olarak tartismaniz, ortak bir genellemeye varmaniz son olarak da kiime
cevabimizi sinifla paylasmanizdi. Bu asamalarda;

¢ Siireci nasil buluyorsun?

% Bu siirecte karsilagtiginiz aksakliklar oldu mu?

Cevabin evet ise; bunlar nasil aksakliklardi? Ornekler verir misin?

Ogr.1..: Uzun siire disiiniiyor. Bence sorunun c¢oziilebilmesi i¢in en giizel

tartismak. Ben bunu diisiiniiyorum. Bence tartisilarak bir yere varmak daha iyi.

*O: Hayir

Ogr.2..: Raporun en iyi sonucu ¢ikarildi. Yani herkesin diisiincesinin iyi olanlari, 6z

olanlar1 topland1 yazildi.

*0O: Genelde olmadi ama hangisini sececegimiz konusunda tartistik. Hani “bu
boliimii alalim raporda yazmak i¢in”
A: Neyin hangisini se¢gmek?
O: Herkes bilgisini yaziyor ya. Kimin bilgisi daha iyi orada tartistik
A: Peki ortak yazmadiniz m1? Birini secip mi yazdiniz yoksa bunlardan ortak bir sey
mi..
O: Karisim yaptik.
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Ogr.3..: Bence uygun. Ciinkii herkesin kisisel goriisii farklidir. Ben kendi kisisel
goriigiimii yazarim. Arkadasim kendi kisisel goriisiinii yazar. Sonra tartistigimizda
ortaya daha dogru daha dogru bir sekilde deneyin islemlerini goriislerimizi yazmis

oluruz.

*Q: Simdiye kadar karsilasmadik

Ogr.4..: Hoca deneyi yaparken tahtaya da sonuclari yaziyor hemen orda deftere
gecirip deneyi gozleyerekten yazdigimizda hiz kazaniyoruz. Daha dogrusu gorerek o

anda aklimizda kalanlan deftere gecirmek etkili oluyor.

A: Peki, kendin yazdin, arkadaslarinla paylastin.
O: Ortak bir sonug cikiyor orada. Benim goremedigimi belki arkadasim goriiyor.

Etkili oluyor yani.

* : Yok aksaklik yasanmadi.

Ogr.5.: Son kiimedeki arkadaslarimdan memnunum, son grubumdan
memnunum.Mesela benim ¢dzemedigim soruyu arkadasima soruyorum o bana

anlatiyor. Son grubumdan memnunum.

*A: Peki bu siirecte karsilastiginiz aksakliklar oldu mu? Mesela son grubumdan
memnunum diyorsun. {1k grupta m1 aksaklikla karsilastin?

O: i1k grupta biraz aksaklik oldu.. Mesela yazici mesela; bir kisi yazacakt: biitiin
grubun fikrini. Herkes ben yazmam ben yazman diyordu. Gene bir kisinin basina
kaliyordu. O da ben yazayim diyordu. Hep ayni kisi hazirlada.

A: Yani gorev doniigiimii yapilmiyor muydu?

O: Pek yapmiyorlardi.

A:Peki 6gretmeniniz kontrol ediyor muydu bunlari, doniisiim yaptimiz mu diye
hatirlatiyor muydu?

O: Yok hatirlatmiyordu.
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Ogr.6.: Bence bu da iyi. Ciinkii ben kendi yorumlarimi yaziyordum kendi
anladiklarimi. Ondan sonra arkadaslara siz nasil yorum ¢ikardiniz diyordum. Farkli
yorum ¢ikaranlar oluyordu. Onlardaki yorumu okuyordum sOyle bir, aslinda

mantikl diyordum.. Iste yorum farkini yakaliyorduk farkli fikirlerle.

*O: Pek olmadi.
Ogr.7.: Ya, o da giizel hani zaten dedigim gibi bireysel olarak pek bir sey
yapamiyoruz. Mesela deneyden cikardigimiz sonug; herkes farkli bir yeri aliyor.

Ama hepsini karsilastirip birbirine ekleyerek en dogru sonuca gidiyoruz sonucta.

*0O: Ya, oldu tabii. Mesela birisi bir sey anlamiyor. Ya da hani boyle ne bileyim;
seyden geliyor... “hani ne olacak canmim, yazsam ne olacak yazmasam ne olacak
gibi” hani yaziyorsun, ondan da bekliyorsun sonucta bir seyler. Hani sey olmasa
bile, kiime calismasi, aym kiimedesiniz, onun da ayni notu almas1 seninle daha giizel
bir sey. Oyle olunca yazmayinca aksaklik oluyor. O kétii oluyor.

A: O sirada diyorsun, bazi arkadaglar yazmayabiliyordu. Yaz diyor muydunuz?

O: Diyorduk canim, en azindan aklinda kalan1 yaz. Sonra yazdilar yani. Cok da sey

olmadu.

Ogr.8.: Simdi, ilk olarak kendi yazdigimiz, bir kere direk sadece gordiigiimiiz;
gorsel olanlar. Bir de dgrendiklerimizi yaziyoruz. Ikili tartismada daha ¢ok, mesela
benim bilmediklerimi belki yanimdaki arkadagim gormiis, onu ben de 6grenmis

oluyorum. Bu sekilde ortak oluyor yani, bilmedigim her seyi 6§renmis oluyorum.

*QO: Olmad, lyi anlastik.

A: (Giiliimseyerek) Iyi anlastimiz. Sansliyim diyorsun.

O: Ik zaten kotii basladik. Kavgaliydik falan. Kiimede zaten baristik. Iyi oldu.
03r.9.: Biz genelde acik acik herkes bir tane yazmiyordu. Ciinkii oyle tek tek
yazinca dordiiniin de aynmi oluyordu. Onun i¢in biz bir tane yaziyorduk. Yani herkes
tek tek bir sey sOylityordu ama bir tane yaziyorduk

A: Yazarak degil de biz soyleyerek goriisiimiizii bildiriyorduk demek istiyorsun.

O: Evet.
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*0O: Bazilar1 bilmiyorum diyerek kurtulmaya calisiyordu. Bazen sadece bir kisinin
izerine yikildig1 da oluyordu. Rapor yazarken 6zellikle.

A: Onu da soracagim. Simdi sadece bu agamay1 soruyorum.

Opr.10.: Yani 6gretmenim bilgiler toplanirken insan ¢ok sey ogreniyor. Kendi
yazdigim seye bakiyorum, arkadasiminkine bakiyorum. Mesela bir arkadasim
unutmusum diyor. Kiimede toplarken herkes farkli bir sey yazmis oluyor, onlarin

hepsini birlestiriyoruz.

*O: Oldu. Ortak goriise varamadik mesela. Deneylerde degil de problem

coziimlerinde ben bdyle diyorum sen bdyle diyorsun.

A: Deneylerde oldu mu?

O: Mesela, ¢ok ayrintili oldu, onu yazmayalim, bunu yazalim, bu ana olay. Herkes
fikrini sOyledi.

Ogr.11.: Bence bu en 6nemlisi. Ciinkii neden? ilk 6nce gorsel dgrendiklerimizi
geciriyoruz defterimize, bu gorsel iletisimi artiyor ki ikili ve kiimeyle olan
tartismalarimizda kagirdigimiz yerleri 6greniyoruz. Ogretmenin tekrar anlatmasi
gerekmiyor burayt. Onun i¢in ¢ok giizel bir sey. Daha sonra da kiimelerin yanitlarini
kargilagtirmast sanki biitiin siif kalkip bir bir, bir sey sdylemis de biitiin simf
cevaplarin karsilastirmis gibi oluyor. Yani hem zamandan tasarruf oluyor hem de

daha iyi 6grenmis oluyoruz.

* O: Benim olmadi yani .Benim arkadaslarim hassasiyet gosterdigi i¢in hepimiz
cevap verdik. Diger kiimelerden arkadaslar da verdi. Hepimiz giizel bir ortamda ders
isledik.

Opr.12.: Aslinda en basta kimseden etkilenmeden neler yaptigimiz defterimize
yazabiliyorduk tabii daha sonra kiime icinde tartisarak yaptigimiz gozlemlerin yanlis
oldugunu ve ya daha dogru oldugunu buluyoruz. Bu sekilde tartisarak sonuca

ulagmak daha iyi oluyordu.
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*Q: Siirecte bazen kiime icinde degisik fikirler ortaya cikabiliyor.
A: Farkli genelmelere mi varabiliyorsunuz?
O: Farkli sekilde sonuglar ortaya cikabiliyor.Bazen farkli cevaplar kiimeden

cikabiliyor.

9. Kiime olarak yapilan deneyler ile ilgili deney raporlar hazirladiniz.

% Raporlari nasil hazirladiniz?

% Deney raporlarini hazirlarken giigliik ¢ektiniz mi?
Cektiyseniz, ne tiir giicliikler ¢ektiniz?
Osr.1..: (Ogrenci soruyu agiklamasini istiyor. Arastirmaci agikliyor.)
O: Herkes yani bireysel olarak yazdig1 icin, tartistiktan sonra ben kendim
yaziyordum.
A: Ortak bir fikirle yaziyordunuz yani.
O:Evet.

*O: Hayur.

Ogr.2..: O karisimdan sonra hocamin yaptiklarini aklimiza getirdik. Daha sonra da
yaptigimiz karisima hangi ciimleler uygunsa onlari sectik.

A: Yazict mi1 yazdi raporu?

O: Evet. Yazici yazdi

A:Yazdigi raporu arkadaglarina gosterdi mi fikrini almak i¢in?

O:Gosterdi.

*0O: Yo. (Giicliik cekmedik.)

Ogr.3..: Raporda; ilk bas malzemeleri yazdik sonra islem adimlarini hem kendi
gordiiklerimi hem kitaptan aldiklarim1 yazdim en sonunda da vardigimiz sonucu
yazdik ve grafiklerle de bunlar1 daha da pekistirdik.

A:Raporu yazici olanlar hep ayni kisi miydi? Yoksa gercekten kiimenize gorev
dagilimi yaptiniz mi?

O: Gorev dagilimi yaptik.
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A:Peki giizel.

*O: Hayur.

Osr.d..: Ben rapor hazirlamadim ama grubumdaki arkadaslar oncelikle yapilan
malzemeler ve nasil yapildigi, yapilan islemler, hani sonra ne gozliiyoruz diye. En
sonda ¢ikarilan sonug; yani deneyin amaci neydi

A: Birlikte goriis paylasiminda bulundunuz mu?

O: Evet. Giizel olmusmu rapor olaraktan. Raporlarin puanlari oluyordu. Orda
bakiyoruz hani olmus mu? Diizeltme yapmadik iyi olmustu.

A: Anladigim kadanyla, kiime olarak birlikte hazirladiniz ama bir kisi temize ¢ekti.
Hani zaten ders i¢inde aldigimiz notlar1 o hafta gorevli arkadasa veriyoruz. O temize

cekiyor. Tek kendisi yapmuyor.

*O: Yok, giicliik cekmedik.

Ogr.5.: A:Peki raporlarn nasil hazirladiniz? “Bir kisinin basina kaliyordu” dan
kastin ne? O ne anladiysa o mu yaziliyordu, yoksa farkli bir yontem mi
uyguluyordunuz?

O: Rapordan ne anladik diyorduk. “Sen ne anladin falan?” Yazacak bir sey
bulamadim diyordu. Sonugta hoca grubun raporunu istiyordu. Biri ben yazmam

diyordu, digeri  ben de yazmam o zaman diyordu. Bir tane kiz vardi. O yaziyordu.

*A: Raporlarin hazirlanmasi sirasinda baya giicliik ¢cektiniz sanirim degil mi?

O: Evet.

Osr.6.: Simdi bir grubumuzda sdyleydi. “Ben hazirlamam, sen hazirla.” diyorlard.
A: Doéniisiimle bu hafta sen yazicisin, senin gorevin demiyor muydunuz? Oyle
olmadi m1?

O: Aslinda 6yle olmadi. Son grupta cok seydik; gorevlere 6nem veriliyordu. Ug
kisiydik iste. Onun haricinde sen yaz ¢ok oluyordu. Iki kizdik biz. Biz yaziyorduk
genelde. Zorla digerlerine yazdirmaya ¢alistik.

A: Yazdilar m?

O.Evet yazdilar.
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Osr.7.: Ben ilk deney raporu hazirladigimda oteki kiimemde, sey yapmistim; 6nce
taslak getirdim arkadaslara sonra iste tartistik falan ben sekli ¢cizememistim arkasina
sonra yazip getirdigim buldugum cevabi. Sekli ¢izememistim, hakki vardi o zaman
grup arkadasim o ¢izdi. Beraber hazirlayip vermistik biz de hatta 95 almistik. Sinifin
en yiiksek notu. Ondan sonra smavlar vardi ama yine Sefa sey yapti, geldi bana.
Otekilerle yapti m1 bilmiyorum ama. Iste geldi boyle bdyle yapacagim suradan
malzemelere bak dedi. Ben de baktim. Iste yazimi o yapti ama ben de sey yaptim
yani bdyle yazarsan daha iyi olur falan diye. Oda yazd1 gegirdi.

A: Diger kiime arkadaslarin etkisi oldu mu?

O: Onlar1 bilmiyorum yani.

A: Gidip sormadiniz, bilmiyorum diyorsun?

O: Evet.

*O: Ben kendim hazirladigimda cok giicliik cekmedim. Ciinkii yani, deney
asamalarini fa

lan not  aldim defterime, soyle yaptik boyle yaptik, suradan bu cikti diye. O
yiizden deney raporunu yazmam da kolay oldu tek bagima. O yiizden pek zorluk
cekmedim.

Osr.8.: Rapor; ilk 6nce kitaptaki hangi malzemeleri kullandik. Ve bunlar1 nasil
kullandik, hangi sirayla kullandik. Ondan sonra sonug var; deneyde ne 6grendik, ne
cikardik. Onlar da yaziyoruz. Rapor hazir oluyor.

Ars: Bir kisinin iistiine mi kaliyor yoksa...

O: Gorev dagiliminda zaten bir kisinin iistiine diisiiyor.

*Q: Zaten kitapta kullandigimiz malzemeler var, bir de deney bittikten sonra sonug
yaziyorduk ya; onlar biitiinlestirdigimiz zaman oluyor.

Ars: Sorun kalmiyor diyorsun.

(Ogrenci onaylar sekilde bagim sallar.)

O3r.9.: Bize verilen kagit vardi. iste oradan deneylere gore uygulayarak yaptik.

A: Az once de anlattin. Rapor bir kisinin iistiine mi kaliyordu? Ya da ortak siz

fikirleri konusup da o mu yaziyordu? Nasil oluyordu?
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O: Onu eklersin, bunu eklersin, o da yaziyordu.
A: Herkes fikrini soylityordu.
O: Soyliiyordu. Orayi ekle surayi ekle diye soyliiyordu.

*QO: Hayur.
Ogr.10.: Raporlari... giizel, arkadasimiza, onun 6zetini de aldik.. Dort 6zeti de
okuduk. Giizelce soyledik.Ve énemli olan noktalari birlestirdik. Yazdik

*Q: Pek ¢ikmadi rapor hazirlarken. Bir ayrint1 falan sorun oldu. Cok ayrimtili oldu,

cok kisa oldu falan

Ogr.11.: Raporlari.. Kiime olarak verdigimiz cevaplardan bazi yerleri aldik,
arkadaslarimizdan fikirler aldik tekrar, daha sonra ara¢ gerecleri yazdik,

malzemeleri yazdik. Rapor diizenine uygun yazip 6gretmenimize teslim ettik.

*0: Giicliik cekmedik. Neden cekmedik? Derste isledik yani ,aklimiza girdigi icin
yazdigimiz en fazla Ogr.1.5 dakika siirdii. Zaman almadig1 icin hem de zevkli oldu,
tekrar gibi oldu. Hem de 6gretmenimizin verdigi gorevi yerine getirdigimiz i¢in biz

de mutlu olduk.

A: Bir kisinin {lizerine kalmamis anladigim kadariyla. Hepiniz yazmigsiniz bu rapor
yazma olayimi sadece temize ¢cekme rapor yazicisina ait oldu degil mi?

O:Evet temize ¢cekme ona ait oldu.

Ogr.12.: Raporlarda genelde kitapta belirttigi gibi 6nce, yani belirli bir diizen icinde
yazilmasi gerekiyordu. Izlerken ( deneyi yaparken demek istiyor.) kullandigimiz
araglar gerecgler yani ve o deneyin seklini nasil bir sonuca ulagtigimiz yapiyorduk
ciziyorduk yani

A: Ortak m1 yapiyordunuz?

O: Genelde raporlari bir kisi hazirliyordu kiimemizde

A:Digerlerinin fikri oluyor muydu, katkist oluyor muydu?
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O: En basta deneylerden sonra verdigimiz sonuglar da o insanda bir etki

birakiyordu yani. O kadar

A: Yani genel soylenenleri degerlendirerek mi yaziyordu rapor yazicimz?

O:Evet.

*QO: Aslinda pek (zorluk)cekilmiyordu. Sadece kimin yazacag: seklinde bazen seyler
olabiliyordu. Ama deneyi izledikten sonra takip ettikten sonra pek bir zorluk

olmuyor.

A: Peki doniisiim olmuyor mu? Neden kimin yazacagi tartisiliyor?

O: Ya oluyor da baz iiglii kiimelerde bir kisiye iki rapor diisebiliyordu onun igin

10. Hazirladiginiz deney raporlar1 kiime basaris1 acisindan degerlendirildi.
Raporlarin degerlendirilmeye alinacak olmasi deneylere yaklagimimzi etkiledi
mi?

Ogr.1..: Etkiledi, evet.

Ogr.2..: Evet. Daha iyi yazmaya calistik.

Ogr.3..: Deneye yaklasimimiz; raporlar basari puanmi etkiledigi icin kiime
basarisin1 bu nedenle haftanin en basarili kiimesi segilebilmek icin deneyi daha iyi
dinlememiz gerekiyor raporu daha iyi hazirlamamiz gerekiyor. Bu nedenle daha iyi
gbzlem yaptik.

0Ogr.4..: Orda not verildigi i¢in daha iyi gézlem yaptik iyi not almak i¢in.

A: Degerlendirmeye alinmasaydi deneyleri dikkatli izler miydiniz?
O: Deneyi izlerdik. Deney ciinkii ilgini ¢ekiyor. Acaba ne olacak, hani sonugta nasil
bir ortam olacak. Bilimsel calisma olarak gormek, gozle gormek daha iyi. Not

almak acisindan aksayabilirdi ama yine dikkatli izlerdik.
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Ogr.5.: Daha bir 6zenle yazmaya basladik. Bu degisik bir uygulama oldugundan
benim de dikkatimi cekti. Ozen gostermeye calistim gosterebildigim kadar

Opr.6.: Evet. (Giiliiyor.) Raporlarda kitaptan yararlamyorduk. Yani kiime
basarisini etkilemek yoniinden 6nem verdik baya.

Ogr.7.: Etkiliyor tabii. Olmasaydi “Aman camm deney neymis biz ezberleyip
geceriz.” diyebiliyorduk Ama iste deney raporundan sonra yiiksek not aldim, diisiik
aldim bu sinavdan sonra olunca insan hirs oluyor yapacagim falan. Sonra hani hirs
yapinca daha c¢ok anlamaya basliyorsun, boylece yazmamda daha kolaylasiyor.

Mantigini anliyorsun.

Ogr.8.: Evet.
A: Nasil?

O:Daha cok bir kere ilgi gosterdik. Onemli bir sey oldu yani.

0gr.9.: Birazcik daha dikkatli sey oluyordu.
0pr.10.: Deneye dogal bir sey gibi bakiyorsunuz normalde. Ama puan verileck
oldugu zaman daha bir dikkatli kulak vererek bakmak zorundasiniz.(Arastirmaci

soruyu okurken 6grenci giiler.)

Ogr.11.: Tabii ki etkiledi. Neden? Ciinkii deneyi izlemesek gormezsek kiimeden
bir arkadasimiz yazar o zaman da benim kendi fikrim olmadig1 i¢in yanlis yazarsa
Ogretmenimizin bizim kiimeye olan yaklasimi degisir. Neden? Ciinkii bu kiime
deneyi izlemiyor ders. Iste degistigi icin ben kendi acimdan mutsuz olurum. Neden

olurum? Ogretmenimizin bize kars1 tutumlar1 degistigi igin.

Ogr.12.: Tabii ki etkiliyor. Onlardan puan verilmeseydi sagma sapan bir sekilde
sadece gecistirmek icin yazilabilirdi. Sadece kitapta yazilanlan1 yazip cizip

verilebilirdi hocanin eline.

11. Konu bitimlerinde sizlere ¢alisma yapraklarn dagitildi. Calisma yapraklan ile

caligsmay1 nasil buluyorsun?
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% Calisma yapraklarini ¢ozerken birlikte calismak daha iyi Ogrenmene
yardimc1 oldu mu?

Cevabin evet ise; nasil oldu? Aciklar misin?

¢ Birlikte sorulari ¢6zerken herhangi bir sorun ¢ikiyor muydu?
Ogr.1..: Caligma yapraklar: her kiimeye iki tane dagitiliyordu. Her seyden once

soruyu tartisarak ¢6zdiigiimiiz icin bence daha iyi.

*A: Calisma yapraklarini ¢6zerken birlikte ¢alismanin daha iyi 6grenmene yardimci
oldugunu mu sdylemeye ¢alisiyorsun?

O: Evet.

*QO:Hayr.

Ogr.2..: Bilgilerimizi pekistirdi iyi oldu. Eksiklerimizi gosterdi.

*0O: Oldu. Benim yapamadigimiz arkadasim yapti, arkadagimin yapamadigin1 ben
yap

tim.

*0O: Dogru cevabi ikimizde bulamadiysak orda bir tartistyorduk bagka bir sey yok.
Ogr.3..: Calisma yapraklari; konu testi oldugumuzdan dolay: sonradan bence ona
onciiliik ediyor ona benzer sorulara hazirliyor. Bu nedenle bence calisma yapragi

giizel bir sey.

*0: Oldu. Ciinkii ilk bas kendim ¢oziiyordum. Arkadasim da kendisi ¢coziiyor. Sonra
ayn1 soruya ikimiz bakiyoruz, bir kendi sorumuz bir onun sorusu.Yanlisimiz varsa
birbirimizi uyariyoruz, bir daha bastan kafa kafaya verip ¢oziiyoruz. Ardindan diger
grup iiyeleri ile kafa kafaya verip tartistiktan sonra son karari veriyoruz. Bu nedenle

iyl 68reniyoruz ve dogru cevabi verebiliyoruz.

*QO: Cikmuyordu.
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A: Yani iki kiimende de hicbir sorun yasamadin mi1 bu anlamda?

O: Yasamadim.

Opr.4..: ikiye boliiyoruz. O yiizden yine karsimdaki ile ayni ¢oziiyoruz. “Sen ne
¢Ozdiin ben ne yapmisiim?”. Karsilastirma acisindan soru acisindan, soru c¢esidi

acisindan, bazen yapamiyoruz 6yle oluyor ama soru ¢esidi agisindan bol oluyor.

Ogr(")gn&: Onda ben ¢dzemedigim zaman ondan yardim istiyorum. ‘“Bakar misin?”
diye. Ya da arkadasim iste dogru mu yaptin diye, cevabi dogru mu olarak
birbirimize soru ¢oziiyoruz. Ben bitiriyorum soruyu o daha Ogr.3.. soruda ben onun
dordiincii sorusuna bakaraktan da hani zaman gecirmek i¢in oluyor.

A: Peki uygulamada sdyle yapmadiniz m1? Mesela uygulamada ikimiz arkadasiz;
Ben birinci soruyu c¢ozerken sana anlatmaliyim. Sonra sen birinci soruyu
¢ozmeliydin. Sonra ben iki sen iki. Bu sekilde ¢c6zmediniz mi?

Ogrog3: Birbirimize anlatmadik. Kendi sorularimizi ¢oziiyorduk. Sonunda eger
sadece bilemiyorsak dyle yaptik.

A: Uygulamay1 hatali yapmigsiniz.

Ogrogs: Evet dyle yapmisiz. Biz kendi sorularimizi ¢oziiyorduk, karsimizda aymi
sorular ¢ozen arkadasla birbirimize anlatiyorduk, karsilastiriyorduk. Zaten sorular
ayni tiir oluyordu. Birbirine ¢ok yakin. Biri islemse digeri de islem. Ve aym tiiriin

farkl1 sorusu.

As: Ayni davranigi konu alan iki fakli soru

O: Evet. Yapamadigimda ben arkadasima sordugumda yine de etkili oluyordu.

*QO: Gayet giizel ¢alistik. Aksaklik yok.

Ogr.5.: Benim i¢im faydali oldu. C6zemediklerim oldu ama bana biraz agir geldi.(

calisma yapraklarinin diizeyi.)

*(Q: Evet.

*0O: Onda tek aksaklik cozemedigimiz sorular oluyordu. Baska bir aksaklik yok.

A:Sonra cevap anahtarini aliyordunuz, bakiyordunuz degil mi?
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O: Evet.

Ogr.6.: Bence en sevdigim yonii bu oldu. Ciinkii ben tek bagima fizigi ¢ozemem. Iyi
bilen bir arkadasimla oturuyordum. Ondan sonra iste iki boliim vardi. Ben kendi
bolimiimi ¢éziiyordum. O kendi bolimiim c¢oziiyordu. Daha sonra o benim
yaptiklarima bakiyordu, n onun yaptiklarina bakiyordum, O sekilde sen sunu nasil

yaptin diyerek dgrenmeye calistik.

*QO: Cikmad.

Ogr.7.: Ya sinavdan once giizel bir hazirlik. Yani hani oldugumuz deneme smavlar
var ya(Konu smavlarim kastediyor.) onlardan once giizel bir hazirlik. En azindan
eksiklerimizi goriiyoruz. Ondan sonra hani bir de benzer sorular ¢iktig1 i¢in daha iyi
coziiyoruz. Onlan ¢oziiyoruz. Cozemedigimiz zaman Ogretmene soruyoruz; cevap
anahtar1 falan. Ogreniyorsun. Ondan sonra zaten hepsi aym1 mantik hemen hemen
ondan sonra anlayinca ¢ozebiliyorsun yani hocanin ¢6zdiigii sorular bir ya da iki.
Fazla seyimiz olmuyor. O yiizden onlarn ¢ozmek daha iyi oluyor. Yaninda bir bilen

de oluyor ya.

*O: Evet oldu. Mesela ben soruyu ¢6zemedigim zaman arkadasima soruyorum. Iste
beraber yapiyoruz. Anlatiyor hatta o bana, c¢ozdiiyse. Hatta ben bile anlattim
arkadasima. (Giiliiyor.) Diisiiniin Iste anlatiyoruz birbirimize. Yanls oldu mu
uyariyor “bu yanlis yeniden bak™ diye. .Yeniden baktiginda hatanmi fark ediyorsun.

Iste kendin fark etmen daha iyi oluyor.

*0O: Yok bir sorun ¢ikmamisti. Arkadaslarim sag olsunlar ¢cok yardimci oldular.
(Giilerek) Ozellikle pek anlamadigim icin ¢ok calisip da anlayamadigim icin. Benim

113

kitabim vardi; arkadaslar ben bunu yapamadim, falan filan” diye 6nce onu

coziiyorduk, o soruyu. Ondan sonra beraber ¢alismamiz daha kolay oluyordu.
Opr.8.: Ogrendigimiz konuyu pekistiriyor. Soru ¢esidi gormiis oluyoruz. Bir de
nasil diyeyim, Tekrar tekrar ¢oziiyoruz. Coziimleri dagitiyor hoca. Konuyu iyice

pekistirmis oluyoruz. Sorun kalmiyor.
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*Q: Evet, oldu.
*Q: (Her hangi bir sorunla) karsilasmadik.
08r.9.: Dedigim gibi fizikte iyi degilim. Ama Syle ¢ozerken yardimer olmasi diger

soruyu ¢ozmeme yardim ediyordu.

*Q: Onun igin yararl oldu.

*QO: Hayur, hayir.

0pr.10.: Calisma yapraklan ile calismak bence, calisma yapraklar veriliyor evde
coziiyorsunuz falan.

A: Yani ayn1 m1? Ogretmeniniz test dagitt.

O: Bence bu konuda pek bir 6zellik yok ama digerleri daha giizel.

A: Peki calisma yapraklarim ¢ozerken birlikte calistiniz m1?  Yammzdaki
arkadasimizla bir bir iki iki soru ¢ozecektiniz.

O: He onlar m1?? ( Ogrencinin su ana kadar soruyu anlamadig1 anlasiliyor.)

A: Onu diyorum ben.

O: Ben evdekileri diisiiniiyorum.

A: Evdekileri degil Sinifta dagitilan ¢alisma yapraklari.

O: Anladim. Simfta dagitilan calisma yapraklar tabii oldu. Mesela o dedi “birinci
soruyu cdzemiyorum ben, bana yardim etsene” eger benim bir bilgim varsa ounla

paylastim. Ben yapamadigim zaman arkadasim bana soyledi.

* O: Oluyor.

*Q: (Diisiiniir.) Pek bir fikrim yok bu konuda yani. Bazen ¢ikiyordu, bazen
cikmiyordu.

A: Ne tip sorunlar vardi1?

O: Ortak sonuca varamama olabilir.

A: Anladim, ortak sonuca varamama.

O: (Bir siire bekler.) Sen daha fazla ¢coziiyorsun ben daha az ¢oziiyorum...

A: O nasil oluyor? Nasil daha fala soru ¢oziiyor?
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O: Mesela ben besinci soruya kadar geldim. Esim iigiincii soruya kadar geldi
mesela.

A: Beklemiyor muydunuz birbirinizi? Sen bir o bir, sen iki o iki?

O :Ya biz yapiyorduk, yapamadiklarimizi birbirimize sormus oluyorduk. Mesela
ben ikiyi yapamadim ya.Su soruya baksana arkadasim diyordum.

A:Aslinda uygulama boyle degildi. Orada bir hataya diismiigsiiniiz. Yanlis mu
anladiniz acaba?

O: Bir bir, iki iki diye mi gidecekti?

A: Tabi sen biri ¢ozecektin. Bana anlatacaktin. Ben sana bakacaktim. Sonra ben biri
cozecektim. Bu sekilde bir bir, iki iki gidecektik.

O: Anladim.

A: Orada bir aksaklik olmus.

Ogr.11.: Calisma yapraklar ile calismak, benim agikgasi normal test kitaplarinda
bulamadigim sorular. OSS ye yonelik sorular. ilk basta az net ¢ikardik. Kotii geldi
sonuclar ama daha sonra kendimizi gelistirdik Simdi normal yaptigim testlerde
Ogr.2.0 soruluk testte Ogr.1.8 Ogr.1.9 dogru cikariyorum. Boylece kendimi
gelistirdigimi de gordiim ki gene iste bu sorulart ¢ozerken Ogretmenimiz siire
verdigi icin siireyi kullanmami gelistirdim. Boylece eskiden Fizik fazla sevmezdim
ama artik daha ¢ok seviyorum. Ve de nasil ¢ozecegim sorularin hepsini 6grenmis

bulunuyorum.

*QO: Tabil ki oldu, yani karsimdaki arkadaslarim da benim sorularimi ¢oziiyor.
Sorular1 bitirdikten sonra cevap anahtarin1 dagitiyor Ogretmenimiz ¢ikan
yanhglarimizi tekrar kiimede biz tartistik bilmiyorum diger kiimeler tartismis
olabilir. Gene bulamazsak Ogretmenimize sorduk bdylece hem Ogretmenimizin
basin1 agritmamis olduk, hem de aklimizda daha iyi kaldi arkadaglarimizla
tartistigimiz igin, arkadaglarimizla tartistigimiz icin neden neyin oldugunu ¢ok iyi

anladik
Ogr.12.: Calisma yapraklari aslinda hani, dershanelerde uygularlar ya, konu bittimi

test ¢oziiliir ona benzedi yani. Isledigimiz konuyu daha iyi pekistirebiliyoruz onlar

sayesinde. Ayrica kiime icinde de iki kisi birlilikte ¢cozmek de o sekilde daha iyi
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oluyor. Benim bilmedigim soruyu o biliyor, onun bilmedigin ben biliyorum daha iyi

oluyor. O bakimdan iyi oluyor.

12. Calisma yapraklarinin ¢oziilmesini takip eden derste konu sinavlart uygulandi.
Haftanin basarihh kiimesi secilebilmek i¢in arkadaslarinizi konu sinavina
hazirhyor muydunuz? Arkadaslarinizin  6grenmesine yardimci  oluyor
muydunuz?

Ogr.1..: Biz hic basaril kiime olamadik ama (diyerek giiliiyor.)

A: Olamamis olabilirsiniz ama arkadasim da &grensin bak burada eksik kalmis

deyip onun eksigini tespit edip birbirinize anlatiyor muydunuz?

O: (Giiliiyor)Hayr.

A: ( Giilerek) Belki de bu yiizden secilememis olabilirsiniz.

O: Evet.

Ogr.2..: Evet. Birbirimize yapamadigimiz konu varsa dgretmesi i¢in rica ettik.

Ogr.3..: Evet hazirliyorduk.

A: Nasil hazirliyordunuz?

Ofrogs: Hem ogretmenin verdigi problemlerde hem de calisma yapraklarinda
Ogretmenin dersler sirasinda ¢ozdiigii sorularda kendimiz c¢oziiyorduk ilk bas. Biz
bilmiyorsak arkadaslara soruyorduk. Obiir arkadas da yardim ettiginden dolay1 daha
1yi verim alabiliyorduk

Osr.d..:. Zaten ders icinde yaptiklarimizla, calisma yapraklariyla birbirimize
yardimc1 oluyorduk Ama ayriyeten konu sinavina beraber calismiyorduk. Yani,
herkesin iyi yapmasimn istiyorduk.

Ogr.5.: Dedigim gibi benim kiimemdeki arkadaslim iyiydi yani. Anlamadigim

zaman anlatiyordu. Benim o konuda bir sikintim olmadi yani.

O8r.6.: (Arastirmaci soruyu okurken 6grenci giiler.) Oyle bir amacimiz olmasa da

dersteki yaptiklarimiz bizi hazirhiyordu zaten. Soru ¢dzmemiz, tahtada bir sey
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yazip da  yorumlamamiz. Yorum sorulari da oluyordu. iste biz hazirlanmasak da o

an hazirlan

mamizi sagliyordu.

A: Peki soru c¢ozerken arkadaslarmizin eksiklerin fark ediyordunuz. Nereyi

anlamamus. Ogrensin diye yardime1 oluyor muydunuz?

O.Oluyorduk. Mesela kiitle terazi konusunda iyiydim ben. Hoca tahtaya soru
yaziyordu. Ben c¢oziiyordum. Digerleri yapamamisti. Bana sormuslardi nasil

yaptin diye. Ben a¢iklamistim. Diger sorularin hepsini yapmislardi.

A.Cok giizel.

Ogr.7.: Hihi. Ya soyle, dedigim gibi ders disinda da calisugimiz icin oyle bir

seyimiz oluyordu. Ders disinda da soru soruyoruz birbirimize falan. Oyle yani.

Osr.8.: Evet, zaten calisarak geliyorduk.

A: Peki, arkadaslariniz da basarili olsun diye caba gosterdiniz mi kiimede.

Kiime oldugumuz i¢in zaten biri basarisiz oldu mu hepimizi etkiliyor. O yiizden

basarili olmak zorundayiz. Yardim ediyoruz.

O3r.9.: Haftanin basarili kiimesi olmasi icin degil de soruyu yapabilmek icin. Obiir
grubu gecmek veya basarili olmak i¢in degil de.

A: Arkadasimizin 6grenmesine yardimei oluyor muydunuz?

O: Oluyorduk.

Ogr.10.: Bizim grupta zaten pek kotii yoktu. Zaten hepimiz boyle konuyu iyi

kavramistik. Yapamadigimiz zaman birbirimize yardim ettik tabii ama mesela “ben

konuyu bilmiyorum anlatir misin?” tipinde seyler olmadi.

(")g'r.ll.: Tabii ki olduk. Neden? Ciinkii kiime basaris1 tek kisinin basarisi ile

Olciilmez neden ¢iinkii biitiin arkadaslarimizin notlarinin ortalamalar1 alinarak

haftanin basarili kiimeleri se¢ildigi i¢in calismayan bir arkadasimiz oldu mu kiimede

bunu tegvik ettik. Ciinkii kiimemizin basarili olmasim istiyorduk. Ciinkii herkes

basarili olmak ister. Bunun i¢in birbirimizi tesvik ederek, birbirimizin bilmedigi

cevaplan konulan birbirimize Ogreterek kiime biitiinlesmesi yarattik boylece daha

1yi verimli oldu.
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Opr.12.: Zaten calisma yapraklarinda anlamadigimiz sorulari birbirimize
anlatarak kimin nerede agik oldugunun farkina varabiliyorduk.
A: Orada acik ortaya mu1 ¢ikiyordu.
O: Evet. Belli oluyordu kimin neler yapilabilecegi. Daha sonra zaten kiime iginde
birbirine giiven olduktan sonra haftanin basarili kiimesi se¢ilebiliyorduk.
A: Peki o acik olan yerleri kapatmaya calistyor muydunuz?

O: Calisma yapraklarinda sorular1 anlatarak arkadasimiza onu kapatiyorduk.

13. Haftanin bagarili kiimelerinin se¢ilmesi senin i¢in ne ifade ediyor? Bulundugun
kiime haftanin basaril1 kiimeleri arasina girebildi mi?
Evet ise; haftanin basarili kiimelerinde biri olarak aciklanmak size ne hissettirdi?
Hayir ise; kiimenin haftanin basarili kiimelerinden biri olmasini ister miydin?

Neden?

Ogr.1..: Daha cok degisim gosteren mi seciliyor? Mesela daha 6nceden daha diisiik

neti varken birden yiikseldigi i¢in mi?

A: (Giilerek) Peki haftanin basarili kiimelerinin nasil secilecegi kiime caligma

rehberinde aciklanmisti. benim de soracagim sorulardan bir de bu. Ben de

acikladim. Sanirim bilgin yok.

O: Evet yok.

A: O zaman ben sana anlatayim bir kere de. ( Anlatir.) Bu sekilde secildi. Ama sn

yontem hakkinda bilgi sahibi degilmissin.

Peki haftanin basarili kiimesi secilememek nasil bir duygu?

O: Ya bende ¢ok fazla bir etki birakmadi.

A: Arkadaglarinda?

O: (Giiliiyor.) Yok hayir.

Ogr.2..: Hic diisinmedim....( Bir siire bekliyoruz.) Calismis ¢abalamis basarisini

gostermis.

* O: Ilk kiimede secildim.
A: Bir kere mi secildin.

O: Hi hi
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* Gurur verici. (isminin okunmasi)

O: Bir de naftalin deneyinden sonraki hafta secilmistik.

*0: Niye secilemedik diye birbirimize sorduk. (Secilemedigi zaman)
A: Ne diisiindiiniiz peki cevap olarak

O: Testlere daha ¢ok calismaliyiz diye diisiindiik.

A: Birbirimizi daha ¢ok ¢a..(sdziimii kesiyor ve..)

O: Evet dyle diisiindiik. ( Birbirimizi daha ¢cok ¢alistirmaliyiz diye diisiinmiisler.)

Ogr.3..: 1k kiimem basarili olmustu. Bu basarili kiimenin secilmesi 6grenciyi

hirslan

dirtyor. Ciinkii ilk haftada bir ilk kiimemde olamadik bu nedenle hirslandik. (

Giilerek anlatmaya devam ediyor.) Ikinci smnava ¢ok calistik hatta o nedenle

birazcik grup icinde biraz kavga oldu.

A: Oyle mi? Nasil bir sey oldu? Anlatir misin biraz.

O: Simdi soru ¢oziiyorduk. Kimilerimiz yapamiyor baska arkadas yapiyor. Obiir
arkadasimiz “Oyle olmaz soyle olur, boyle olmaz soyle olur” diyor. Ama en

sonunda hallettik. Daha hirsh ¢alistik bu nedenle en sonunda haftanin basarili

kiimesi secildik.

*(Giilerek) Cok sevindik gururlandik. Bir de elimize kagit verdikleri i¢in eve
gotiirlince annemiz babamiz da gururlaniyor. O nedenle biz de gururlanmig
oluyoruz.

Opr4..: Ik kiimede secilmistim. Bir de son konu smavinda bekliyordum. Iyi
yapmistim. Olmadi son konu smmavinda. Ama bir Onceki kiimemde yapmistim.

Basarili olmustum.

A: Peki haftanin basarili kiimesi sec¢ildiniz. Ctimlesini duyunca ne hissediyordunuz?
Onemli miydi?
O: Evet 6nemliydi. Yaptigin bir seyin karsiliginda bir puan almak, bir 6diil almak

iyi oluyordu. Ozellikle sey veriyordunuz. (kiime basari sertifikasin1 kastediyor.)
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(Giilerek devam ediyor.) Adim var m1 acaba diye merak ediyordum. Kiime basar1
sertifikasi almak giizel oluyordu. Bir tane hala duruyor.

A: Peki secilemedigin zaman ne hissettin?

O: Gegen hafta keske secilseydik, orda iiziildiim sadece. Secilemedigimiz bir o. Bir
de en son gordiiglimiiz o 1s1 sicaklik da bekliyordum. Giizel ge¢misti.

A :Keske arkadaslarima daha iyi yardimci olsaydim demek ki ben iyi
anlatamamisim, ben iyi Ogrendim ama daha iyi anlatsaydim onlar da yiiksek
alacakt1 diye bir eksiklik hissettin mi kendinde?

O: Arkadaslarimi agikgas diisinmedim ama kendi acimdan daha iyi olabilirdi diye

diistindiim.

Ogr.5.: Neticede insan biraz kabariyor. Haftamin basarili kiimesi oldum diye.

Motive oluyor yani.

*Q: Evet. Ben aslinda ilk kiimemde olmustum. Beklemiyordum da, bizim kiime
okununca biraz sasirdim ama. Mutlu oldum.

Ogr.6.: Hirslanmamizi sagliyor. Ben bir defa olmustum. Aslinda iki kere oldum da

, 0 birden sonra ben niye olamadim diye.

A: iki kiimede bulundun. Iki kiimede Iki defa haftanin basarili kiimesi segildiniz.

Ne hissettin?

O: Giiven hissettim, hirs hissettim, basarabilecegimi hissettim.

A:Secilemedigi zaman?

O: Niye secilemedim diye kendimi sorgulamigtim.

A: Kiimede sorguladiniz m1 birbirinizi? Hani niye secilemedik diye?

O: (Giilerek) Yok. Sorgulamadik da. Ben demistim niye secilemedik diye. Birkag

kisi daha demisti niye secilemedik diye.

A: Sorgulama olmus o zaman birkag kisi daha dediyse.

O: Yani. (Giiler.)

Osr.7.: Ay cok giizel bir sey! ;(Giiliiyor.) Ozellikle ilk kiimemde biitiin herkes
(haftanin bagarili kiimeleri arasina)girmisti. Bir biz girememistik. Cok kotiydii
tiztilmiistim falan ama bu gecen sinavda girince ¢cok gururlandim. Gidip annemlere
falan gosterdim kagidi biz de girdik falan diye Ogretmen de yiiz verdi onu da

sOyledim. Yani 0yle cok giizel oldu. Motive ediyor.
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O3sr.8.: Bu calistigimizin gostergesi. Secildik.

*0: Orda bir siirii kiime var. Rekabet de oluyor. Iste herkes kag ald1? Ya, giizel bir
sey

gurur verici bir sey.

A: Peki secilemediginiz oldu mu?

O: Olmadi. Hepsinde secildik.

0Opr.9.: Bilmem &yle ¢ok 6nemli bir sey degil. Olmasi iyi olur ama ¢ok da 6nemli
degil.

* (: Oldu. En son hafta. Ondan &nce de bir hafta aldik herhalde. Aldik
*0O: Cok 6nemli degildi onlar benim i¢in ama secilmisiz iyi diye diisiindiim.

*Q: Tabii. Hafif bir sey oldu ama kafama takacak kadar da iiziilmedim.

Ogr.10.: insan birazcik gurur duyuyor, seviniyor.

A. secilebildin mi?

O: Segilebildim.

A: Secilemedigin oldu mu?

0:0ldu.

A: Secilemedigin zaman ne hissettin?

O: Zaten bizim gruptan iki kisi o sinava girmemisti. Bir kisi girdi. O da cok kotii not

almist1. O ylizden biz de girseydik farkli olurdu diye diisiindiim.

Ogr.11.: Bir defa secilememistik. Digerlerinde secildik. Insan secilemeyince

iiziiliiyor tabii.

Secilebilmek de ayr1 bir renk. Secilebilmek de kiimeler arasi sey oluyor yani bir
biri

le yaristyorlar. Bunu icin de daha fazla calismak gerekiyor. Aym1 OSS ve OKS

smavlari

gibi yani. Kim daha fazla calisirsa o birinci oluyor. En basarili oluyor. Bunun i¢in

cok ¢
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lismak gerekiyor. Calismadan olmaz. Bu da bizi derse tesvik ettigi i¢in konular
daha iyi

anliyoruz. Sinavlardan 6nce bunu ¢oziince daha iyi konular1 kavriyoruz daha fazla
soru

cozerek soru kaliplarin1 daha iyi 6greniyoruz. Bunun i¢in bence ¢ok giizel bir sey.
Ogr.12.: (Giiliiyor.)Ashinda smifta da ayr: bir hava oluyor yani. Giizel oluyor.
Derslerimize calistigimiza o konuya onem verdiginizi sey yapiyor. Basarili kiime
secilmek giizel bir duygu.

A: Bulundugun kiimelerde haftanin basarili kiimesi secilebildiniz mi?

O: Secildik. Hepsinde secildik.

A: Peki ne hissettiniz? “Haftanin basarili kiimelerini agikliyoruz” dedigimizde?
(Giiliiyor) O:Insanda en basta bir korku oluyor. Se¢ilememe korkusu oluyor. Ama
daha sonra secilemeyenlerin yanmina gitti§iniz zaman onlar1 avutmaya

calisiyorsunuz ama sizde de ayrn bir seving oluyor.

14. Haftanin basarili kiimelerinin nasil secilecegi sizlere kiime calisma rehberinde
aciklanmisti. Ayrica ben de size bu konuda aciklamalar yapmistim. Haftanin
basarili kiimelerinin sec¢ilmesinde kullanilan yontemi nasil buluyorsun?

Ogr.1..: NOT: Ogrencinin h.b.k. secilme yontemi hakkinda fikri yok.

Ogr.2..: Uygun.

Ogr.3..: Arastirmaci 6grencinin haftanin basaril kiimesinin se¢ilmesindeki yontemi
bilip bilmedigini kontrol eden sorular yoneltir. Ogrencinin bildigini anlar. Ve ana
soruyu o sekilde yoneltir.

O: Bence uygun. Giizel bir sey.

Ogr4..: (Arastirmaci haftanin basarili kiimesi secilmesi icin uygulanan yontemi
kisaca anlatir.) Deneyler ve konu smavlarinin amaci haftanin basarili kiimesi... Iki
hafta boyunca konu siavlarina odakli oldugumuz i¢in bir de ayriyeten konu sinavi
da basary1 getirdigi i¢in, haftanin basarili kiimesi, etkili oluyor tabii, birlikte

calisaraktan.
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A: Bu yontem uygun diyorsun.

O: Evet

Ogr.5.: Arastirmaci haftanin basarih kiimelerinin nasil segilecegi hakkinda bilgisi
olup olmadigin1 simyor. Sonucta Ogrencinin de istegi ile h.b.k. secilme
yonteminden kisaca s6z eder. Ve ardindan soruyu yoneltir.

O: Uygun. Madem bu okulu kazanmisiz belli bir kapasiteyi gegmemiz gerekir. Yani
mantikl bir sey. Giizel.

Ofr.6.: Arastirmact HB.K. secilis yontemini bilip bilmedigini kontrol eder ve
gerekli agciklamalar1 yapar ve soruyu yapar.

O: Dedigim gibi bende hirs yapti. Bir ortalamanin olmasi biz OKS de de okula
girerken bir ortalamamiz vardi ona gore kendimizi ayarliyorduk. Bunda da ayni sey
kendimi ona gore ayarladim.

Ofr.7.: Ya uygun. Ciinkii yani artik Sinavlar baz almiyor ogrenci sinavda
basariliysa tamam bitti falan gibisinden ya da diisiikse Ogrenci hicbir sey
bilmiyormus gibi ama yani sinavda yapamiyor olsa bile yaptig1 giizel seyler vardir.
Anliyordur konuyu ama yapamiyordur. Deneyi falan yazinca anladigini anlasiniz
yiiksek bir puan alinca ortalamasim etkiler.

Ogr.8.: Bence uygun. Yaptigimiz her sey toplu olarak, esit bir sekilde ac¢iklaniyor.

0gr.9.: Bence uygun. Ciinkii sadece rapor hazirlayan sadece konu sinavi olsa, yani
boyle tek bir sey olmaz yani. Biri birinde basaril1 olabilir digeri bagkasinda olabilir.
Bir kiime raporu iyi yazabiliyordur. Bir kiime konu sinavinda basarili olabiliyordur.

Iste onun ortalamasinin alinmas1 daha mantikl.

0r.10.: Uygun. Giizel yani.

Ogr.11.: Bence ¢ok giizel. Neden? Sadece bir sinava bagl kalmadan belirlendigi
icin ¢ok giizel oluyor. Sadece sinava calisip da deneyi yapmayan oldugu zaman
birinci secildigi zaman biz haksizlik olarak goriiriiz bunu herkes Oyle goriir bence.

Bunun i¢in bence cok giizel. Anlattigim gibi derste islenen konularin deney
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raporlarinin biitiin siirecin yani ortalamasi alindigi i¢in ve bu ortalama her hafta
yiikseldigi i¢in daha fazla ¢alisma istegi oluyor bizde. Bunu icinde daha iyi oluyor

yani.

Ogr.12.: Tabii uygun her hafta barajin yiikselmesi o bizim 6grenme seyimizin
arttigin1 gosteriyor yani. Daha fazla konu 6grenerek bilgimizin artarak yani net
sayimizin yiikseldigini gdsteriyor yani puanin arttirilmasi giizel bir uygulama.

15. Ders disinda da kiimenle birlikte caligtiniz m1?

Ogr.1..: A: Ders disinda birlikte calistiniz m1 diyecegim ama, siire¢ icinde bile
birbirinizi ¢alistirmadiginizi sdyledin.
O: Sorular tartisarak ¢oziiyorduk ama birbirimizin eksigini kapatma gibi bir

cabamiz yoktu.

Ogr.2..: Hayrr.
Ogr.3..: Calisabildik.

A: Ne zamanlar mesela?

O: Mesela, ornegin bos zamanlarimizda calisabiliyoruz. Mesela o problemi
anlamadik, mesela bir konuda bir sey tartisacagiz raporlarla ilgili, bos
zamanlarimizda toplanip konusabiliyorduk Ona gére raporu veya sorulari kendimiz

yapabiliyorduk

Ogr.d..: Dersler bitikten sonra ayriyeten olmuyordu ama genellikle ben disart
cikiyordum ama Ogr.1.0 dakikalik teneffiislerde bazen, konu smavlart oldugu
zaman, konu simavi degil de ¢alisma yapraklar1 dagittiniz zaman bir daha bakma
seyimiz oluyordu. Oturuyorduk siralan diizeltmeden.

Ogr.5.: Yo benim olmad.

Ogr.6.: Dedim ya; fizige kars1 6n yargili oldugumdan grup disinda hi¢ calismadim.
A:Diger grup arkadaslarin arasinda boyle bir calisma oldu mu?

O: Vardi gordiim ben. Yardimlasiyorlardi. Gordiim.
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Ogr.7.: Normalde aslinda sadece fizikle kisitli kalmiyor biz her seyi beraber

calisiyoruz.

A: Kiime olarak m1?

O: Kiime olarak degil de kiime elemanlar1 olarak.

A: Anladim. Yani kiimenin elemanlar etkilesiyor.

O: Evet. Ozellikle bu matematik sinavindan once ben ii¢ giin Sefa’min basindan
kalkmadim. Beraber soru ¢ozdiik. Hatta o ban defterden Ogr.1.00 tane falan soru
yazdi. Ben onlar ¢6zdiim yapamadiklarim olunca burada beraber yaptik. Sonra
kimya smavina simgeyle beraber hazirlandik biz. Yani hepimiz beraber
hazirlaniyoruz. Simge’yle falan da matematik calistik, Ogr.11. de geldi. Diin de ben
Ogr.11.’ye matematik anlattim. Beraber soru ¢ozdiik anlamadig yerleri yaptik.
Oyle sadece fizikle simirli kalmiyor. Kiimeyle beraber oturuyoruz ya o&nceden
Ogr.11.’yle Sefa’yla yakindik ama Simge’yle o kadar yakin degildik yani boyle
olunca daha iyi oldu arkadaglarim agisindan

QQ& Ders disinda tabii kiime hakkinda ve ders hakkinda falan konustuk ama bir
etkinlik yapmadik.

A: Mesela teneffiis aralarinda falan...

O: Evet ( teneffiis aralarinda konustuk dercesine basini salar.)

A:Calisip soru ¢ozebildiginiz oldu mu birlikte?

O: Olmad.

0gr.9.: Ozellikle fizik icin bilmiyorum ama ben siniftaki cogu kisi ile caligtim.

Ogr.10.: Ders disinda ¢alismadim.

Ogr.11.: Cahstigim oldu. Matematige fizige tekrar, edebiyata calistigimiz oldu

kiimece.

A: Yani kiimece fizik dersi disinda farkli derslerde de mi ¢alistiniz?

O: Evet. Calistigimiz oldu yani hep beraber.
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Ogr.12.: Bizim kiimeyle hi¢ calismadik ders disinda.

A: Teneffiis aras1 vs. gibi.

O: Bazen raporlar igin birlikte calisabiliyorduk.

16. Ogretmeninizin sizlere yonelttigi sorulara kiime olarak cevap arayip,
arkadaslarinla goriis paylasiminda bulunmak konular1 daha iyi 6grenmene etkisi

oldu mu?

Ogr.1..: Evet.

Ogr.2..: Evet. Mesela yaptigim soru dogru olsa bile daha pratik yolunu 6grettiler.
Yanligsa da dogrusunu dgrettiler.

Ogr.3..: Tabii ki evet yardime1 oldu.

Ogr.4..: Evet. Yani, sen ne yaptin ben boyle yaptim diyerek, etkisi oldu.

(")g'r.S.:Sahsen benim oldu.

Ogr.6.: Konulari daha iyi 6grenmeme yardimei oldu. Ben genelde en son mesela 1s1
sicaklik konusunda konular1 yapamiyordum pek. O konuda sorular yazmisti hoca
tahtaya diger arkadaslannm ¢6zmiistii gruptaki. Onlara sorarak bende Ogrenmeye
calistyordum.

Ogr.7.: Tabii camim mesela ben hep seyi karistiriyordum; Is1 sicaklik konusunda
kaba bosaltilinca su 1s1s1 m1 degisir sicakligi m1 degisir. Sefa Ornekler verdi 1s1
biitiindiir sicaklik parcadir gibi ornekler verdi daha iyi anlamama yardimci oldu.
Beraber soru ¢ozdiik falan, yani dyle.

(")g'r.S.: Oldu. Simdi mesela ben bilemesem bile arkadaslarim biliyor. Onlar bana
anlatiyorlar ben 6greniyorum. Daha iyi 6grenmis oluyorum, tekrar hoca anlatiyor

daha iyi 6grenmis oluyorum.
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0gr.9.: Oldu. Ciinkii iste kesin bir sey bilmedigin zaman soruyorsun bdylemiydi

diye, yardimci oluyor.

Ogr.10.: Tabi yardimer oldu.

Ogr.11.: Oldu. Benim bilmedigimi yanimdaki arkadasim bildigi i¢in bilmedigim
seyleri hemen aninda ders aninda ortamda 6greniyorum ve soruya cevap verince de

goziine giriyoruz 6gretmenin. Boylece daha iyi oluyor yani.

Ogr.12.: Genelde oldu. Zaten genelde herkeste ilk, ¢ozebilecegi bir soruysa herkes

kendi ¢ozme arzusu doguyor. Ama daha sonra farkli sonuglar ¢ikti m1 birbirine

sorarak hangisinin daha dogru oldugunu daha etkili oluyor.

17. Bu teknik senin dersteki aktiflik diizeyini nasil etkiledi? Yani; derste eskisine
gore aha m1 aktifsin, yoksa eskiden daha mi1 aktiftin?

Ogr.1..: Kendime giivenimin arttigini diisiiniiyorum. Derste daha aktif oldugumu

diistinliyorum.

Ogr.2..: Etkiledi. Daha ¢ok parmak kaldiriyorum.

Ogr.3..: Etkiledi. Eskiden hi¢ katilmiyordum. Zaman gectikce ben de yapmaya
basladim. Bu nedenle. Kiimeye benim de katkim oldu konu siavlarinda calisma
yapraklarinda zamanla netlerim artt1 kiimede basarim artt1 katkim artt1.

A: Evet ben de fark ediyorum bunu.

Ogr.4..: Fizik dersleri 6grencilerin goziinde genel olarak zor bir dersti. Ama zevkli
hale geldi bu uygulamayla. (Giilerek) Tesekkiir ederim. ( Arastirmaciya teknik igin
tesekkiir ediyor.)

A: Bir sey degil. Peki, daha m1 aktifsin yani. Bunu sdyleyebilir miyiz?

O: Evet aktifim. Cok da aktif degilim ama genel olarak fizik derslerinde aktifim.
Ogr.5.:Ben normalde fizigi seviyordum ama sevdigim halde yapamiyordum. Ama

her konuyu da tekrar ediyordum. Madem ben bu fizigi seviyorum yapacagim yani
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diye. Arkadaslara soruyordum, anlatanlar oluyordu. Test ¢oziince de baya aktiflimi
gelistirdim.

A: Peki ders i¢indeki aktifligin nasil 6ncekine gore?

O: Oncekine gore giizel.

A: Diger sayisal derslerle kiyaslarsan?

O: Matematige gore diisiik. Kimyaya gore de diisiik.

A: Bu derse ilginden mi kaynaklaniyor?

O: Ben fizigi yapamadigim icin. Arkadaslarimim ¢ogu yapiyor. Bende yapamama
korkusu var.

A: Peki bu korkuyu siire¢ i¢inde biraz olsun yenebildin mi? Yoksa hi¢ yenemedin
mi?

O: O konu testlerini verince zaten ¢ozerken zaten arkadasim kendine ait olan
kismimi aliyordu ben de kendime ait olan kismimi aliyordum. Yapamadigim
sorularda soruyordum arkadaglarima. Kendime giiven hissettim. O korkunun bir
kismini yendim.

Ogr.6.: Aktif olmami etkiledi evet. Tek basima c¢ozseydim yammdakine
sormayacaktim. Grup halinde olunca mesela bazen bende de oldu. “Hocam su.”
Diye ben tek cevap veriyordum, “grup halinde” diyordu hoca. Digerlerine de
anlatmak zorunda kaliyordum. Onlarda ayni durumda kalinca bana da
anlatiyorlardi. O yiizden etkili oldu.

Ogr.7.: Ya oteki gibi ozellikle soru ¢ozerken falan ben hig bir sey yapamiyordum.
Boyle bakiyordum soruya. En azindan simdi yiiriitebilecek bir fikrim var. Sonucta
cevaba gidebilecek seyim var hatta cevabin1 buldugum sorular var. Sonra da hani
sOzlii notu aldigimiz soruyu da benim de ¢6zebilmis olamam kiimede daha da
sey oldu. Ben  de ¢ozebildim tek basima diye, hak ettigimi diistiniiyorum.
Osr.8.: Cok etkiledi. (Ogrenci giiler.) Benim fizikle pek bir aram yok. Mesela
kiimede uyudugum zaman arkadaslarim kiziyor; “hadi kalk sen de katil.” Katilmak
zorunda kaliyorum yani, ister istemez bir seyler yapmak zorundayim. (Memnun bir
ifade ve giilimsemeyle.)

A: Keyif aliyor musun?

O: Evet. Uyumaktan daha iyi.
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Opr.9.: Biraz daha arttirmistir ¢ok bir arttirmamustir ama c¢ok az boyle sey

olmustur.

Ogr.10.: Normalde benim fizikle aram pek iyi degildir ama. Bu sen birazcik daha
iyl oldum gibime geldi. Ciinkii diger derslerde 6gretmen anlatiyor sen dinliyorsun,
Ogretmen anlatiyor sen dinliyorsun. Burada farkli bir ortama girmis gibi oluyorsun
fizik derslerinde. Gruplar1 olusturuyorsun, siralari olusturuyorsun, fikir paylasimi
yapabiliyorsun. Ogretmen belli bir diizeyde konusmana izin verebiliyor. Bence ¢ok
1yi oldu.

Ogr.11.: Bence daha da artti. Aktifligim artti. Neden? Kiimece calisigimiz icin
diger iic arkadasimiz bir sey yaparken ben yapmazsam olmaz yani. Bunun igin,
belki isteyerek belki de zorunlu olaraktan katilmak zorunda hissediyorsun kendini.
Digeri s6z veriyor sen oturursan olmaz derste. Birde kiimeler ¢evrildigi i¢in ortada
Ogretmenimiz var. Arkadakini gormeyip 6ndekini gérme diye bir olay yok.
Herkesin ne yaptigini ¢cok iyi ~ goriiyor. Bunun i¢in de insanlar ¢alismak istemese

de zorunlu olarak calisiyor.

Ogr.12.: Evet etkiledi. Aslinda derste aktiflik derken, soruyu insan ¢ozmedi mi
derse katilip da aktif olma duygusu olmuyor icinde yani. Ama kiime g¢aligmasi
yaptigimiz i¢in kiime icinde sorunun cevabim Ogrenerek tahtaya kalkarak

aktifligimiz artiyor.

18. Siire¢ boyunca iki ayr1 kiimede calistin. Kiime icinde birlikte calisma

konusunda sorun ¢iktr mi1?

Ogr.1..: Hayrr.

Ogr.2..: Hayrr.

Ogr.3..: Simdiye kadar ¢ikmadi yani.

Ogr.4..: Simdiye kadar ¢cikmadi yani.
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Ogr.5.: ik kiimemde sorun ¢ikti. Sorular kolay oldugu zaman ¢oziiyorduk hemen
arkadaglara doniiyorduk. Ben de yaptim bunlari. Zor oldugu zaman iistiine
gitmiyorduk sorunun. Biz bu soruyu yapalim demiyorduk. Mesela arkadas oradan
bir cevap veriyordu. Biz de evet, olur. Diyorduk. C6zmiiyorduk.

A: Peki Ogretmeniniz sizin soruyu ¢6zmediginizi, sorunun tiistiine gitmediginizi,
soruyla ugrasmadiginiz1 fark etmiyor muydu? Ya da bir uyarida bulunuyor muydu?
Hoca, sorular1 ¢ozerken grubun basina geliyordu. Hoca geldiginde herkes
coziilyormus gibi yapiyordu. Hoca gidince tekrar kalemleri birakiyordu.

Ogr.6.: Hayir ¢cikmadi.

Ogr.7.: Cikmadi. Arkadaslar da sey yapiyorlar ben anlamadigim zaman yanina
gidiyorum onlar geldigi zaman ben de sey yapiyorum

Ogpr.8.: Biz zaten ilk kiimemde iyi anlasamiyorduk falan. Ondan biraz sorunluydu
falan. Kiimede baristik yani. Ciinkii kiimede yardimlagmak zorundasin. Kiime

icinde sorun kalmadi.

Ogr.9.: Hayir. Arkadaslarim iyi anlastigim kisilerdi. Sorun ¢ikmadi.
Ogr.10.:Hayir ¢ikmad.

Ogr.11.: Cikmadi, hig bir kiimede ¢ikmad yani..

Ogr.12.: ik kiimede ¢ikmamisti ama ikinci kiimede ii¢ kisiydik bir arkadasimiz

fazla umursamiyordu yani genelde iki kisi yapmistik orada.

A: Peki onun dikkatini ¢ekmek i¢in, kiimeye c¢ekmek icin calistiniz m1? Buna
inantyor musun?
O: Ya soyledik. Hani niye derse katilmiyorsun falan diye, siz halledin ikiniz dedi

yani.
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19. Kiime icinde arkadaglarina destek oldugunu, onlarin 6grenme siiresine katkida
bulunabildigini diisiiniiyor musun? Agiklar misin?

-

Ogr.l..: (Bir siire diisiiniir ve giilerek...) Onlara sormak lazim.

A: Ben kimseye sormayacagim Ogr.1.. sana katkida bulundu mu? * diye.
O: Ben 6yle oldugunu diisiiniiyorum. (Katkida bulundugumu)

Ogr.2..: Zaman zaman..

Ogr.3..:Diisiiniiyorum.

Ogr.4..: Sorulan ¢ozerken, evet. Goriis birligi oldu.

Ogr.5.: Ben yardimer olma ne kadar olabilecegim.ben fizikte o kadar iyi neticeler
yapamiyorum ama yine elimden geldigince yardimci olmaya ¢alistim.

Ogr.6.: Diisiiniiyorum. Son konularda degil de kiitle ve terazide. Ciinkii o benim en
iyi bildigim konu. O konuda iste dedim ya bir soru soruyordu hoca, digerlerine
anlatmistim digerleri de hemen ¢ozmiistii.

Ogr.7.: Ya tabii. Mesela oteki kiimemde ilk kiimemde ozellikle Ogr.8. ile yan yana
oturuyorduk. Benim birka¢ tane nadiren ¢ozdiigiim sorular vardi. Ogr.8.
cozemedigi zaman ‘“¢Ozersin bak boyle bodyle oluyor, yaparsin” diyordum.
Arkadaglarim da aynen bana 6yle. Onlar ¢ozdiigiinde ben ¢ozemedigimde “Iste
bdyle olacak sen yaparsin biliyoruz”...En azindan bayag: destek oluyorlar ben de

oldum.
Ogr.8.:Cok diisiinmiiyorum; onlarin daha ¢ok bana katkis1 oldu.

0gr.9.: Diisiiniiyorum.

(")g' r.10.: Arkadaslarimin bilemediklerini anlattim.
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Ogr.11.: Ben diisiiniiyorum. Gegen sorularda da demistim. Arkadasimin bilmedigin
ben bilirim, benim bildigimi arkadasim bilmez. Onun i¢in yani birbirimizle bilgi
aligverisi sirasinda yani biitiin bilgileri ortaya dokerek tam yani iyi bir ortam

hazirlamis oluyoruz.

Ogr.12.: Evet ikinci kiimede degil ama ilk kiimede baya etkili oldum yani fizik
konularinda bazilarim1 ¢dzemiyorlardi onlara genelde fazla yardimci oldum. Ama

ikinci kiimede benden ¢ok arkadaslarim bana daha ¢ok yardimcei oldular.

20. Teknigin uygulanmasinin arkadaslik iligkilerinin gelismesine etkisi oldu mu?

Ogr.1..: Evet.

A: Biraz agiklar misin? (Giilerek) Biraz agikla artik. Her seye evet hayir diyorsun.
O: (Giiliiyor.) Yani... Birbirimizle siirekli iletisim icinde oldugu icin bence
arkadaslik iliskisini daha da giiclendirdi.

Ogr.2..: Var evet. Insanlar1 kaynastiriyor. Yardim icerisinde.

Opr.3... Evet. (Giliiyor.) Ilk kiimede ilk haftalarda oldugundan dolay
arkadaslarimizin ¢ogunu tamimiyorduk. Zamanla hep kafa kafaya verdigimiz i¢in bu
nedenle arkadaslarimiz daha iyi tamidik daha cok arkadagslik iligkilerinde bulunduk.

Bu nedenle yarar1 oldu.

A:Yani sosyal iligkilerinizin gelismesine...
(Ogrenci arastirmacinin soziinii keserek...)
O: Yarar oldu.
A: Yarar oldu diyorsun. Hatta kiime calismalarina ilk haftalarda tepkiliydiniz degil
mi?
Ogrenci giilerek; Evet
A: Nasildi1? Senin duygularin neydi o zaman?
O: (Giilerek devam ediyor.) Ilk baslarda niye kiime yapiyoruz kiimeye gerek yok
normal ders isleyelim kotii bir uygulama bizce diyorduk ama zamanla baktim ki
netlerim artiyor konu sinavlarinda netlerim artiyor. Bu nedenle artik o fikrim de
degisti.
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Osr.4..: Evet. O kesinlikle oldu. Ornegin simdiki grubumuzda Cagla’yla, onunla
dershaneden tanistyorduk ama sadece isim olarak onunla sorular1 ¢ozerken onunla
daha iyi anlastik daha etkili oldu. Fizik derslerinde beraber ayni kiimede olmak
ayriyeten diger derslerde de soru sormami daha kolaylastiriyor. Bagka derslerde de
soru sorarken ¢ekinmiyorum. Etkili oldu, evet.
Ogr.5.: Oldu. Mesela biz dokuzuncu sinifa yeni geldik. Birbirimizi tanimryorduk.
Hem tanigma firsati oldu, o sirada sorular ¢odzerken. Arkadaslarla tanismis
olduk.
Osr.6.: Evet grup halinde caligmaya etkisi oldu. Bir de dokuzuncu smifiz ya ilk
defa gordiigiimiiz konular var. Grup ¢alismamiz baya etkili oldu.
Osr.7.:Ya soyle bir durum var. Kisi kisi sayayim m1? Ug kisiyi de ya da dort kisi
A: Nasil arzu edersen nasil aciklamak istersen.
O: Isimler soylenmeyecek diye..
A: Soyleyebilirsin bunlar aramizda kalacak.
O: Tamam. Ozellikle Simge kolejden gelmis ¢ok havahdir, falan diye. Kolejden
gelenlere kars1 sinifta bir sey vardi. Dogal olarak etkileniyorsun. “Kolejden gelmis
bunlarla konusulmaz.” falan yaptilar boyle. Tabii ben bunlarin ¢ok iistiine
diismedim. Yani hani boyle diyorlarsa bir bildikleri vardir diye. Ne konustum ne
yanlarma gittim. Oyle bir sey yapmamistim. Iste ondan sonra zamanla onlari
tanidikca gayet de seker insanlar olduklarini anladim. Kolejden gelmeleri onlari
bizden farkli bir sey yapmiyor. Sonugta ayn1 yere geldik. E oyle iste sonra seyler
vard1 boyle. Ikinci tercihten girenler vardi ¢ok sondan girenler. Bunlar sondan
gelmis ne olacak falan diye onlarin yanina gittim tabii. Onlar biraz daha seydi.
Kendilerini kotii hissetmesinler diye Oyle iste gittim. Sonucta hepimiz ayni yere
geldik. Ne fark etti falan. Ben de o kadar dershaneye falan gittim Hele bir
arkadasimiz dershaneye falan gitmemis higbir ek ders almamis ve o sekilde buraya
gelmis. Sonugta ben de onun gibi olsaydim burada olmazdim. Mesela Ogr.11. var
bir evin kii¢iik oglani. Hareketleri falan oyle.(Ogr.11.” ye iliskin benzetmeleri
anlatiyor.) Onu da gecen sene okuldan taniyordum. Tanimiyordum da ismini

biliyordum. “Havali biri bunla konusulmaz falan” boyle, gayet de iyi biri
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A: Ama Oyle olmadigim gordiin. Kiime olmasaydi onlart bu kadar yakindan
taniyabilir miydin?

O: Bu kadar degil ama zaten hele Sefa’yla biz feci durumdaydik, kanh
bicakliydik.(Giilerek anlatmaya devam ediyor.) Dershanede aymi siniftaydik bir de
bir ay kadar. Cok kotiiydii. O bana laf atiyor ben ona laf atiyorum, dershanede
hayatta yan yana oturmayiz. O kadar kotiiydiik. Saka amagliydi ama her sakanin
altinda bir pay vardir. Hem aym dershanedeyiz hem ayni okuldayiz. Bu bana
teneffiislerde laf atar:”git basimdan seninle mi ugrasacagim.” Falan. Bu sene daha
iyiyiz. Artik laf atmiyor birbirimize diizgiince konusuyoruz.

Ogr.8.: Evet, oldu.

0gr.9.: Dersten ¢cok ona yarar1 olmustur bence. Beraber calismanin yarar1 olmustur.

Ogr.10.:Bu sene birbirimizi yeni tanidigimiz i¢in senenin basindan beri birbirimizi

tanimamiza katkis oldu.

Ogr.11.: Oldu tabii ki. Orada bir ders saati boyunca beraber oturuyoruz
bilgilerimizi birbirimize aktariyoruz. Bilmedigimiz sorularda, mesela; dersin
sonunda dgretmenimiz bir sey sordu. Ben bilmiyorum arkadagim biliyor. Ben gidip

arkadasima soruyorum ister istemez arkadaslifimiz oluyor. Bence ¢ok giizel bir

§€y.

Ogr.12.: Tabii. Kiime icinde oldu mu bir anlamda birbirimizle iyi anlasmamiz
gerekiyor Ne kadar yaninda sevmediginiz biri otursa bile o kiimenin basaris1 icin

onunla birlikte o kiimeyi birlikte gotiirmeniz gerekiyor.

21. Teknigin sinifin genel diizenine etkisi nasil oldu sence?

* Ornegin ders sirasinda sinifta seni rahatsiz edecek diizeyde ses oluyor muydu?

Diger derslerle (geleneksel oturma diizeni ile) kiyaslayabilirsin.

Ogr.1..: Uzun siire bekliyor. Arastirmaci soruyu tekrar tekrar acikliyor.

O:Bence kiime olarak kargasa cikiyor.
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A: Teneffiiste olusturuyorsunuz.

O: Cogunlukla olusturmuyoruz derste olusturuyoruz (giiliiyor.)kargasa cikiyor
bence.

A:Ogretmen zili ¢aldiktan sonra m1 olusturdunuz kiimeleri genelde?

O: Evet. Genelde.

A: Neden?

O: Yani herkes teneffiise ¢ikiyor zaten.

A:Kisa mu teneffiisleriniz?

O: Evet.

A: Bunun etkisi oldugunu mu diisiiniiyorsun?

O: Evet.

Ogr.2..:Smifin diizenini artirdi. Herkes eski durumuna gore eski durumuna gore

daha ¢ok yiikseldi soru teknigi bilgisi olarak.

A.Peki normal oturma diizeni ile karsilastirirsak o anlamda bir degerlendirme yapar

misin?

O: Bu daha iyi oluyor. Normal siraya gore otursaydik bu bag olmazdi. Ama kiime

halinde oturmak daha ¢ok yardimci oluyor.

Ogr.3..: Normal islerken giiriiltii oluyordu. Herkes rasgele kalkiyordu hemen ¢ikip
sOyliyordu.. Ama kiime oldugumuzdan dolayr Ogretmenimiz rasgele

kaldirdigindan dolay1 hem herkes ¢ok saygili oluyor. Bu nedenle iyi bir sey bence.

A: Giiriiltii var m1? Rahatsiz oluyor musun?

O: Simdi artik giiriiltii yok. Herkes bir sey yaptig1 icin giiriiltii olmuyor. Sessizlik
kaptan1 da var Bu nedenle her gruptan bir kisiyi kaldirdigi icin haksizlik

olmuyor.

Ogr.d..: Diger derslere gore etkili oldu. Sessiz acisindan etkili oldu. Sadece

seylerde biraz giiriiltii oluyordu, deney yaparken. Herkes heyecan iginde oluyordu

giiriiltii yapanlar o arada biraz ses yiikseliyordu. Ama deney baslayinca merak

oldugu i¢in susuyorduk “Sen c¢ekil kenara, ben goreyim” falan... Orda giirtiltii vardi

sadece. O sekilde. Yoksa gayet normaldi.
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Ogr.5.:Bu teknikte iste, farkli bir sey oldugu zaman insanin hosuna gidiyor degisik
likler. Diger tiirlii her derste siradan bir oturus tarzi var. Siralar ayni. Bir de

farkl farkli oturunca bir de siralarin diizeni de degisik. Degisik bir diizen

olunca insanin dikkatini ¢cekiyor bunlar.

A:Giiriiltii agisindan inceleyelim biraz da. Diger oturma diizenlerinde mi daha ¢ok

giiriltii oldu, bunda mi? Ya da ikisi de esit diizeyde mi? Bunu nasil

aciklayabilirsin?

O:Arkadaslar siralar1 yerlestirirken samimi oturuyorlardi. Mesela Ali ile Veli

samimi ise dortlii gruplart yan yana koyuyorlardi. Gene konusuyorlard: yani .

A: Bu, giiriiltiiye mi sebep oluyordu?

O: Normal siramizda otururken yerleri degistiremedigimizden.

A: Fizik dersinde daha cok giiriiltii var diyebilir misin, yoksa bu ciimleyi

kullanamaz misin?

O: Ben bu kadar rahatsiz olmuyorum. Zaten biz grubumla en ne cekiyoruz siray

hocaya yakin olalim diye. Ben dinliyorum oradan rahatca. Zaten konusanlar arkaya,

obiir koseye geciyor.

Ogr.6.: Simdi, herkes diger derslerde bireysel. Mesela matematik dersinde bir soru
yaziyor hoca. Herkes bireysel ¢oziiyor. Ben de matematik dersinde ¢ok aktifimdir.
Kendimi pat diye tahtaya atiyordum. Ama fizik dersinde grup calismasi
oldugumdan, bireysel kalkmayacagimi tek basima ¢ozemeyecegini bildigin icin

grup arkadaslarina anlatiyorsun onlar sana anlatmak zorunda kaliyor.

A. Peki siireg icerisinde biz boyle oturdugumuz i¢in smif daha diizenli ya da daha
kargasa cikiyor rahatsizlik ¢ikiyor gibi nasil bir sey sdyleyebilirsin? Nasil bir
aciklama yapabilirsin?

O: Bir yonden olumlu, bir yonden olumsuz bence. Ciinkii kargasa ortami doguyor.
Nasil diyeyim ben size mesela. Bilmeden, ¢ok konusan insanlar bir araya geliyor.
Grup olunca ¢ok konusuyorlar. Benim ikinci grubum sessiz bir grup. Be konussam
da onlar konugsmuyorlar. Nasil diyeyim ben size. Sonucta ortami doguyor. Ama
diger diizende olunca herkes bireysel oldugundan...

A: Peki Ogretmeniniz bu kargasa ortamina nasil miidahale ediyor? Miidahalesi

oluyor mu?
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O: Evet oluyor. “Susun ders dinleyin” falan gibi.

Ogr.7.:Bir kere katilim artti. Ne bileyim numaralar var. Rasgele kalkiyorlar. Hig
derse katilmayanlar bile kalkip bir fikirlerini soyliiyorlar, ya da kiime fikrini.

A: Kargasa cikiyor mu sinifta?

O: Ya bazen boyle bir soru ¢cozerken falan, “yok ya o dyle olmayacak” falan diye
biri ¢ikiyor, “o da Oyle olacak” diye biri c¢ikiyor bazen oyle oluyor. El falan
kaldirtyoruz susmamiz i¢in. Ama sessizlik bakimindan ¢ok cok sessiziz fizik
calismalarinda, kiime soru ¢ozerken falan. Bir de su var Ogr.4. kisi herkes soru
cozerken sorunun {istiine yogunlasiyor. Soru cozerken sorudan baska bir sey
konusulmuyor.

A: Diger derslerde nasilsiniz yine sessiz misiniz?

O: (Giilerek)Yok ya ne sessizi Ozellikle boyle sey derslerde, neydi onun adi...
Ogretmenlerin biraz serbest biraktigi derslerde, ozellikle Ingilizcede. Ogretmen
siif ogretmenimiz o yiizden rehberlik amacgh da kesiyoruz dersleri. “Cocuklar ¢cok
konusuyorsunuz. Bu kadar giiriiltii yapmamizin sebebi ne?” gibi. Rehberlik
Ogretmenimiz olmasindan dolay1 ¢ok yakiniz her seyimizi biliyor i¢ ice gibi iste o
yiizden daha kanka gibi. Diin 6gretmen sinifta yazili kdgidim1 okuyordu gidip yazil
kagidim ¢ekip bana ne okumayacaksin diyenler var boyle.

Ogr.8.: Oturma diizeni daha farkli zaten kiime seklinde oluyor. Diger derslerden
daha farkli bir kere, herkes katiliyor, herkes bir seyler 6greniyor. Daha iyi yani.

A: Kargasa ¢ikt1 m1 hi¢?

O:Cikmadu.

A: Seni rahats1z edecek bir giiriiltii olay1 yasandi mi1?

O: Siralar teneffiiste diizeldigi igin derste hicbir sorun olmuyordu.

0Osr.9.: Bireysel olarak sey yapiyoruz da, genel cok ilerleme oldugunu
diisiinmiiyorum. Ciinkii bunu farkli sekilde kullanalar oldugunu diisiiniiyorum.
Nasilsa kiimeyiz, iste ¢ok da dikkat edilmiyor falan diye laubali olanlar falan
fisman. Onun diginda bireysel olarak yardimei olmustur ama kime dortlii degil de
ikili olsaydi ¢ok daha yarali olurdu bence.

A: Giizel, diisiincelerini agikliyorsun da burada 6grenmek istedigim sey su. Sinifin

genel diizeni derken, diizenden bahsediyorum.
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O: Diizen konusunda eksi bence. Ciinkii biz ikili siralar1 adam gibi tutamazken
derslerde bir de dort kisi birlesince durdurulmaz bir sey yani.
A: Smifiniz mi ¢ok hareketli?

O:Bizim sinif oldukga hareketli. Ogretmenler de diyor yani.

Ogr.10.:Siralar1 birlestirdigimiz zaman iki sira kafa kafaya verdigi zaman bence
giizel oluyor. Ciinkii karsilikli oturuyorsunuz. Karsinindakinin yiizii de sana doniik
olu yor. Giizel oluyor.

A: Peki, bu teknikle sinif daha diizenli, daha kolay, daha rahat ders iglenebiliyor ya
da ¢ok giiriiltii bu teknik, oturma diizeninin bozuyor, sinif diizenini bozuyor gibi bir
sey soyleyebilir misin?

O: Bence daha rahat daha giizel ama daha sessiz degil. Ciinkii 6gretmenler belli bir
diizeyde konugmaniza izin veriyor, fikir paylasimina izin veriyor o yiizden daha
sessiz oldugunu soyleyemem ama daha rahat ve daha giizel oluyor.

A: Peki bu sessizlik olmamasi dersin diizenini bozacak bir ses mi yoksa..(S6ziimii
kesiyor)

O: O kadar degil yani herkesin kendi i¢inde konusmas1 yani.

A: Peki, rahatsiz oldugun kiimeler oldu mu? Cok giiriiltii yaptilar, gereksiz yere
ders haricinde konustular gibi.

O: Hig olmadi

Ogr.11.: Bence yani normal oturma diizenimizde 6gretmenimiz en dnde tahtanin
oniinde oldugu i¢in, diyelim arkada birisi telefon oynuyor hocanin goéziinden
kacabilir. Ama burada kagmaz ki zaten 6gretmenimiz de biitiin herkesi gordiigii icin
cesaret de edemez bunu yapmaya. Herke derse katilmak zorunda kalir. Oyle oturma
plam1 da ¢ok giizel. Biz zaten simif 6gretmenimize de soyledik; o sekilde oturalim
Ogretmenim diye. Bunu i¢in yani.

Ogr.12.: Aslinda siralan degistirmek zor geliyordu ama kiime seklinde oturmak

giizel oluyordu. Zevkli de oluyordu. Fazla bir karmasasi olmuyordu.

22. Bundan sonra derslerin bu sekilde islenmesini ister misin? Neden?

Ogr.1..: Evet. Desem de herhalde olmayacak.
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A: Olmayacak diye bir sey yok. Ben simdi sizlerin goriislerinizi soruyorum.
Sizlerden gelen goriisleri ben 6gretmeninize iletecegim. Ben gelmeyecegim belki
ama benim olmamam bu teknikle ders islenmeyecegi anlama gelmez. Ciinkii artik
ogretmeniniz bu teknigi biliyor. Siire¢c boyunca o da dgrendi. Isterse buna devam
edebilir. Ister misin bu sekilde ders islenmesini?

O: Evet.

Ogr.2..: Olur. Cok iyi olur.

Osr.3..: Bence giizel bir uygulama islensin. Ozellikle ingilizcede.

Osr.4..: Acikcasi Fen dersleri evet olabilir.

A: Fizik derslerinden bahsediyorum

O: Fizik dersleri evet, haftada iki saat iist iiste olursa daha etkili olur.Sadece en
baglarda alisamamistik. Diger subeler eski alistigimiz yontemlerle isliyorlardi
dersleri daha mu etkili olur da sey ben baktim ilk haftalarda A grubundaki
arkadasimdan. Defterine baktim. Yine aym sorular c¢oziilmils durumdaydi.
Ayriyeten bagka bir sey olarak gostermiyordu (hocayr kastediyor.) Hatta bizim
yontemde daha aktif oldugumuz i¢in o kiilme c¢alismalan ile daha etkili oluyor.
Calisma yapraklar1 var. Konu sinavlan var. Dersten ¢iktiktan sonra arkadagim bizim
siifa geldiginde “a size soru mu verildi bize verilmiyor.” Tepkiler oluyor. Daha ¢ok
soru ¢ozmek acisindan etkili.

Osr.5.:Yani iyi olur. Ama yani. Siz boyle konusanlari belirleyip onlari da farkl
farkli yerlere oturtursaniz.

A: Yani kiimeleri birbirinden uzaklastirmak anlaminda.

O: Evet.

A: Aslinda ben hatirlarsan bir uyarida bulunmustum degil mi size? Kiimeler ¢ok i¢
ice bunlar uzaklastirin demistim. Yapildi m1 sonra bu? Yapilmamis olmali ki sen
bunlan sdyliiyorsun gerci ama.

O: Bir iki giin yapildi sonra sey olmadi.

A: Ogretmenimiz uzaklastirsa daha iyi verim alabilirdik belki calismadan. Degil mi?
Evet. Gruplar yakin oturmasa bir de siz deseniz su grup suraya otursa deseniz

mesela.
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A: Gruplarin yerlerini 6gretmeniniz belirlemedi mi?

O: Ya, belirliyordu da yine arkadaslar siray1 birbirine yakin ¢ekiyorlardi

Opr.6.: Evet. Isterim de. O kargasa ortamu falan bir diizensiz gibi geliyordu.
Bilmiyorum gene de bana dyle geliyordu. Digerlerinden bana anlatiyorlard: sorulart.
Derste geri kalmadigim i¢in ¢ok iyi.

Ogr.7.: Isterim tabii. Niye istemeyeyim. Sonucta kiime olarak yaptigin zaman daha
iyi anliyorsun bazi seyleri soru ¢dzmen falan artiyor. Biitiin derslerde olsa daha iyi
olur.

A: Biitiin derslerde olsun diyorsun.

Ogr.8.: Evet.

A: Biraz agiklar misin?

O: Bu sekilde islenirse, ben zaten hep katilmis olacagim. Daha cabuk 6grenmis
olacagim. Bir sorun olmayacak. Bu yiizden islenmesini isterim yani.

0sr.9.: Dedigim gibi ikili olsa dortlii oldugunda ¢ok karisik oluyor. Tamam daha

disiplinli olacaksa giizel olur ama..

A: Yani sunu mu emek istiyorsun; bu sekilde islenebilir ama sinifimizda bir

karmasa var bunun giderilmesi..

(Soztimii keserek devam ediyor.)

O: Ya bende yaparim. Benim de cenem pek sey degildir ama tam dinlemek

istedigim zaman biri ¢ok abartiyor. Hicbir sey bu sefer, karisiyor tamamen onun icin

de biraz daha disiplinli olursa, isterim.

Ogr.10.: isterim. Boyle devam etmesini isterim. Hatta diger derslerde falan bile
olabilir. (Giiler.)

(")g'r.ll.: Ben isterim.

Ogr.12.: Teknik bence giizel ama biraz daha hizli olmasi daha iyi olur. Ders bu

sekilde daha zevkli oluyor. Bir hocanin kalkip derste siirekli soru ¢ozmesi ve senin o
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soruyu anlamaman, derste aktif olmaman kotii bir duygu oluyor yani. Ne yaptigini

bilemiyorsun ama bu sekilde islemek giizel.

23. Eklemek istedigin bagka bir sey var mi1?

Ogr.1..: Yok.

Ogr.2..: Baska bir sey yok.

Osr.3..: Yok baska bir sey. Giizel bir uygulama bence. Cok iyi bir uygulama. Ben
zaten bu uygulama basladigindan beri; daha Once de sdyledigim gibi basta
istemiyorduk ama baktik dikkat ettik hem arkadaghk iligkilerimiz gelisti hem
konulart daha iyi kavradik. Ve sorular1 daha hizli ¢6zdiiglimiizde dolay:r hosuma
gitti bu teknik.

Osr.4..: Ben sevdim. ilk baglarda alisamamak oldu ama sonlarina dogru —biraz geg
oldu ama- sonlarina dogru son bir aydir acik¢as1 devam edilebilir. Gergekten aligtik
yani. Fizik dersleri gelince herkes siralar1 diizeltiyor hemen. Bitince bu durum simdi
eski diizene gececek diger dersler gibi islenecek.

A: Isterse Ogretmeniniz devam edebilir. Sonucta bu teknigi Ogrendi. Ben
olmayacagim ama 6gretmeniniz devam edebilir.

O: Biterse bu calisma sistemi eski diizene gectigimizde, hocanin konu sinavlar ve
calisma yapraklar dagitmasini isterim. Orda hani diger siniflardan daha fazla (soru)
coziiyoruz. Alistigimiz i¢in devam etmesini isterim.

Ogr.S.: Yok.

Ogr.6.: ikinci donem devam edecek mi?

A: Ben sana gerekli aciklamayr simdi yaparim. Sormak istedigin ya da eklemek
istedigin baska bir sey var mi1?

O: Yok.

Ogr.7.: Yok. Her seyi konustuk.

Ogr.8.: Yok tesekkiirler.
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0pr.9.: Hayir.
A: Tesekkiir ederim katildigz igin.

(Tam kasetin kapatildign anda, 6grenci eklemek istedigi bir sey oldugunu soyledi.
Kaseti yeniden actik ve anlatmaya devam etti..)

O:Eklenecek sey iste 6gretmen aym anda hem derse hem de &grencilerin disiplinli
durusuna yetisemiyor. Cabaliyor ama olmuyor yani.

A: Biraz daha fazla miidahale etse sence diizene girer mi?

O: Evet. Biraz daha fazla miidahale etmeli. Iste 6gretmen dersi isleyip bitirmeye
calistyor ama adam gibi anlamamiz i¢in sessizligin saglanmasi lazim.

A: Ogretmenin miidahalesi ile susabiliyoruz diyordun. Diger derslerde oluyor mu?
O: Diger derslerde oluyor. Zaten 6gretmen sesini ¢ikartmadi mi1 sonu gelmiyor.

Birinin dur demesi lazim.

O#r.10.: Giizel bir teknik yani. Bence gercekten basarili bir teknik. Zevkli yani ders
islemek fizikten. Mesela baska dersleri diisiindiigiimiizde of simdi su ders var, of
simdi bu ders var. Fizik geldiginde mutlu oluyoruz yani.

(")g'r.ll.: Yok hocam tesekkiir ederim.

Ogr.12.: Baska bir sey yok. Tesekkiir ederim Ogr.12. katildigin icin.
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Ogretmenle Yapilan Goriisme:

Sorular

1. Bildiginiz gibi bu teknik Ogrencilerin derse aktif olarak katilimim
gerektirmekte. Siz de derslerde konuyu sunmaya baslamadan 6nce dgrencilerin
on bilgilerini yoklamaya yonelik sorular yonelttiniz ve kafa kafaya vererek
tartigmalarini, ardindan da kiime cevabi olusturmalarini istediniz. Derse bu
sekilde Ogrencilerin bilgilerini sinayarak, kiime arkadaslariyla tartismalarini
saglayarak baslamanin, 6grencilerin konuya yonelik ilgileri iizerinde nasil bir
etkisi oldu?

Normal bildigimiz, diiz egitim diyelim, bu giine kadar yapmis oldugumuz
egitimden ve ya Ogretimden daha farkli. Mutlaka bunu farkli oldugunu
uyguladigimiz zaman daha iyi gordiikk. Ciinkii Ogrenciler arasinda once fikir
aligverisi oldugu icin konsantreleri daha iyi oluyor derse baslama acisindan. Derse
konsantreleri daha iyi. Konu 6ncesi ders 6ncesi bilgi verdigimiz icin, iste su sekilde
calismalardan su sonucu alacagiz dedigimiz i¢in ona gore hazirlikli geliyorlar, o da
bir avantaj oluyor. Art1 kilme calismasi oldugu i¢in normal zamanlarda belki s6z
sirast gelmez, soru sorma sirast gelmez diisiincesi ile hareket ettigi icin cocuk
hazirlikli gelmeyebiliyor. Ama bu durumda 6gretmen nasil olsa bana soru sorar.
Mutlaka soru sorma durumuyla kars1 karsiya kalirim diisiincesine sahip oldugu icin
cocuk ister istemez 6n hazirlikli gelmesi gerektigini diisiinerek boyle bir calisma

icinde bulunuyor. Benim diisiincem bu.

2. Teknigin bir diger asamasi da 0gretmenin konu sunumu yapmasi. Sizce ders
sunumu 6grencilerin konuyu kavramasi igin yeterli mi? Ogrencilere, konuyla
ilgili hedef-davranislar1 kazandirabilmek icin yeterli bilgi verildigini diistiniiyor
musunuz? Neden? A¢iklar misiniz?

Tabii burada merkezi durumda olan 6grenci oluyor. Ogretmen rehberlik yapmis
oluyor. Zaten egitim 6gretimin amaci bu. Bu giine kadar hep sOylenir ama biz bunu
uygulayamiyoruz. Ogretmen merkezli oluyor. Ama bunda o6grenci daha ¢ok
merkezi durumda olmus oluyor. Dolayisiyla bu sekilde bu uygulamanin daha

yararli olacagi kanaatindeyim ve bunu gozledim yani diyebilirim.
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3. Uygulanan teknigin bir 6zelligi de 6grencileri kiime i¢inde aldiklar1 numaralara
gore rasgele kaldirarak hemen her Ogrencinin soz alabilme sansina sahip
olmasim saglamakti. Bu uygulamayr nasil buldunuz? Aksayan noktalar var
miydi1? Ag¢iklar misiniz?

Baslangicta aksayan noktalar oldu. Ama zamanla gozledik ki o aksamlar
minimum dereceye diistii ve degere indi.Belki burada bu uygulamanin sakincasi su
olabilir; cocuk fazla sorumsuz, sorumlulugunu tasiyan dgrenciler i¢in pek sorun
olmuyor, sorumsuzlar i¢in, drnegin isim de verebiliriz; C., tantyorsunuz, ve ya B..
Bunlar bu konuda fazla rahat yapiya sahipler. Ama bunlar bile bir ivme kazandi.
Bunlar bile bir, baktilar gordiiler is cok hoslarina gitti, is ¢ok ciddi. Olaydan
etkilendiler, dolayisiyla gercekten ¢ocuklarin egitimi 6gretimi agisindan ben yararl

olduguna inantyorum.

4. Konu sunumunun ardindan Ornek sorular ¢6zdiiniiz: Once tahtaya soruyu
yazdiniz, daha sonra kiimelerin belirli bir zaman dilimi icerisinde soru iizerinde
tartisarak bir cevap bulmalarini istediniz. Kiimelerin cevaplarim agiklamasinin
ardindan bir Ogrenci tahtaya coziimii yapti. Bazen de kiimelerden cevaplar
aldiktan sonra soruyu siz ¢ozdiiniiz. Sorularin bu sekilde birlikte ¢oziilmesi
konusundaki goriislerinizi 6grenebilir miyim?

Cocuklarda rekabet olustu; kiimeler arasinda. Ogretmenim iste; “bizim kiimeyi
niye kaldirmiyorsunuz? Ya ben niye ¢dzmilyorum, bizim kiime niye ¢6zmiiyor, ben
¢Ozeyim ya da iste bizim kiime cozsiin.” seklinde bu sekilde bir fikir aligverisi daha
rahat oldu. Cocuklarin da 6grenmesi daha kolay oldu ve ya konuyu Ogrenmesi daha

kolay oldu seklinde.- ki normal egitim dgretimden daha faydali olduguna inantyorum.

5. Derslerin yaparak yasayarak islenmesinin Ogrencilerin O0grenme siireclerine
olumlu katkisi olmasindan yola cikarak, dersi deneylerle isledik. YOntemin
laboratuart olmayan okullarda da uygulanabilmesini saglamak amaciyla da
deneyleri sinifta ve sadece bir takim malzemeyle yaptik.

Hedefledigimiz iizere, sizce teknik ve deneyler laboratuari olmayan okullarda
da rahatlikla uygulanabilir mi?
Tabif ki tabii ki. Burada biraz yalniz 6zveride fedakarlikta bulunulmasi gerekiyor. Amag
fizik dersinin hayatin bir parcasi oldugunu giinlitkk yasantida karsilasacagimiz olaylar

sinifa tagiyarak, deney yaparak cocuklara gosterme agisindan basitte olsa bazi seyleri
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cocuklara yasatmak da mutlaka konuyu kavratmak da 6n planda bence yer aliyor.
Bunun bence faydasi oldu. Bu giine kadar dogru diizgiin hi¢ ilkogretimde laboratuar
gormemisler. Cogu gormemis hatta. Bu sekilde soyleyelim. Bu olay onlarin ¢ok ilgisini
cekti. En azindan bazi olaylarin fizik dersini bir kagit iizerinde okuyup geciyor. Ama
giinliik yagamda uygulama alanlarinin oldugunu yasayarak deneyerek gormiis oldu.

A: laboratuar1 olmayan okullarda..

O: Mutlaka uygulanabilir ama istedigimiz diizeyde olmayabilir. Cocuk laboratuar
ortamina girmis olsa olaylara yaklagimi, bakis a¢is1 daha farkli olur. Sinif ortaminda biz
bu deneyleri yaptigimiz i¢in.

A:Yani biz sunu soyleyebilir miyiz: “illa ki laboratuar olmadan deney yapilmaz. Bunu
asmay1 amaclamistik. Biz bu hedefi asabilir miyiz sizce?

O: Mutlak mutlaka. Belki tam anlamiyla olmasa bile mutlak bir dereceye kadar, bir

noktaya kadar gelebiliriz.

6. Gergi biraz bahsettiniz ama; Ogrencilerin dersin deneylerle islenmesine ilgisi ne
diizeydeydi? Ogrencilerinizden derslerde deney yapilmasii istemedikleri
yoniinde bir sikayet ya da daha sik deney yapilmasi gibi bir talep aldiniz mi?

Simdi zaman zaman sikayetler oldu: “Zaman kaybediyoruz.” Cogu degil de bazi
Ogrenciler; iste “Ogretmenim deney yerine biz 6rnek soru ¢ozsek problem c¢ozsek.”
seklinde oneri getirenler oldu. Ancak zamanla gordiiler ki OSS ya da OYS sinavinda
hep deneye yonelik deneye dayali sorular ¢iktigi icin, “ha demek ki gercekten de deney
yapilmasi gerekiyor. deney yapilmasinda fayda var karar1 genellikle hakim oldu. Bu
durum ortaya ¢ikti.

7. Deneylerle ders islemenin 6grencilerin; konuyu kavrama diizeyleri iizerine nasil
bir etkisi oldu?

Hocam sey var burada, hani birisi bakarak Ogrenir, birisi hem bakar hem yazarak
Ogrenir. Yani 6grenme sekilleri farklidir. Bunu biliyoruz. Ama simdi burada ¢ocuk ne
yapiyor hem olay1 yasiyor goriiyor hem yaziyor hem de dinliyor. Ug dort tane etken var

burada. Mutlaka yani, bunun tartismasi bile bence gereksiz. Mutlaka burada etkili yani.

8. Deneylerle ders islemenin sizin aginizdan olumlu ve olumsuz taraflar1 nelerdir?
Mutlaka olumlu genelde daha agir basiyor da, ¢ocuklarda hem okul hem dershane
oldugu icin, zaman zaman -tabii dershanede bdyle deney ortami yok tabii, test ¢6zme

var, test lizerine yogunlasilmis bir sekilde ders calismalar oluyor- fakat burada mutlaka
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deney yapilmasinda fayda var diyoruz. Fakat orada, ben az 6nce bu noktaya gelecektim;
cocuk ilgisiz bile olsa derste deney yapilirken aklinda mutlaka bir seyler kaliyor. O an
icin bir sey dikkatini ¢ekiyor belki ilgisiz gibi kayitsiz gibi goriinse de mutlaka; “orda a
sOyle bir sey yapilmistr.” Diyor. Onu sinav esnasinda veya yapmis oldugu
cevaplandirma orada ortaya cikiyor ve ya o sekilde oldugunu gosterdi deney.

9. Ogrencilere deneyin yapilacagi dersten bir ders 6nce hangi deneyi yapacagimizi
ve bu deneyin asamalarim okuyarak gelmelerini soylediniz. Ogrenciler
hazirlanarak geliyorlar miydi1?

Zaman zaman o aksamalar oldu. Belki bunu sodyle degerlendirebiliriz. Bizde ¢ikar
iliskisi menfaat iliskisi oldugu icin, ki 6gretmen 6grenci arasinda not olay1 oldugu i¢in
cocuklar not olursa puan olursa karne olursa daha ¢ok ilgi duyuyorlar ve ya artik ¢ikar
m1 diyelim burada

A: Beklenti?

O: Beklenti diyelim. Belki burada da onlara sunu séylemis olsaydim: “cocuklar kimler
hazirlanip gelecek, hazirlikli olanlara s6zlii notu verecegim, sunumu diizgiin yapanlari
sOyle degerlendirecegiz” deseydik birazcik daha fazla. Nasil olsa burada birisi hazirlanir
biz onun hazirligiyla olayi idare ederiz, olay1 gegistiririz. Benim diistincem yle. Boyle
bir kanaat olustu bu sekilde. Zaman zaman aksamalar oldu deney calismalarinda. Belki
ilk zaman bu fazlaydi ama son zamanlarda ¢ocuklar biraz daha diizenli olmaya ¢alist1.
A: Zaman i¢inde ¢ocuklar daha m1 ¢ok adapte oldular?

O: Mutlaka, mutlaka.

A: Bu bir siire¢ olarak devam etse..

C)gretmen arastirmacinin soziinii keserek;

O: Mutlaka, kesinlikle yani. Kesinlikle yani. Ancak simiflarimiz kalabalik degil; otuz

kisi Otuz ve altindaki siniflarda daha rahatlikla uygulanabilir, verim daha iyi alinabilir.

10. Deney siirecine 6grencileri de dahil edebilmek amaciyla kiimelerde gorev

paylasimi yapildi (malzeme gorevlisi, diizenek kurucu v.b.).

7

« Ogrencilerin tizerlerine diisen gorevi yerine getirdigini diisiinityor musunuz?

Cogunlukla getirdi. Getirmeyenler oldu. Aksamalar oldu. Az 6nce de belirttigim

gibi; iste 6grenci psikolojisi bir sekilde gegistirmeye caligsanlar oldugu gibi ama
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sorumlu O6grenciler. Zamanla ufak tefek sorunlar olsa da coziilebilecek

agilabilecek seyler. Sorun haline getirilecek konular degil yani.

¢ Deneyin yapilabilmesi i¢in 6grenciler arasinda bu sekilde gorev paylasimi
yapilmasini nasil buluyorsunuz? Sizce uygun mu?

Tabii, soyle ki; e8er gorev paylasimi olmayip da siirekli standart belirli
Ogrencilere gorev vermis olsaydik oObiirleri tasin altina elini sokmayacak
digerlerinin sirtindan gecinecekti deyim yerindeyse. Hi¢ olmazsa; “bana da sira
gelirse o nasil yapiyor onu drnek alayim ben de sira geldigi zaman daha farkli bir
sekilde yapayim.” diislincesinde olanlar vardi.

11. Siirecin bir diger asamas1 da, deneyin yapilmasinin hemen ardindan 6grencilerin
deneyden cikardiklar1 sonucu-vardiklar ilkeyi 6nce bireysel olarak yazmalari,
ardindan ikili olarak tartismalari, ortak bir genellemeye varmalari son olarak da
kiime cevabim sinifla paylasmalariydi. Bu ¢alismalart nasil buluyorsunuz? Bu

etkinlikleri yapabildiniz mi? Aksaklik oldu mu?

Bu etkinlik maalesef bizde biraz aksadi. Aksamasinin nedeni de su; bizim
derslerimiz malum blok ders degil. Deney yapilabilmesi i¢in derslerin bir kere blok
ders olmasi lazim. Birinci derste deney calismasi, ikinci derste deneye bagh olarak
raporun On c¢alismasi, on ¢alismasinin sonucunda Ornek sorular ¢oziilmesi gibi,
seklindeki caligmalar tam anlamiyla yapildi diyemem. Ufak tefek aksamalar oldu.
Ancak dediginiz gibi, ama gene de duyarli olan, sorumlu olan dgrenciler bunu

azami Olciide yapmaya calisti.

12. Ogrencilere konu bitimlerinde ¢alisma yapraklari dagitildi.  Calisma
yapraklarinin;
< Ogrencilerin konuyu kavrama diizeyleri iizerine nasil bir etkisi oldu?
Bu sekildeki uygulama bir bakima konunun tekrar1 oldu. Bizde eskiden su aligkanlik
var; konu sonunda ve ya boliim sonunda ii¢ bes soruyla bunu ii¢ bes soruluk Quiz
yaparak gecistirmeye calisiyorduk, 6lgmeye calisiyorduk Ama cocuk bunu c¢alisma
yapraklar ile testleri ile hem konuyu tekrar etmis oldu, hem arkadasiyla fikir
aligverisi yaparak, ornegin sekiz sekiz on alt1 tane soru az bir soru degil yani, bizler
bir konunu igerisinden ancak o kadar soru ¢oziiyorduk ve ya ¢é6zemiyorduk. Ama bu

calisma yapraklar1 ile ne yaptik; iki gruba ayirdik, gercekten fazla soru ¢dzme
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yoniinden bir avantaj oldu. Biz derste sekiz on soru ¢ozemezdik. Ama ne yaptik on
alt1 soru ¢6zmiis olduk. Mutlaka konuyu pekistirme agisindan ben onun son derece
yararli oldugu kanaatine vardim.

% Birlikte ¢aligma konusunda herhangi bir sorun ¢ikiyor muydu?
Zaman zaman. Birbirlerine fazla miidahale etti. Ister istemez 6grenci psikolojisi;
yanindakinin sorusuna miidahale etti. O cevaplandirmadan onun sorusunu
cevaplandirmaya yeltenircesine. Bazis1 ge¢ yapiyor bazisi ¢cabuk yapiyor. Zaman
zaman dengesizlik oldu. Ama o da fazla bir engel teskil etmiyor. Bir soruyu bir
dakikada ¢ozerse obiirii bes dakikada ¢oziiyor ve ya ii¢ dakikada ¢oziiyor. O olacak
yani o olagan. Fazla bir engel teskil edecegini sanmiyorum.

% Birlikte calismanin Ogrencilerin arkadaglik iliskilerine nasil bir etkisi

oldu?

Valla cocuklar kaynasti, Bunun siz de farkindasiniz. Ilk baslangigta ne yapti, iste
kiime olusturdugumuzda ben sunun grubuna gitmem, o benim grubuma gelmesin.
Ama sonra bu diisiince olusmadi. Bu ortadan kalkti. Yani kaynagsmay1 da sagladi.

Birbirlerine yardim1 da sagladi. Kesinlikle yararl oldu grup ¢aligsmasi.

13. Konu bitiminde konu sinavlar1 yaptik. Konu sinavlariin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Olduysa; nasil bir etkisi oldu?

Mutlaka mutlaka. Bir 6n hazirlik oldu. Deyim yerindeyse antrenman gibi oldu.
Antrenmansiz bir takimin maga ¢ikamadigi gibi sonucun ne sekilde olacagi gibi.
Bunlar ne yapiyor, siirekli 6grenciler... Belki orda su eksikligimiz oldu, isi ilk defa
uyguladigimiz i¢in benim daha dogrusu eksikligim oldu; onlar yapip da ben onlara
s0zlii notu olarak aksettirseydim, onlar bu konuda daha fazla gayret gostereceklerdi,
orada daha fazla daha farkli yaklasacaklardi. Olayin i¢ine not girdigi zaman olayin

boyutu degisiyor.

14. Ogrenciler, gerek ¢ozdiikleri ilk calisma yapraginda gerekse ilk konu smavinda
simif olarak verilen siirede tiim sorulart cevaplayamamislardi. Zamanin
yetmediginden yakinmislardi. Ancak daha sonraki uygulamalarda smifin
genelinde bu sekilde bir sorun yasanmadi. Bunu neye bagliyorsunuz?

Simdi tabi onlarda olaya yabanciydi belki onun da seyi vardi. Arti islem sorular az

yorum sorulari daha agirlikli olmasi onlar1 zamanla daha iyi diisiinmeye
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yonelmelerini sagladi. Baglangicta bunu diisiinmiiyorlardi. Bizde genellikle su olay
var zaten OKS smavinda ve ya OYS smavinda en biiyiik kaybimiz o; yorum
yapamiyoruz. Bu sekildeki bir olay onlarin yorum yapma seyini gelistirdi. O
zamana dolayisiyla — ki bu daha siirekli devam etmis olsaydi.- bu daha minimuma

inecekti yani. O sorun olmayacakti.

A: Ben ekstradan bir sey sorayim size: dgrenciler, iste bu; “iki dakika veriyorum,
soruyu coOzeceksiniz.” demenin ya da calisma yapraklar igin belli bir siire
verilmesinin, konu sinavlari i¢in dylesine yine, siire verilmesinin, kendilerini zaman
icinde pratiklestirdigini ve fizik testlerini daha kisa siirede —disarida yani, simif
disinda- bitirdiklerini soylediler. Boyle bir takim doniitler aldik. Sizin bu konuda

goriigleriniz neler?

O:Tabii ki hocam yani. Zaten kesinlikle yani, Az 6nce dedigim gibi; siirekli
eksersiz yaptiklar1 zaman, bu calismay1 yoluna koyduklari zaman pratiklik mutlaka
kazaniliyor. Simdi eskiden gelen bir aligkanlik var; tahtaya yazdik bir denklem,
ornegin 1s1 denklemi ya da karigimlarin 6zkiitlesi denklemi. Bunlar ona alisir, o
denklemin disinda farkli bir soru gelirse ne yapacagini bilmiyor. Ama burada en
azindan ¢ocuk ha bazi seyleri bu 6rnek calismalarla test calismalariyla ne yapti

nasil diisiinecegini biraz daha gelistirmis oldu.

15. Programa basladigimiz ilk giinlerde ogrenciler kiime calismasina ¢ok sicak
bakmiyorlardi. Programin sonuna dogru, 6grencilerin teknige yaklasimlarinda

bir degisim gozlediniz mi?

Benimsendi. Bunun siz de farkindasimiz. Baslangicta ufak tefek de olsa sikayetler

geliyordu. Ogretmenimiz gene gelecek mi? (Arastirmaciy: kastediyorlar) Ogretmenim

ne zamana kadar devam edecek bu ¢alismamiz? Gibi soruluyordu bunlar. Yasadik. Ama

son zamanlar bu pek duyulmadi. Hatta bu ¢alisma sonunda sinav olacagiz dedigi zaman

hocam iste ne sekilde olacak? Calisma yapraklarinda oldugu gibi mi, ve ya daha once

uyguladigimiz testlerde oldugu gibi mi?” olay1 iyice benimsediler artik. Oziimsediler.

Olayin daha iyi oldugu kanaatine vardilar. Bence, benim i¢in egitimin daha diizenli

olmasi i¢in iyi bir degerlendirme oldu.
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16. Teknigin 6grencilerin sosyallesmesine ve arkadaslik iligkilerine bir katkisi oldu
mu?

Ornegin isim de verebiliriz; (A.). Il disindan gelen bir 6grencimiz. A’.y1 pek kabul eden
olmadiyd1 basta ve ya o da onlarin i¢ine pek giremediydi. A.tu degil mi?
A: Evet A.. Basarisi da diisiiktii.
Basaris1 da diisiiktii ama ben A. hakkinda pek o konuda; diisiincelerimi ilk defa
soylityorum yazililardaki sonuglara baktigim zaman, A. smifin gerisinde kalir diye
diigiiniiyordum. A. siifin en Oniine gecti diyebilirim. Ortasinda da degil en Onlerine
gecti. Bu beni sasirtti. Dediginiz gibi kaynagma konusunda kesinlikle. Yani ne yapti; A.
gibi birisini diglayacaklardi ¢ocuklar normal sartlarda. A. gibi derken; A. dogudan
geldigi icin. A. bir omek. Hatta cocuklar dediler; ben burada arti bir sey daha
soyleyebilir miyim?
A: Tabii ki
A.la ben okul bahg¢esinde birebir bir konusma yaptim goriisme yaptim sene baginda. A.
hatta Aydin’a geldigine pismanim diyordu. “Hocam, yanlis m1 yaptim?” Diyordu.. Ama
sinif i¢indeki bu kiime calismasindan otiirti bir kaynasma oldu. A., kendine 6zgiiveni
geldi. Ayriyeten bir kazang oldu. Ik defa ben size sdylilyorum. Yani benim hosuma
gitti yani. Uzun teneffiiste A.’yla konustum. Onu da yasadim ben. “Hocam, yanlis m1
yaptim?” dedi. “Ailem sirf Aydin’in egitim diizeni yiiksek diye bu sekilde gonderdiler

beni.” dedi. Yurtta kaliyor burada A.. Onun i¢in ben ona ¢ok sevindim.

17. Teknigin dgrencilerin Fizik dersine yonelik tutumlarim etkiledigini diisiiniiyor
musunuz? Aciklar misiniz?

Hocam simdi orda... Tabii cocuklar ilkégretimden geldikleri i¢in Fizik onlarin
kafasinda daha degisik sekilleniyordu. Belki bizlerin de yaklasiminda payr var. En
azindan yapimiz karakterimiz geregi her seyden once onlara sevecen yaklasiyoruz. Yani
bir seyden korkulmayacagini, dnce bunu sdyledik. Arkasindan bu sekildeki teknikle de
Ogrenildigi zaman olayin korkulacak diizeyde olmadigi. Bu genel i¢cin degil. Bazi
ogrenciler icin Zaten belli kapasitesi olan dgrenciler var. Onlar i¢in bu pek sorun olmaz.
Onlar bir sekilde asabilir. Ama ilkogretimden eksik gelen Ogrenciler var. Ve ya

onyargiyla gelenler var. Onlar i¢cin daha faydali oldugu inancindayim.
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18. Teknigin 6grencilerin dersteki aktivite diizeyine etkisi nasil oldu? Ornegin daha
fazla fikir tiretme, sordugunuz sorulara daha fazla cevap verme/ daha fazla sz

hakki alma vb.

Tabii ki, tabii ki. Yani en azindan otuz kisilik sinifta bir ders siiresince ben on kisiyi
konusturamazdim. Velev ki konusturdugumu kabul edelim. Ama burada yaklasik
hepsini konusturabiliyoruz. Kesinlikle, hani grup ne yapti, ne oldu siz konuyu mu
tartistyorsunuz baska bir konuyu mu tartistyorsunuz?”’ seklinde uyartyoruz. O zaman
ister istemez; “yok hocam biz soruyu tartisiyoruz ya da bagka bir seyi tartisiyoruz.”

seklinde tepki gosterenler oldu, olaya yaklasanlar oldu. O sekilde.

19. Kiimelerle ders islemekte zorlandiginiz oldu mu? Aciklar misimz?
Mutlaka zorlandigim anlar odu. Cocuklar belki otuz kisilik degil de daha az olmus olsa
sinifin alam daha genis olsa kiimeler birbirinden biraz daha kopuk olmus olsalar
arkasindaki kiimeyle iliskiye giriyor 6rnegin. O sekilde olanlar var. Uyarmak zorunda
kaliyoruz. Sen kendi isine bak, sen kendi kiimenle ilgilen gibi. Uyardigimiz anlar oldu.
A: Peki bunu 6nleyebilmek icin kiimeleri birbirinden biraz daha uzaklastirmak icin sinif
alanin1 biraz daha kullanma gibi 6nlem alinsa...
O: Tabi tabi olabilir. Dediginiz gibi ya smifi genisletecegiz, Ogrenci sayisim
diigiirmemiz ¢ok zor.
A: Hayr, yani aym sinifta gozledigimiz kadariyla kiimeler bazen birbirine ¢ok yakin
konumlandiriliyordu. Uzaklastirilmak anlaminda..
O: Tabi 6gretmenim burada biraz sey de var; bizim burada sey de var toplum olarak
yapimizda farkli cok samimi arkadas farkl kiimelere gecmis, illa karsidaki kiimeye bir
sinyal gonderecek yani. O yapti, 6zellikle yapti. Geng yani sonugta dgrenci. Arti ona
soru yaparken hava atacak, kendisini gosterecek. Arkadag arasinda kendini 6n plana
cikaracak. Ama belki bu dedigimiz sekilde uygulanmis olsa onu da minimuma indiririz.
Bir, biz biraz daha burada az yorulmus oluruz ve ya bize biraz daha az is diigmiis olur o

acidan.

20. Teknigin “simif yonetimi” iizerindeki olumlu ya da olumsuz etkileri nelerdir?

Orneklerle aciklar misiniz?
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Simif1 kontrol etmemiz daha kolay. Ve ya ¢ocuk baska bir isle ugrassa onu gérmemiz
onu yakalamamiz daha kolay. Bu bizim kontroliimiiziin altinda. Ben gerekirse hepsini
tek tek denetleyebiliyorum.

A: Benzer bir sey ogrencilerden geldi; “hepimiz agiktayiz goriiyor 6gretmen...”

O: O benim daha ¢ok isime geldi. En azindan yapanla yapmayani daha iyi kontrol
edebildim. Ama diger tarafta pencere tarafinda duvar tarafinda oturanlar icabinda
gdzden kacabiliyordu ve ya yapmiyordu soruyu yaklastifim zaman yapiyormus
havasina giriyordu. Ve ya “niye ¢6zmedin?”, “diisiinliyorum” diyordu ama simdi onu
pek soyleyemiyor. Niye o zaman diyorum yandaki diisiinenden niye faydalanmadin

gibilercesine soru yonelttigim zaman o kagamak yol bulamiyor.

21. Bundan sonra dersleri bu sekilde islemek ister misiniz? Neden?

Mutlaka isterim, ancak 6gretmenim bu dersleri boyle isleyebilmem icin sabit bir nokta
ornegin laboratuar olsa benim i¢in daha kolay olurdu.

A: Bir fizik sinif1 gibi.

O: Tabii ki bir fizik sinifi olsa kiimeler her zaman 6yle olmus olsa yani kiime gruplar
her zaman Gyle olmus olsa ne olacak ¢ocuk gidecek oraya oturacak ve ya ben orda
cocuk gelecek ben ise daha cabuk baslayacagim, zaman kaybi olmayacak. Malum
farkindasiniz; zaman kaybimiz oluyor. Ciinkii ¢cocuk ne yapiyor matematik dersinden
cikmis Biyoloji dersinden ¢ikmis bizim dersimiz basliyor. Cocugun kantin ihtiyaci var
ona gidecek. Zil caliyor sinifa giriyor kiime olusuyor. Siralan diizeltiyorlar. Benim i¢in
de bir zaman kayb1 oluyor. Ama ben standart bir yerim olmus olsa ¢ocuk i¢in bdyle bir
ekstra olmus olmayacak.

22. Fizik dersleri bu okulda 1+1 seklinde diizenlenmis. Derslerin iki ayri giinde
birer saat islenmesinin teknigi uygulamanizda olumlu ya da olumsuz bir etkisi
oldu mu?

Simdi 6gretmenim zaten isin i¢ine deney girdiginde, ki dersimizin asil 6ziinde de o var
deney ¢alismasi var. Deney ¢alismasinda veya normal sekildeki caligmada kesin ve daha
ist diizey basar1 elde edebilmemiz i¢in mutlak bilmiyorum, egitimin bilmiyorum
egitimin sey olmasi, blok olmasi 6grenciler acisindan sikint1 verir mi? Siirekli doksan
dakika. Egitimciler bunu tartistyor benimsemiyorlar. Iste 6grenci sikilir falan. Bu giine
kadar bize boyle oneri getirenler var. idareye gotiirdiigiimiiz zaman denetleyiciler de

sakincali oldugunu soyliiyorlar. Laboratuar calismasi olursa bir saat yeterli degil.
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Kesinlikle iist iiste olmasinda yani blok olmasinda fayda var. Tabii Ogrencilerin de
goriisiinii almak lazim. Ogrencilere de bu soruyu yoneltmek lazim.

A: Ogrencilere sordum. Yani goriisme icerisinde sormadim ama goriismenin disinda
hemen hemen her Ogrenciye sordum -ki kendileri bazen (sdylemek) istedi- blok
olmasini istiyor ¢ocuklar.

O: Simdi onlar tabii onalti onyedi yasinda ¢ocuklar. Bu durumda hakl sikilacaklar.
Yasimiz geregi biz tabii bir de 6gretmeniz seksen dakika da doksan dakika da anlatiriz
ama simdi bir yerde doksan dakika ne kadar faydali olur o da tartisilir. O ayn bir olay.
A: Blok dedigimiz arka arka {ist iiste iki saat degil mi?

O: Evet onu kastediyorum ben de. Egitimciler onun yanls oldugunu sdyliiyorlar.
Bilemiyorum.

23. Teneffiisler 5 dakika.

% 5 dakikalik teneffiis Ogrencilerle iletisim kurabilmenize ya da ders
hazirliklarinizi yapmaniza yeterli oluyor mu?

Yeterli olmuyor 6gretmenim. O zaten hepimizin sikintisi. O ayr1 bir olay.

% Teneffiislerin 5 dakika olmasinin teknigin uygulanma siirecine etkisi

oldu mu?

Tabii ki oluyor 6gretmenim. Soyle ki, benim dokuzuncu sinifa pes pese dersimin
olmadig1 seyler var. Dokuzdan ¢ikiyorum, ona gidiyorum, tekrar dokuza geliyorum. O
deneyi yapacagim. O malzemeleri getirecegim, oraya yine hazirlayacagim. Bu benim
icin gercekten kolay bir olay degil. Bes dakika ve ya bilemedin on dakika bile olsa
benim de ihtiyacim var.
A: Ama malzemeleri siz hazirlamayacaksiniz. Ogrenciler...
(Arastirmacinin soziinii keserek)
O: Tamam ama hos da bizim laboratuarm durumunu biliyorsunuz. Oras1 da derslik.
Cocuk oraya gidecek malzeme alacak. Malzemelerin de hepsi dolaplara tikilmis nerde
neyin oldugunu da pek bilmiyor. Mutlaka 6gretmen rehberliginde olmasi lazim. Bu da
bizim icin bir sikintz.
A: Peki neler onerebilirsiniz daha verimli olabilmesi i¢cin? Ger¢i az ¢ok belli oldu.
Laboratuar, derslik, blok ders olmasi. Bunun haricinde eklemek istediginiz bir sey var
mi1?
O: Fiziki sartlarda ya da ders blokluklarini bir tarafa ittigimizde hakikaten benim icin de

degisik bir yontem oldu. Ben de en azindan bu yontemi tanimis oldum. 26 yillik
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meslegimin sonunda bunu tanidim. Bundan sonraki ¢alisma siireci icinde belki tam
anlamiyla uygulayamasam bile zaman zaman uygulayacagim bdliimler, alanlar var.
Faydalanacagim. Kesinlikle faydalanacagim. Ama bugiinkii sartlarda bunu ne kadar
uygulayabilirim ve ya uygulayamam o da zaman gosterecek ama memnun oldum. Hem

bu yontemi tanidigim hem de sizi tanidigim icin memnun oldum.
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EK 28
UYGULAMALARA iLiSKIN FOTOGRAFLAR
Ogrenciler Bir Problem Uzerinde Tartisiyorlar

Fl
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Ogrenciler Konu
Swavwndalar
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Kiume Basart Sevtifikasine Alan Bir Ogrenct
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Bgrenciler Ikl Tartismadalar

B
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Galisma Yapraklarne Dodru ¢ozen Ogrenciler Birbirini Kutluyor
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Bir Deney Dlizenegi
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Deweg Zamant
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Kontrol qrubundan Bir Goriniim
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EK 29
Arastirma Izni

SAYI : B.08.4.MEM.4.09.00.06-020/ AYDIN

KONU: Tez Calismasi. 27.07.2007* 23785

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
AYDIN

ILGI: 05/07/2007 tarih ve 3424 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlan ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Belma ALPER UCAR'n,
"Birlikte Deneyle Ogrenme Tekniginin 9.sinIf Ogrencilerinin Fizik Dersindeki
Akademik Basarilarina Etkisi" konulu tez g¢alismasi kapsaminda Ilimiz Merkez
Anadolu Liselerinde uygulama ¢alismasi yapilmasi yapmak istegi ile ilgili Ilgi yaziniz
incelenmistir.

Bilgilerinizi ve Arastirma bitiminde sonu¢ raporunun iki Orneginin
Miidiirliigiimiiz  Kiiltiir Hizmetleri Subesine gonderilmesi hususunda geregim rica
ederim.

3

:evdet KU Vali a. Vali Yardimcist

EKLER:
1- Aragtirma Degerlendirme Formu (1 Adet)
2- Basan Testi (6 sayfa)
3- Arastirma Onerisi (1 Kitapgik)

Mesrutiyet Mah.Kiiltiir Cad. No:20 AYDIN Telefon:0-256-2151028 Faks:0-256-225 1268
e-posta: aydinmem(3).meb.gov.tr Elektronik Ag : wwww.aydin.raeb.gov.tr
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T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

BeLma ALPER UCAR

Kurumu / Universitesi

ADU Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi

Aragtirma yapilacak iller

Aydin

Aragtirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

Aydin 11 Merkezinde bulunan Siileyman Demirel Anadolu Lisesi,
Atatiirk Anadolu Lisesi, Adnan Menderes Anadolu Lisesi ve
Yedieyliil Anadolu Lisesi 9. sinif 6grencileri

Arastirmanin konusu

Birlikte Deneyle Ogrenme Tekniginin 9. Sinif Ogrencilerinin
Fizik Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisi

Universite / Kurum onay1

Var

Arastirma/proj e/6dev/tez
Onerisi

Tez Onerisi

Veri toplama araclari Kisisel Bilgiler Formu
Basan Testi Goriisme
Formu
Goriis istenilecek
Birim/Birimler
KOMISYON GORUSU

Basvurunun: MEB' na Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yo6nergesindeki gerekli sartlari tasimaktadir.

Komisyon karar1

Aragtirma izin onayinin verilmesine Oybirligiyle karar verildi.

Mubhalif tiyenin Ad1 ve
Soyadi:...ccooeeiiiiiiiiee

KOMISYON
WO72007 ek, . QallS—
Komisyon Baskani Uye Uye
liker KOS A. Tansel SARAYKOYLUOGLU Vahit COPUR 7
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyetler

Is Deneyimi

1998-1999
1999-2000

2000-.....
ogretmenligi
Tletisim
e-posta adresi

Tarih

OZGECMIS

: Belma ALPER UCAR
: AYDIN 29.05.1976

: Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Fizik
Ogretmenligi Boliimii

: Adnan Menderes Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Programlari ve Ogretim Boliimii

: 1ngilizce (KPDS,54)

Ozel bir kolejde Fen Bilgisi ve Fizik Ogretmenligi
M.E.B’e bagl bir ilkdgretim okulunda ticretli
Ogretmenlik

M.E.B.’e bagl olarak kadrolu Fen ve Teknoloji

: belmaalper @hotmail.com

: 20.06.2008
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