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ADI-SOYADI: Seden KIRAN
BASLIK: Okuléncesi Dénem Cocuklarma Yénelik Hazirlanan Masal ve Oykii
Kitaplarinda Gegen Iletisim Engelleri

OZET

Bu aragtirmanin genel amaci “okuldncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal
ve Oykii kitaplarinda gecen iletisim engelleri nasil ele alinmistir?” sorusuna yanit
aramaktir. Bu arastirmanin evrenini; okuloncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal
ve Oykii kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini segkisiz (rastgele)

ornekleme yontemi ile se¢ilmis kirk dort masal, elli alt1 6ykii kitab1 olusturmaktadir.

Calismada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullanilmis, incelenen
dokiimanlar betimsel analiz yontemiyle agiklanmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin
basinda ¢ocuk edebiyati ve iletisim ile ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Arastirilacak
olan iletisim engelleri 1)emir vermek, 2)alay etmek-kiicimsemek, 3)ad takmak,
4)elestirmek-suglamak, 5)tehdit etmek- gdzdagir vermek basliklar1 altinda kategorilere

ayrilmagtir.

Calismanin basinda ornekleme alinan yiiz kitaptan otuz tanesi iki uzman ve
aragtirmaci tarafindan ayr1 yerlerde ve zamanlarda olusturulan kategorilere gore
incelenmistir. Uzmanlar bu bagliklara uygun bulduklar1 tanimlari degerlendirip
arastirmaciya geri bildirimde bulunmuslardir. Uzmanlar ve aragtirmaci tarafindan elde
edilen tanimlar karsilastirilmis; aralarindaki korelasyon SPSS paket programinda

hesaplanmustir.

Incelemenin sonunda okuldncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve dykii
kitaplarinda gecen iletisim engelleri, kitaplardan dogrudan alint1 yapilarak listelenip, bu
ifadelerin ¢ocuklarin iginde bulundugu doénemin gelisim ozelliklerine uygun olup

olmadig1 yorumlanmagtir.

ANAHTAR SOZCUKLER

Cocuk, ¢ocuk edebiyati, okuloncesi donem, iletisim, iletisim engelleri



NAME-SURNAME: Seden KIRAN
TITLE: Barriers to Communication in Tale and Short Book Which Are Prepared For
Preschool Children

ABSTRACT

There are some barriers to communication in tale and short story books which
are prepared for preschool children. The cosmos of this study is these books and aim of
this study is finding an answer to the question of “how was the barriers to
communication written down in these books are treated”. The samples of the study are

chosen randomly among the forty four tale and sixty six short story books.

In this study, documentary investigation is used as data collection tool, and the
documents examined are explained and commented by descriptive analysis method. In
the beginning of study, literature about ‘fictitious books for children’ and
‘communication’ are scanned through. The barriers to communication examined are
classified through the titles of: 1- ordering, 2- persiflage 3-name-calling 4- criticizing

and blaming 5- threatening.

Thirty of the hundred books in the beginning of the study is examined by two
expert researchers according to the categories built during two different locations and
time. The researchers gave feedbacks to the student by evaluating the definitions
suitable for these titles. The definitions obtained by the student and experts are
compared and the corelation between is calculated by the help of SPSS packaged

software.

At the end of the investigation, the barriers to communication written down in
tale and short story books for preschool children are listed by directly quotations from
the books, and commentary made on if these statements are suitable for the

development of the children in this period.

KEYWORDS

Child, child literature, preschool period, communication, barriers to communication.
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ONSOZ

Arastirma, okuldncesi donemi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve oykii
kitaplarinda gecen iletisim engellerini incelemek amaciyla hazirlanmistir. Bu ¢alismada,
okuldncesi donemi c¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve oykii kitaplarinda gegen
emir verme, alay etme-kiiciimseme, ad takma, elestirme-su¢lama ve tehdit etme-gézdagi

verme iletisim engellerinin nasil ele alindigini ortaya koymaktadir.

Giinimiizde ¢ocuk edebiyati ile ilgili bir¢cok arastirma yapilmaktadir. Yapilmis
olan bu ¢alisma ile ¢ocuk edebiyatinin {iriinii olan masal ve hikaye kitaplarinda gegen
iletisim engellerinin ¢ocugun gelisim diizeyi ile uygunlugu yorumlanmakta ve Oneriler

sunulmaktadir.

Elde edilen sonuclar dogrultusunda da, ebeveynlerin, &gretmenlerin ve

egitimcilerin ¢ocuklara kars1 daha bilingli davranacaklari timit edilmektedir.

Anne-babalar ve Ogretmenler g¢ocuklarin gelisim alanlarmi dikkate alarak,
onlarin yaslarina uygun, ilgilerini c¢ekecek, egitici ve Ogretici bircok uyaricinin
bulundugu ortamlar sunmali ve onlar1 gelistirici materyaller se¢melidirler. Boylece
cocuklarin gelisim diizeyine uygun materyalleri kullanarak diinyalart ve yakin
cevreleriyle olan iligkileri hakkinda bilgi edinilerek, gelisimlerini daha saglikli

tamamlamalarina yardimei olunacaktir.

Arastirmanin hazirlanmasinda bir¢ok kisinin emegi ge¢cmistir. Arastirmanin her
asamasinda akademik bilgi ve deneyimleri ile bana yol gdsteren, arastirma siiresince
degerli zamanini hicbir zaman esirgemeyen tez danismanim Sayin Dog¢. Dr. Ruhi
SARPKAYA’ya, yapici elestirileri ile aragtirmaya katkida bulunan degerli hocam Yrd.
Dog¢. Dr. Hacer HARLAK’a, arastirma boyunca sonsuz anlayislariyla beni yalniz
birakmayan arkadaglarima, Ogrenim hayatim boyunca benden maddi ve manevi
destegini hicbir zaman esirgemeyen degerli aileme sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi

sunarim.

Seden KIRAN

Vil



BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem

Okuldncesi donem, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin hizli bir degisim ve gelisim
icinde oldugu yillar1 kapsamaktadir. Cocuklarin bu dénemdeki 6grenme yasantilari,
daha sonra edinecegi becerilere bir temel hazirlamaktadir. Bu baglamda, 0—6 yaslar

gelisimin kritik yillarini ifade etmektedir.

Yasamin ilk yillarinda alinan egitimin ve gegirilen deneyimlerin ¢ocugun
gelisiminde 6nemi biiyliktiir. Bu donem zihinsel gelisimle paralellik gosteren dil
gelisiminde de onemli bir yere sahiptir. Cocugun dil gelisimi, hem olgunlagmaya hem
de 6grenmeye baghdir. Olgunlasma dille ilgili organlarin kullanima hazir bulunmasi

anlamina gelirken, 6grenmede yasantilar 6nemli yer tutmaktadir.

Bu yasantilarda ¢ocugun erken yaslarda yetiskin ile verimli zaman gecirmesinin
onemi biyiiktiir. Okuloncesi donemde ¢ocugun dilinin gelisiminin uygun bir sekilde
saglanmasi, iletisim becerilerini rahat¢a ifade edebilecegi bir ortama, Tiirk¢eyi diizgiin
ve kurallara uygun olarak konusan yetiskinlere yonlendirilmeye, sozciik dagarciginm

gelistirecek goze ve kulaga hitap eden araclara gereksinimi vardir.

Bu araclar arasinda ¢ocugun biligsel yeteneklerini olumlu yonde gelistirecek,
yaratici hayal giiciinii zenginlestirecek kitap sevgisini olusturacak, ¢evresiyle daha kolay
iletisim saglamasina yardimci olacak resimli Oykii kitaplarinin yeri ¢ok 6nemlidir.
Cocuklarin erken yaslardan baslayarak yaslarina uygun nitelikli yazinsal metinlerle
karsilagmasi, toplumsal iliskilere yonelik deneyim edinmesinde 6nemi diisiintildiigiinde

iceriginde gecen iletisim bigimlerinin dikkatli se¢ilmesi gerekmektedir.

Kitaplar, ¢ocuklarin bilgilerini arttirmaya, kendilerini, yasadiklar1 diinyay1 ve
insanlar1 anlamalarima yardimci olacaktir. Cocuklara uygun ve iyi kitaplar saglamak
onlarin egitsel ve Kkiiltiirel gelisimleri i¢in bir gerekliliktir (Kocabas, 1999: 2).
Cocuklarin yasantilarinda 6nemli yere sahip olan bu yapitlarin onlarin kisilik yapilarina
uygun gereksinimlerini karsilamasi ve bilimsel veriler goz oniinde tutularak dikkatli bir

sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.



Cocugun gereksinimleri yas, ilgi, ihtiyag ve gelisim dilizeyine gore
degismektedir. Kitabin c¢ocuga hitap etmesi, onu tatmin etmesi, ¢ocugun algilayis
seviyesine uygun olmasi gibi vasiflarin bulunmasi gerekmektedir(Demirddgen, 2003:1).
Cocuk kitaplari, ¢cocugun kendini ve diinyay1 algilamasinda, bilgilerini arttirmasinda
yararli oldugu icin “¢ocuk kitaplarinda ileti” konusu énem kazanmaktadir. Diisiince ve
duyularin gelisiminde, ¢ocugun kendini ve diinyay1 algilamasinda 6nemli yeri olan
cocuk kitaplarinda kullanilan ifadeler 6nem kazanmaktadir. Sever’in, yazarin okurla
paylasmak istedigi asil diisiince olarak tanimladig ileti, cocuk kitaplar1 i¢in farkli bir

Ooneme sahiptir (2003: 131).

Yazinsal metinlerin sosyallesme siirecine giren c¢ocukta iyi bir model
olusturmast ve toplumsal iligskilere yonelik deneyim edinmesinde Onemi
diisiiniildiiglinde, iceriginde gecen iletisim ifadelerinin dikkatli se¢ilmesi gerekmektedir.
Sosyallesme siirecinde, bir bireyin kendinden hoslanmasi ve kendini diger insanlarla ve
dogayla iliski i¢inde gormesi yasamin anlamli olmasini saglar. Ancak giiniimiiz
kosullar1 degerlendirildiginde, gergin bir toplum yapisi icinde yasadigimizi gozlemek
miimkiindiir. Bireyleri kusatan bu gerginlige yenik diismemek i¢in, kisinin kendisiyle,
ailesi ve cevresi ile bilingli bir iliski kurmas1 gerekir. Bilingli iletisim ve etkilesim,

anlamli yasamda saglikli ruh yapisinin gelismesine yol acar (Ciiceloglu, 1995: 17).

Bu bilingli iletisim ve etkilesimin, resimli masal ve 6yki kitaplarinda titizlikle
ele alinmis olmasi, ¢ocugun stirekli degisen toplumda saglikli ruh yapisi1 kazanmasinda
etkili bir rol oynamaktadir. Bu tarzda hazirlanmis olan yazinsal metinler hem ailelerin
cocuklart ile olan iligkilerinde hem de cocuklarin dinledikleri bu eserlerden iletisim

yollarini, ¢atismalar1 6nleme bi¢imlerini gérmeleri yoniiyle 6nem arz etmektedir.

Yazinsal metinler ayn1 zamanda ¢ocuk edebiyati {irtinleridir. Edebiyatin egitim
ile ilgili yonli en ¢ok cocuk edebiyatiyla ilintilidir. Clinkii ¢ocuk edebiyatinin ortaya
ctkmasinin temel sebeplerinden biri cocugun sanat yoluyla egitilmesidir. Bundan dolayi,

cocuk kitab1 hem egitsel hem de sanatsal nitelik tasimak zorunda goriinmektedir

(Arpaci, 2006).



Cocuk kitab1 yazarmin, kitapta ¢ocuga kullandig1 iletisim yolunu, ¢ocugun
anlam evrenine uygun bir sekilde sunmasi gerekmektedir. Tirkiye’de ¢ocuk
kitaplarindaki iletilerin, gocugun gelisimine uygun secilmedigi, secilen iletilerin aktarim
bi¢cimine hem ¢ocuk gelisimi hem de yazinsal dlgiitler agisindan dnem verilmedigi tespit

edilmistir (Dilidiizgiin, 2000: 261).

Cocugun yasina uygun olmayan iletiler, iletisim engellerinin olusmasinda biiyiik
bir 6nem tasimaktadir. Yazarin kullandigi aktarim bigimleri, karakterler arasinda
kullandig1 diyaloglarin ¢ocuk gelisimine ve yazinsal metinlere uygun olmamasi
okuléncesi donem c¢ocugunda olumsuz etki birakip ¢ocugun diinyasini derinden

etkileyebilmektedir.

Bu sorundan yola ¢ikarak, okuléncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan dykii ve

masal kitaplarinda gegen iletisim engelleri {izerine bir ¢alisma yapilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, okuloncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan
Oyki ve masal kitaplarinda gegen iletisim engellerini inceleyip degerlendirmek ve elde
edilen bulgular 15181inda kullanilan iletisim dilinin egitimsel 6zelliklere uygunlugunu

ortaya ¢ikarmaktir.

Alt amaclar:
Arastirmanin genel amacina bagl olarak asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Okuldncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve dykii kitaplarinda
gecen iletisim engellerinden “emir vermek ” nasil ele alinmigtir?
2. Okuloncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve 6ykii kitaplarinda
gecen iletisim engellerinden “alay etmek, kiiglimsemek™ nasil ele alinmistir?
3. Okuldncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve dykii kitaplarinda
gecen iletisim engellerinden “ad takmak™ nasil ele alinmigtir?
4. Okuloncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve 6ykii kitaplarinda

2

gecen iletisim engellerinden “elestirmek, suclamak™ nasil ele alinmistir?
5. Okuldncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve dykii kitaplarinda
gecen iletisim engellerinden “tehdit etmek, gozdag1 vermek™ nasil ele

alinmistir?



1.3. Arastirmanin Onemi

“Edebiyat metninin adeta bir matematik problemi gibi tek dogru anlam tasidigi
yaklagimi artik eskidigine ve giiniimiizde gecerliligini yitirdigine gore, okuyan ve
sistemli diisiiniip belli kararlar verebilmesi istenen bir nesil yetistirmek i¢in egitim
sistemimizde, miifredat programlarmin ve cocuk kitaplarinin gozden gecirilmesi,

Avrupa Toplulugu ile yakinlagtigimz su giinlerde ivedilikle diisiiniilmesi

gerekmektedir” (Dilidiizgiin, 2005: 201).

Giliniimiizde 6ykii ve masal kitaplari, ¢ocuklar i¢in 6nemli bir egitim araci olarak
kabul edilmektedir. Ger¢ek yasamdan kesitler sunan dykiilerin, gocugun yakin gevresini
tanimasinda ve bu c¢evre ile saglikli iliskiler kurmasinda, algilama ve yorumlama

yetenegini arttirmasinda 6nemli rolleri vardir.

Sosyallesme siirecine giren okuldncesi ¢ocugunun toplumsal normlari ve iletigim
yollarini edinirken etkilesimde bulundugu insanlarin ve araglarin 6nemi biiyliktiir. Bu
araglarin igerisinde yer alan resimli masal ve 0ykii kitaplarinin iletisim dilinin ¢gocugun
yasina uygun olmamasi, ¢cocuklarin iletisim girisimlerini ve ruh sagligin1 olumsuz yonde

etkileyebilir.

Son yillarda bilim adamlarinin ve egitimcilerin ¢ocuk yazininda bulunmasi
gereken nitelikleri ortaya koyan arastirmalar yaparak bu alana dikkat c¢ektikleri
gbzlenmektedir. Tasdemir (2005) gore, “Tiirkiye’de kismen goriilen kitap inceleme
aragtirmalar1 genelde ders kitaplar1 ve kitaplarin sinirli bazi boyutlar1 olan, igerik, grafik

tasarimi, gorsel 6geler, tasarim gibi boyutlar {izerine oldugu gozlenmektedir”.

Tiirkiye’de okuldncesi c¢ocuklar i¢in hazirlanan O0ykii ve masal kitaplarinda
gecen iletisim lizerine odaklanmis arastirma tesbit edilememistir. Bu yiizden kitaplarin
uygun Olciitler kullanilarak degerlendirilmesi ¢ocuk gelisimi ve egitimiyle ilgili herkese

katki saglayabilecektir.

Okuléncesi donem ¢ocuklart i¢in hazirlanan kitaplardaki iletisim engellerinin
incelenmesi hem bu alandaki eksiklige dikkat ¢ekmek hem de bu konuda yapilacak

caligmalara yon vermesi agisindan énemlidir.



Ayrica bu arastirma ile toplanacak veriler 6zellikle;

e Okuldncesi ¢ocuklar i¢in dykii ve masal kitaplar1 segmede dgretmenler
ve anne-babalar bilinglendireceginden;

e Yetkililerin konu iizerine daha dikkatle egilmelerini saglayacagindan;

e Arastirma sonunda elde edilen sonuglar, ana-baba ve diger yetiskinlere
rehber olacagindan 6nem arz etmektedir.

1.5.Arastirmanin Simirhliklar
Aragtirmanin sinirliliklart agagidaki gibidir.

e Ornekleme alinan 100 kitabin incelenmesiyle,

e Ornekleme alinan &ykii ve masal kitaplarinda gegen emir vermek, alay
etmek-kiiclimsemek, ad takmak, elestirmek-suglamak ve tehdit etmek-
gbzdag1 vermek 5 iletisim engelinin incelenmesiyle,

e Okuldncesi donem ¢ocuklarinin biligsel-dil gelisimi, sosyal gelisimi,

kisilik gelisimi ve duygusal gelisim 6zellikleriyle sinirhidir.

1.6.Tanimlar

Okuldncesi egitim: Dogumdan ilkdgretimin baslangicina kadar olan gocukluk
yillarini igine alan, bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerini ve gelisimsel diizeylerine
uygun zengin uyarici ¢evre imkanlarini saglayan, onlarin tiim gelisimlerini toplumun
kiiltiirel degerleri ve Ozellikleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren bir egitim

stireci (Poyraz ve Dere, 2001: 21).

Cocuk edebiyati: Cocukluk c¢aginda bulunan bireylerin hayal, duygu ve
diisiincelerine yonelik; ayni zamanda egitme, estetik duygulan ile dil ve diislince

gelisimini gliglendirme amacinda olan so6zlii ve yazili sanat eserleri (Sen, 2004: 8).

Masal: Genellikle olaganiisti kisilere, olaylara yer verilen, anlattiklarina
inandirmak gibi iddias1 olmayan, agizdan agiza, kusaktan kusaga anlatilarak ya da
yazar tarafindan sanat yapmak amaci ile zengin hayal iiriinleri ile stislenmis yaz tiirleri

(Oguzkan, 2006: 16).



Oykii: Belirli zaman ve belirli yerlerde genellikle az sayidaki kisi arasinda gecen
gercege uygun olaylarin karakterleriyle birlikte kisa, duygulu, heyecanli bir bi¢cimde

gozleme veya tasarlanmaya dayanan edebi yazilara denir (Ciravoglu, 2000: 77).

fletisim: Bir diisiincenin, bir duygunun yiiz anlatimi, el, kol, bas hareketleri,
konusma ya da yazi, telefon, radyo, televizyon gibi bildirisim ara¢ ve gereclerinden
yararlanarak bir kimseden baska bir kimseye iletimine iletisim denir (Demirel, 2005:

67).

fletisim Engeli: Bir mesajin verilmesini ve alinmasimi olumsuz yonde etkileyen

engellerdir (Tutar ve Yilmaz, 2005: 71)



BOLUM II
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1.1.0kuloncesi Donem

Cagdas, bilimsel anlayisa gore egitim, bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve
sosyal yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelistirilmesi ve
olgunlagsmas1 siirecidir (Yesilyaprak, 2001: 2). Okuldncesi egitim ise c¢ocugun
dogumundan ilkogrenimine basladigi zamana kadar gecen siireyi kapsayan ve
cocuklarin daha sonraki yillardaki yasantilarinda énemli rol oynayan, zihin, dil, sosyal,
psikomotor ve fiziksel gelisimlerinin biiyiik bir kisminin tamamlandig1 ve kisiliklerin

sekilllendigi, kurumlarda ve ailelerde verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral

vd., 2002: 14).

Insanoglunun tiim yasami goéz Oniinde bulunduruldugunda bazi yasam
dilimlerinin, psikolojik ve fizyolojik gelismeler agisindan daha kritik donemler olarak
ele alinmasi gerektigi bilinmektedir. Ornegin, 0—6 yaslar arasim kapsayan okuldncesi
yillari; kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin
kazanilmasi ve gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en kritik

donemlerinden biridir.

Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri
ve aligkanliklar, cocugun daha sonraki 6grenim yasaminin yani sira sosyal ve duygusal
yasamini da bicimlendirecek giictedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar ciddi,
bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okuldncesi egitim

hizmeti, tiim egitim sisteminin en can alic1 basamagidir (Ari, 2005: 31).

Okuloncesi egitim insan yasaminin temelini olusturur. Bu dénemdeki ¢ocugun
saglig1 ve beslenmesi kadar, aile ortaminin ona sagladigi sevgi ve sefkat de son derece
onemlidir. Bu donemdeki yasantilar ¢ocugun gelecekte hayata bakis agisini da dnemli
Olctlide etkiler. Saglikli, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek acisindan bu dénemi en

iyi sekilde degerlendirmek gereklidir (Aral vd., 2002: 14).



Saglikli istenilen davranislara sahip ¢ocuklar yetistirmek, bu yas ¢ocuklarinin
gelisim 6zelliklerini ve bu 6zellikler dogrultusunda da ihtiyaglarinin oldugunu bilmeye
baghdir. Ozellikle de okuléncesi ¢agindaki gocuklarin dzelliklerini bilmeden yapilan bir
egitim hem giictiir hem de tamamen tesadiiflere kaldig1 i¢in hata yapilmasina ve

istemeden de olsa onlarin zedelenmelerine yol agabilmektedir (Demiral, 1989: 29).

Ozellikle gocuklarin, temel egitime baslaymcaya kadar gecirdikleri birgok kritik
donemi igine alan ve gelisim hizlarimin ¢ok yiiksek oldugu okuldncesi donem, bu
bakimdan daha da fazla 6nem tasimaktadir. Bu donemdeki ¢ocuk heniiz kendi geligim
Ozelliklerini, yeteneklerini, ilgi alanlarim1 ve gereksinimlerini tanimadiklarindan ve de
duygu ve diisiincelerini ifade etme giicliigli icinde olduklarindan onlarla ilgilenen

yetigkinlerin ¢ok bilin¢li ve dikkatli olmalar1 gerekmektedir.

Cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebilen, girisimci, arastirici, 6z denetimini saglayabilen kendisinin ve
baskalarinin haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine ve kiiltiir degerlerine
sahip, ruhsal ve bedensel Ozellikler yoniinden saglikli, bagimsiz karar verebilen ve
aldig1 kararlarin sorumlulugun tasiyabilen bireyler yetistirmek, ancak okuldncesi
donemdeki ¢ocuklarin egitimine gerekli 6nemi vermekle saglanabilir (Aral vd. ,2002:

14-15).

Okuldncesi egitim, ¢ocugu hayata hazirlamada en 6nemli unsurdur. Cocugun
ihtiyaglarinin karsilanmasi, nitelikli okuloncesi egitimle gergeklesebilir. Nitelikli bir
egitimin bir¢ok ozellikleri i¢inde barindirmasi ve en list diizeyde okuldncesi egitimin

amaglarini gergeklestirmesi onemlidir (Zembat, 2005: 25).

Okuloncesi egitim, 6zetle 0—72 ay ¢ocuklarin;

e Tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren,

e Duygularinin gelisimini ve algilama giiciinii artirarak akil yiirlitme siirecinde ona
yardimei1 olan ve yaraticiligini gelistiren,

e Kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasini saglayan sistemli bir

egitim siirecidir.



Okuldncesi egitim kurumlari; kisiligin sekillendigi bu dénemi, cocuklarin
fiziksel, sosyal, duygusal ve biligsel gelisimleri acisindan en saglikli sekilde
gecirmesini, onlar1 hayata hazirlamayr ve aileyi okuldncesi egitimi konusunda
bilgilendirmeyi amag¢lamaktadir. Okuldéncesi egitim kurumlarinda 6gretmen, arkadaglik,
kullanilan materyaller cocugun hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu materyallerin
cocugun kritik donemi g6z ontline alinarak dikkatli bir sekilde secilmesi, cocugun ileriki

egitim yasaminda 6nem tegkil eder.

2.1.2 OKULONCESI DONEMDE COCUK EDEBIYATI

2.1.2.1. Cocuk Edebiyatimin Tanimi Ve Onemi

Insan dogarken bedensel, ruhsal ve diisiinsel gelisme agisindan belli bir giicii
beraberinde getirir. Ortam bulur, beslenir ve gelistirilirse bu giiciin, olumlu bir sonug
alinabilecek tarzda bicimlendirilmesi gergeklesir, ortam bulamaz, beslenip
gelistirilemezse bedenen biiyiise ve bigimlense bile, ruhsal diiglimlenmeler, diisiinsel
gerilikler, beceri eksiklikleri ortaya cikabilir. Hemen her iilkede o6zellikle gelismis
ilkelerde cocuklarin yalniz bedensel ve ruhsal degil diisiinsel gelismelerine de 6zen
gosterilir, onem verilir (Alpay, 1984: 44). Cocuklarin diisiinsel gelismelerinin

saglanmasinda ¢ocuk edebiyatinin 6nemi biiytktiir.

Cocuk edebiyatinin tanimina ge¢meden Once ¢ocuk ve edebiyat kavramlari
tizerinde ayr1 ayr1 durmak gerekir. Cocuk giin gilin, adim adim olgunlasan, biiyiiyen, bu
amacla egitilmesi gereken bir insan, bir yurttastir. Edebiyat ise duygu, diisiince, olay ve

hayallerin, dil, yani s6z ve yaziyla bicimlendirilmesidir.

Cocuk edebiyati, cocuk psikolojisindeki gelismeler sonucu egitimci yazarlar
tarafindan ortaya atilan bir kavramdir. “Cocuk edebiyati” soziinden, 2—14 yaslari
arasindaki kimselerin ihtiyaclarin1 karsilayan bir edebiyat anlasilmalidir. Cocuk
edebiyati, ¢cocuk ¢aginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine seslenen

s0zll ve yazil1 biitiin eserleri kapsar (Oguzkan, 2000: 3).

Heniiz yetigkin olmayan ve egitilmesi gereken, toplumumuzun en geng
tiyelerinin diisiince diinyasina seslenebilecek yazarlar tarafindan yazilmis olan ve {istiin
sanat nitelikleri tasiyan sozlii ve yazili iriinlerin tiimiine ¢ocuk edebiyati denir,

diye de tanimlayabiliriz (Oguzkan, 2000: 3; Ciravoglu, 2000: 11).
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Cocuk edebiyati, cocugun sosyal ve zihinsel kavrayis diizeyine uygun edebi
eserlerin olusturdugu edebiyattir. Bazilarinin diisiindiigii gibi, yetiskinler i¢in yazilmis
herhangi bir kitabin ¢cocuklarin anlayabilecegi bir seviyeye getirilmesi degildir. Ciinkii
cocuklarin kendi yas donemlerine 6zgii ilgileri, gelisimleri ve gereksinimleri vardir.
Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin bu dogalligin1 besleyen 6zel bir tasarima ve igerige cevap

vermek durumundadir (Tugrul, 2002: 22).

Sirin, ¢ocuga ¢ocuk oldugunu hatirlatan, onu kii¢iimseyen bir edebiyatin ¢ocuk
diinyasini yansitmayacagindan s6z eder. Sirin’e gore, “Cocuk edebiyati Once bir
edebiyattir. Edebiyat yoniiyle edebiyatin icinde en incelikli yazarlik bi¢imidir. Her
yastan okurun ilgisini ¢ekebilen, okunabilen, dili, anlami1 ve bi¢imi ile edebiyatin i¢inde

yeni bir tiirdiir” (Sirin,2007).

Cocuk edebiyati, ¢ocuklar1 hafife almayan, ciddi, en az yetiskin edebiyati kadar
ustalik ve titizlik gerektiren, edebiyatin ig¢indeki incelikli bir yazarlik alani olarak
algilanmali ve ¢ocugun egitiminde, 6zellikle de dil ve edebiyat 6gretiminde ara¢ olarak

kullanilacak oykiiler bu bilingle {iretilmis olanlardan se¢ilmelidir (Kuzu, 2002: 105).

Okuloncesi ¢ocuk edebiyati ise, bu tanimin i¢inde Snemli bir boliim olarak
diistiniilmelidir. Cilinkli okuldncesi donemde ¢ocuga sunulan dykiiler, cagdas masallar,
masalimsi dykiiler, tekerlemeler ve bilmeceler, ¢izgi filmler ve benzeri ¢ocuk edebiyati
kapsam1 igine girmektedir. Bu kitaplar incelendiginde ger¢ekten de igyapisinda
farkliliklar oldugu goriilecektir. Burada unutulmamasi gereken onemli bir nokta ise,
edebiyat ile ilgili ilk tanigmanin, onu sevmenin ve daha sonraki donemlerde de edebiyat
ile giizel bir birlikteligi yakalamanin ancak okuldncesi donemdeki iyi se¢ilmis, kaliteli

ve 0zenle hazirlanmis ¢ocuk yayinlari ile miimkiin olacagidir.

Nitelikli ¢ocuk edebiyati iirlinlerinde, sozciikler ve cizgiler, ustalarin elinde
cocugun yasamini biitiinleyen bir araca doniisiir. Insanin giinliik yasaminda sesiyle, jest
ve mimikleriyle, bedensel hareketleriyle yansittig1 seving, korku, 6fke; nitelikli yazinsal
iiriinlerde sdzciik ve cizgilerle yasam bulur. Insanin herhangi bir yasam durumundaki
duygulari, kitap sayfalarinda goriiniir kilinir. Cocugun karsisina duygusuyla,

diisiincesiyle insan gercegi ¢ikarilir (Sever, 2003: 11).
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Okuldncesi donemi, egitimsiz ve bu donemin edebiyatiyla tanigmadan geciren
cocuk, toplumda kimi uyumsuzluklarla karsilasabilecektir. Okuloncesi ¢ocuk
edebiyatinin 6nemi buradadir. Bu 6nemin kaynagini soyle agiklayabiliriz.

e Cocuk edebiyati, giinliik ugraslar arasindaki zamanda oyalayici, eglendirici bir

Ooneme sahiptir.

e Cocuklart can sikintisindan kurtaracak ve onlara yasama sevinci asilayacak bir
degeri vardir.

e Cocuk edebiyati sayesinde, ¢ocuklar hayati ve yakin ¢evrelerini tanimaya
yonelirler. Bunun ¢ocuk gelisiminde 6nemli islevi vardir.

e (Cocuk edebiyati, okuloncesi cagdaki ¢ocuklarin dilsel gelisimlerine yardimci

olacak 6nemdedir (Ciravoglu, 2000: 12).

Cocuk edebiyat1 tirtinleri, ¢cocuk duyarliligryla 6riilmiis, ¢ocuk diizeyine uygun
bir dille kaleme alinmig metinlerdir. Cocuk edebiyati, ¢ocuk duyarligin1 kaybetmemis
her yastan yetigskin yazar ve sairin viicuda getirdigi bir edebiyattir. Metinlerin alicisi
oncelikle ¢ocuktur. Metinlerde 6nemli olan dilin giizel kullanilmasi, islenen konunun
cocugun biligsel ve duyugsal Ozelliklerine uygun olmasi, kurgunun cekiciligidir

(Karatay, 2007: 465).

2.1.1.2. Cocuk Edebiyatinin Amaclari
Cocuk kitaplarindaki iletilerin nitelikleri ortaya ¢ikarilirken cocuk kitab1 ve
cocuk edebiyatinin amaclarinin belirtilmesi yararli olacaktir. Bu amaglarin belirtilmesi

arastirmanin dnemini daha net bir bi¢imde ortaya koyacaktir.

Cocuk kitaplarinin ve cocuk edebiyatinin 6ncelikli amaci ¢ocuga okuma sevgisi
kazandirmaktir. Bu temel amacin yani sira diislinen, diisiince ve duygularini rahatca
ifade edebilen, problemlere ¢oziim iireten, estetik duygulari gelismis, oyun oynamay1 ve

giilmeyi bilen ¢ocuklar yaratmaktir (Sever, 2003: 11).

Cocuk kitaplarimin temel amacinin g¢ocuklara okuma sevgisi ve aligkanligi
kazandirmak oldugunu yineleyen Yiiksel bu konudaki goriislerini, “Cocugun psiko-
sosyal gelisme evreleri gdz Oniine alinarak eglendirici ve ilgi ¢ekici bir tislupla bilgi ve
kiiltiirinlin artirllmasi insan ve yurt sevgisi kazandirilmasi ve ¢ocugun egitilmesi de

amagc edinilmelidir” seklinde ifade etmistir (1987: 91).
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Cocuk edebiyati, egitici yoniiyle de 6ne ¢ikan bir edebiyattir. Dogrudan dogruya
cocugu egitmek amaciyla viicuda getirilmese de, cocukta olumlu etki ve izlenimler
birakmay1 amagclar. Cocukta olaylari, kendini, cevreyi algilayis, sezis ile ona gore
davranig gelistirme acisindan olumlu gelisme ve degismelere olanak sunar (Karatay,

2007: 466 ).

Cocuk, kendisi i¢in yaratilmis edebiyat eserinde, yasadigi ortamin bir benzerini
bulur. Yazilan veya anlatilanla yasadiklar1 arasinda baglanti kurma ve karsilastirmalar

yapma firsatin1 yakalar (Karatay, 2007: 465).

Cocuk edebiyatinin amacina genel olarak bakacak olursak;

1. Bilgilendirme, zevk verme, bagarma istegi uyandirma,

2. Cocuga yasami tanitma, kendine giiven duygusunu gelistirme,

3. Insana ve c¢evreye karst duyarli olma bilincini kazandirma, cocugu
sosyallestirme,

4. Cocukta dil gelisimini saglama, ¢ocugun zihinsel gelisimine katki saglama,

5. Distindiiklerini ve hissettiklerini yazi yoluyla anlatma istegi uyandirmadir

(Karatay, 2007: 466467 ).

2.1.1.3. Cocuk Edebiyatinin islevi ve Nitelikleri

Okuloncesi donem diye tanimlanan 0-6 yas donemi, ¢ocuklarn biiyiik bir
o0grenme hiz1 ve kapasitesine sahip olduklart bir donemdir. Cocuk ilgi duydugu,
kendisine ¢ekici gelen her konuyu 6grenmek icin biiyiik bir istek i¢indedir. Bunu bazen
sorarak edindigi bilgiler yolu ile gerceklestirmeye ¢alistig1 gibi, ¢ok kere bu donemin en
temel ugrast olan oyun araciligi ile gerceklestirir. Bu donemde yetiskin ile tek basina
veya yagla giderek artan oranda diger cocuklarla birlikte oynadigi oyunlarda gevresinde
bulunan, elleyip dokunabildigi her nesneyi oyun gereci olarak kullanabilir. Bu gerec
bazen bir bebek, bazen bir top veya tencere, bazen de anne ve babasi ile birlikte
sayfalarimi ¢evirip icindeki resimlere bakarak anlam c¢ikarmaya calistigi bir kitap
olabilir. Ozellikle anne, baba ve ¢ocuk beraberligini en yakin diizeyde gerceklestirmek
bakimindan kitap, glinimiiz ¢ocuklarinin yasaminda ailenin sosyo-kiiltiirel diizeyi ile

orantili olarak artan bir dnem kazanmaktadir (Oktay, 2004: 226).
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Cocuk gercekligine yeterince duyarli olmayan bir ¢evredeki cocuk icin
siradanligin disina ¢ikabilmenin de en etkili yolu, onun kendi ger¢ekligini 6nemseyen
kitaplarla bulusmast ya da bulusturulmasidir. Bunun i¢in kuru ve ¢ocuksu anlatimin
egemen oldugu, yapay bir Ogreticiligi temel ilke edinmis yaymlarin c¢ocugun
gereksinmelerine yanit vermeyecegi, iistelik zamanla ¢ocuk ve kitap arasindaki iligkiyi
zayiflatacagi gergegi, anne-baba ve egitimciler tarafindan goz onilinde bulundurulmalidir

(Sever, 2003: 12).

Kitapla iligki kurmak, yasama deneylerini kitapla arttirmak, kitabi algilamak her
cocugun, her geng insanin hakkidir. Okumay1 bilmese de konusmay1 6grenmekte giicliik
cekse de hakkidir. Resimli kitap ve dergiler okul oOncesi donemde dil gelisimini
destekledigi gibi, cocugun kendisini tanimasina, kendini bulmasina olanak saglar,
toplumsallagmasina yardimci olur, kimsesizligi azaltir, sanatsal ve kiiltlirel deneyimler

kazandirir; seving, nese, keyif kisaca haz verir (Ciravoglu, 2000: 20).

Cocuk edebiyatinin temel islevlerinden biri, ¢ocuklara okuma sevgisi ve
aligkanlig1 kazandirmaktir. Cocuk edebiyati iirlinleri, ¢ocuklari nitelikli metinlere
yoneltmeyi bagarabilen, onlara zamanla okuma kiiltiirii kazandirabilen bir sorumluluk
iistlenmelidir. Baska bir sdyleyisle, ¢cocuklar adina firetilen nitelikli yayinlar, ¢cocuk-
sanat-edebiyat etkilesiminin kapisini aralayan etkili bir uyaran olmalidir (Sever, 2003:

11).

Cocuk edebiyatinin islevlerini kisaca ozetlersek;

Erken cocukluk doneminden baslayarak cocugun dil ve kavram gelisimini

saglar. Diislinme giiciinii ve yaraticiligini arttirir.

e (Cevresini daha iyi tanimasina yardimci olur.

e Insan iliskilerinin (paylasma, yardimlasma, sorumluluk alma, hosgériilii olma,
vb.) 6nemini ve nasil olmasi gerektigini 6gretir.

e Cocugu hayata hazirlar, kisiligini gelistirir.

e Estetik zevkini gelistirir, ona kitap sevgisi asilar.

e Anlama ve anlatma becerisini gelistirir (Nas, 2002: 18-23).
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Cocuk edebiyatinin niteliklerini s0yle siralayabiliriz:

e (Cocukta duygu ve algilarin gelismesine zemin hazirlamalidir.

e (Cocugu i¢cinde dogup biiyiidiigii toplumun kiiltiir ve bilgi birikiminden haberdar
etmelidir (Karatay, 2007: 467).

e (Cocuk edebiyati, dinlenen veya izlenen g¢ocuklar lizerinde, yakin g¢evrelerini
tanima firsat1 verebilecek nitelikte olmalidir. Béylece cocuk, bu yolla “hayati
kesfetmeye” baslayabilecektir.

e (Cocuk edebiyati, icinde barindirdig1 6zellikler sayesinde, ¢ocugu ilerideki okul

donemlerine hazirlayici, yaratict etkinlikleri tesvik edici nitelikte olmalidir

(Ciravoglu, 2000: 13).

2.1.2.COCUK KiTAPLARI

Kagan (1993)’a gore, “Sanatin egitsel islevi, dogrudan dogruya, insanlara
yasant1 verisi iistiine kuruludur; yani sanatin egitsel giicii, kisinin kendi yasam ile bir
olay, bir oluntu, bir etkilenim arasinda bir iliski kurulmasimna dayanir... Eger ortada
yasant1 yoksa o zaman, gordiiglimiiz ya da isittigimiz herhangi bir sey, su ya da bu
nedenden, ancak goriiliip isitilmis bir sey olarak, ancak anlasilmig, bilincine varilmas,
akildan 6zlimlenmis bir sey olarak kalir ve ruhumuzda ne kisiligimizde ne de diinya

tablomuzda herhangi bir iz birakir.”

Sanatin egitsel islevlerinden yararlanabilmek i¢in, sanatsal uyaranlarin kisilerin
yasaminda kiigiik yaslardan baslayarak yer almasi gerekir. Bunun i¢in en etkili
yollardan biri de ¢ocuklar igin gorsel ve dilsel bir model ve uyaran olan nitelikli ¢ocuk
kitaplaridir. Cocuk kitaplarinda niteligi belirleyen temel degisken, ¢ocuklarn dil ve
anlam evrenlerine uygun yasam durumlarinin, sanat¢inin sezgi ve begenisiyle ¢cocugun

diinyasina uygun bir sdylem i¢inde dile getirilmesidir (Sever, 2002: 27).

Dilidiizgiin, her c¢ocuk kitabinda “cocuga gorelik” ve “yazinsal nitelik”
bulunmasi gerektigini belirtmistir. Bu iki kavrami, “Cocugun diislem giicline seslenen,
onun rahatga ve tat alarak okuyup anlayabilecegi, onu duygu ve diisiince yoniinden
besleyen, kurgusu ve olay orgiisli karmagsik olmayip onun kavrayabilecegi bir diizeyde
olan, dikkat dagitict ayrintilardan aritilmis olan” kitaplar seklinde agiklamistir (2000:
258).
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Cocuk kitab1, oncelikle ¢ocuklar igindir. Ancak, iyi, daha agik ifade ile ¢cocuk
bakisia uygun nitelikli bir ¢ocuk kitab1 her yastan okurun ilgisini ¢ekebilmelidir. lyi
cocuk edebiyati, cocuk bakisini bilen yazarin gerceklestirdigi edebiyattir. Cocuk,
kendine seslenen kitab1 kabul eder. Cocuklugu, nasil yazacagim ve edebiyati

kavrayamayanlarin yazdigi ve resimledigi kitaplar iyi olmayan alana dahil edilir.

Bu tiir yazar ve ¢izerler ¢ocuk kitab1 yazarliginin ¢ocuk gercekligine ve ¢cocuk
bakisina dayali bir yazarlik bigimi oldugunun da farkinda degildirler. K&tii cocuk kitabi
bagirr, glidiimliidiir, giiler yiizlii higbir yan1 yoktur (Sirin, 2007: 55).

Cocuk kitaplari, egitim konusunda en onemli aractir. Bunlarin dil, anlatim ve
icerik yoniinden amaglar1 da egitimin amaclar1 dogrultusunda olmalidir. Egitimin amaci,
cocukta olumlu davranig degisikligi gelistirmek ve davramig diizeyinde kullanabilir
bilgiler kazandirmak oldugundan, iste bunlara ara¢ gorevinde olacak kitaplarin da dil,

anlatim ve igerik yoniinden ayni amaca yonelik olmasi gerekir (Kantemir, 1979: 197).

Cocuk kitaplari, erken donemden baslayarak, cocuklarin kendilerine yiikledigi
ya da kendileri i¢in olusturduklar1 anlami giiglendirmeli, olumlu kisilik 6zelliklerini, iyi
aligkanliklar1 da 6zendirmelidir. Cocuklarin, daha ¢ok bilingsiz Oykiinme yoluyla
ogrendigi gerceginden hareketle, kitaplardaki kahramanlar, hem benlik duygularinin
gelismesini desteklemeli hem de duygu, diisiince ve eylemleriyle onlara kin, nefret ve
diismanlik gibi duygularla bas etmenin yollarini sezdirmelidir (Sever, 2002: 32).

Cocuk kitaplarinda niteligi belirleyen degiskenlere deginecek olursak;

e Cocuk kitaplarinda niteligi belirleyen temel degisken, ¢ocuklarin dil ve anlam
evrenlerine uygun yasam durumlarinin, sanat¢inin sezgi ve begenisiyle cocugun
diinyasina uygun bir sdylem i¢inde dile getirilmesidir.

e Cocuk kitaplart; yarattigi kahramanlar ve yansittig1 iletilerle, erken ¢ocukluk
doneminden baglayarak kisilerin demokratik degerleri tanimasi, demokratik
kiiltiiri yasam bi¢imine doniistiirebilmesi i¢in iizerine diisen sorumlulugu yerine
getirebilecek duyarlilikta hazirlanmalidir.

e (Cocuk yazimi etiginin olugsmasi1 ve geleneksellesmesi, yazar ve ¢izerlerin,
kitaplart ¢ocugun ruhsal diinyasim1 etkileyen olumsuz bir ara¢ olmaktan

cikaracak duyarlig1 yasama gegirmeleriyle saglanabilir (Sever, 2002: 28).
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2.1.3. COCUK EDEBIYATINDA MASAL ve OYKU TURUNUN OZELLIiKLERI
2.1.3.1.0kul6ncesi Cocuklarmma Yonelik Masallar
Caglar boyunca onemli bir eglence ve egitim aract olan masallar, farkh
yorumlarla da olsa giiniimiize kadar gelmisler ve etkilerini siirdiirebilmislerdir. Iyi ve
kétiiniin kesin ayrimlari; iyinin zaferi, kotiiniin alt edilmesi bilingalti egitiminde dnemli

bir rol oynamistir (Neydim, 2003: 56).

Anlama ve anlatma becerilerinin gelismesinde, dinleme ve konusma alt dil
becerilerinin  geligmesinde  Ozellikle halk edebiyati iirinii olan masallardan
yararlanilmas1 gerekir. Sozlii edebiyat gelenegini olusturan unsurlardan biri olan masal;
dil edinimi, milli ve evrensel kiiltiir degerlerinin kazanilmasi siirecinde g¢ocuklara
okuma, dinleme, konugma ve hatta gorsel okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi igin
O0gretme ve Ogrenme siirecinde kullanilmasi gereken Onemli 6gretim materyalleri
arasindadir. Masallar, egitici kiymeti olan, daha acik bir ifade ile ¢ocuklarin duygu,
diisiince ve hayallerini sozlii veya yazili olarak isleyen ve onlarin giizellik duygularini
gelistiren, bunu yaparken de milli bir kimlik edinmelerinin yaninda milli ve evrensel
degerleri farkinda olmadan benimsemelerini saglayan “Anonim Halk Edebiyat1”

tirtinleridir (Karatay, 2007: 474).

Masallar, halkin ortak suurundan dogmus, agizdan agza, kusaktan kusaga siiriip
gelen, cereyan ettigi yer ve zaman bilinmeyen, olagan ya da olaganiistii sahis veya peri,
cin, dev, ejderha gibi yaratiklara ait olagandis1 ve tamamiyla hayal mahsulii bir takim
hadiselerin hikdye edildigi sozlii Halk Edebiyati iriinleridir (Birinci, 1985: 87).
Oguzkan’a gore ise; genellikle olaganiistii kisilere, olaylara, serlivenlere yer verilen,
agizdan agza, kusaktan kusaga anlatilarak gegen hayal iiriini hikdyelere “masal”

denir(Oguzkan, 2000: 17).

Masallarin konular1 genellikle padisah, peri kizi, prenses ve prens, iyi ve koti
karakterlerin ¢ercevesinde geligir. Bu karakterlerin yasayislari, basindan gecen olaylar
masallarin konularini olusturur. Kahramanlar ¢ogu zaman ayni 6zellikleri tasir. Peri
kiz1, prenses giizel, kurt, kotii kalpli kralice, padisah biitiin {ilkenin sahibi gibi... Olaylar,
bu kahramanlarla sihir, biiyii ya da mucizevi bir sekilde gerceklesir. Bu tiir olaylar hep

olaganiistiiliik unsurunun birer gostergesidir.
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Masallar, insanin hayat ve tabiat karsisindaki tavrini, duygu, sezgi ve
diisiincelerini konu alirlar. Insanimn tabiatla miicadeleye basladigi donemin olaganiistii
unsurlar1 masallara viicut vermistir. Dolayisiyla masallarda eski kiiltiirlere, dinlere ve

torelere ait motiflere sikga rastlanir (Karatay, 2007: 469 ).

Cocugu kiiltiirleme ve egitme siireci; aile, sokak gibi yakin ve dogal ¢evrede
daha cok eglendirme ve hosga vakit gecirme amactyla baglar, okul siralarinda sistemli
ve planlt bir sekilde devam eder. Bu siirecte masalin, ulusal ve evrensel degerlerin
aktarilmasi ve benimsetilmesinde, ¢ocugun hayal diinyasinin gelistirilmesinde, soyut
kavramlar1 algilama yetenegiyle dili kullanma (ciimle kurma, betimleme, anlatim, vb.)
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri vardir. Cocugun, i¢inde yasadigi
toplumun ahlaki ile insani degerlerini eglenerek ve hosca vakit gegirerek 6grenmesinde

ozellikle masallarin 6nemli bir gorev iistlendigi sdylenebilir (Karatay, 207: 470-471 ).

Ayrica masal, c¢ocugun ruhsal gelisimine, kendini tanimasina, 6zgiiven
duygusunun artmasina, yasamin ekonomik, sosyal yanimi tanimasina ve okuma

aligkanlig1 edinmesine de biiyiik katkis1 vardir (Dilidiizgiin, 1996: 36) .

Cocugun hosuna giden masalin fantastik boyutudur. Yasama yeni ayak basan,
yetiskinlerin diinyasina gozlerini agan, bu diinyadaki yerini bulmaya calisan ¢ocuk
masalda gercekten kendisini bulur. Ciinkii onun kendi yasami zaten basta fantastik bir
gelisim gosterir (Dilidiizgiin, 2003: 25). Ibrahim Alaaddin Gévsa cocuk agisindan
masal1 soyle degerlendirir: “Bir ¢ocuk hicbir zaman bir karga veya tilkinin gercekten
konusacagina inanmaz. Fakat bdyle olaganiistiiliiklere ihtiyaci vardir. Kendi bebeklerine
birer kisilik yakistiran, onlarla konusan ve her tiirlii sahneler diizenleyen bir yavru,

bunlara inanmis degildir” (Sen, 2004: 84).

Masallar1 sembollerden ve hayal atmosferinden ayikladigimizda hayatin kendisi
ile karsilasiriz (Sirin, 1994:113) .  Glinlimiizde masal, bir¢cok egitimci tarafindan
yararli olarak goriilmesine karsilik gene bazi egitimciler ve anne babalar tarafindan

gercekei olmadigr gerekgesiyle dislanan bir tiir olma egilimindedir (Goksen, 1985: 62).
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Masal okuma veya dinlemenin cocuklar i¢in zararli veya yararli sonuglar
verebilecegine iliskin iki ayr1 goriis siirekli bir tartisma konusudur. Ge¢miste oldugu
gibi bugiin de hayal iirlinii konu ve olaylarla dolu masallarin ¢ocuklara verilmesini
dogru bulmayan egitimcilere, diislinilirlere ve edebiyat¢ilara rastlanmaktadir. Onlarin
iddiasina gore masallar, ¢cocuklar1 hayatin gergeklerinden uzaklagtirir, yanlis inanglara
stiriikler, dogru ve mantikli diisiinme aligkanliginin gelismesini engeller (Kantarcioglu,

1991: 21).

Masal ve fantastik tiirlerin dislanmasina en ¢ok neden olan 6gelerin basinda,
cocugun bilingaltinda korkularin yerlesmesine neden olan, masallardaki akildisi, korku
verici yaratiklarin ve siddet O6gelerinin yer almast gelir. Cocugun her ne kadar
olaganiistiiliikklere ihtiyact var ise de, korku etkisi yapabilecek Ogeler cocugun diis
diinyasinin olumsuz olarak etkileyebilir. Cocuk bunlar1 ger¢ek olarak algilayabilir, bu

tiir yazilar diis diinyasini1 olumsuz etkileyebilir.

Okuléncesinde ¢ocugun hayal diinyasinin ¢ok genis oldugu unutulmamalidir.
Olayda hayal 6gelerinin olmast ya da olagan iistiiliikler cocuklar i¢in ilgi c¢ekicidir.
Ancak olagan iistiiliikler cocugun hayal giicii sinirlarim da asmamalidir. Ornegin,
sihirlerle, biiyiilerle, mucizevi degisimlerle meydana gelen bir olay yerine, yasamindaki
gercek olaylar hayal Ogeleri ile siislenerek verildiginde bunu daha kolay

anlayabilmektedirler (Tiir ve Turla,1999: 42).

Kantarcioglu, tehlikeli olanin masali ger¢ek diye ¢ocuga telkin etmek oldugunu,
oysa kahramanlik, diiriistliik, aklin1 kullanma gibi pek ¢ok degerin ¢ocuklara masallar

sayesinde telkin edildigini savunmustur (Kantarcioglu, 1991: 37).

Yavuzer (1999)° e gore; okuloncesi c¢ocuklarin genel Ozellikleri arasinda
cocugun yasca daha biiyiik cocuklar ve yetigkinler kadar nesnel diisiinememesi, olaylar
ve nesneler arasinda somut ve bedensel baglar kuramamasi, diis ile gergegi birbirine
karistirmas1 ya da diis diinyasinin ¢ocugun diinyasina egemen olmasi gelmektedir

(Dilidiizgiin, 2005: 199).
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Sen’e gore alt1 yastan once ¢ocugu olumsuz etkileyen ve zihnini karistiran
masallar yerine, masalimsi1 Ozellikler tasiyan ancak kahraman ve olaylarin onun somut
diisiinmesine uygun, hayal giicii sinirinin digina tagsmayan masallar olmasinda yarar
oldugunu, ayrica yanlis yargilarin ve korku unsurlarinin da olmamasina dikkat edilmesi

gerektigini sOylemistir (Sen, 2004; 85).

Masallar, ¢cocuklari iyimser, hayata bagli ve umutlu kilmak i¢in mutlu sonuglarla
bitirilmelidir (Sisman, 2003: 16 ).Masallarin olumsuz goriilmesine neden olan bir yani
da asir1 ders verici olmasidir. Cogu masal koklii bir 6greti, yagama iliskin somut dersler
icerir. Masal ayn1 zamanda daha c¢ok toplumsal degerlerin kusaktan kusaga
aktarilmasin1 saglamasi bakimindan geleneksel bir egitim anlayisi igermesi, giiniimiize
gbre daha otoriter olmasi, masalin kendi biitiinliigii ve kendine 6zgii olusum kosullari

icinde dogal karsilanmalidir (Dilidilizgiin, 2003: 28).

Masalin dili sade, akici ve anlasilir olmali; masaldaki olaylar algilamay1
zorlagtiracak bicimde karisik, uzun ve ayrintili olmamalidir. Masal, c¢ocuklari
neselendiren, gilildiiren, eglendiren ve ayn1 zamanda da diisiindiiren 6zellikte olmali (bu
baglamda her masalin mutlaka bir tezi olmali); konusu, kahramanlar1 ve tasvirleri
bakimindan ¢ocuklar1 korkutucu olmamalidir. Masallarda ¢ocuklar1 bos inanglara (batil
inanglara) yonelten telkinler bulunmamalidir. Cocuga benimsetilmek istenen ahlaki
degerler masalin icinde agik degil de, gizlice yer alan iletiler (mesajlar) araciligi ile
verilmeye c¢alisilmalidir. Masalda ¢ocuklar1 uyusukluga, bos inanglara ve kadercilige
yonelten telkinler bulunmamalidir (Oguzkan, 2000: 26).

Masallar bu sdylenenlerin diginda;

e Cocuklara okuma ve dinleme aliskanlig1 kazandirir.
e Cocuklarin diisiinme ve hayal kurma yeteneklerini gelistirir.
e (ocuga hayatta iyiler kadar kotiilerin de her zaman var oldugunu ogretir

(Sisman, 2003: 14).

2.1.3.2. Okuldncesi Cocuklarina Yonelik Oykiiler
Okuldncesi donem cocuklart 6grenme siireclerini yasantilar yoluyla kazanirlar.
Bu yasantilar gerek ¢ocugun kendi yasami, gerekse kendisine aktarilan, model alinan

gergek olaylardan olugsmaktadir.
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Cocuklar, yasantilarin renkli bir sekilde sunuldugu ve olaylarin hareketli bir
anlatimla verildigi Oykiileri zevkle dinlerler. Gergek ya da gercege yakin bir dil
kullanilarak yazilan hikdyelerde kendi hayatlarindan kesitler bulurlar. Bu kesitler
herhangi bir olaymn ¢o6ziimii, bir sorun durumun ortadan kaldirilmasi, duygularin
sebepleri, yetigkin ile iletisim bi¢imleri seklinde gozlenebilir. Cocuk sosyallesme
siirecinde, i¢inde yasadigi toplumsal ve kiiltiirel ortama uyumu, kitaplarda anlatilan

sekilde kendi yasamina alma yoluna gider.

Okuloncesi ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 ve zevkle okunmasini istedikleri edebiyat
iiriinlerinden en 6nemlisi Sykiilerdir. Oykiiler gocuklarin sinirli yasam deneyimlerini
zenginlestirir, tiirlii insan tiplerini tanimada ve iletisim yollarin1 kazanmada ¢ocuklara

ornek teskil eder.

Edebi bir tiir olarak hikdyeyi Ozdemir, “Yasanmis ya da yasanmasi olanak
icinde olan olaylar1, durumlar ilgi ¢ekici bigimde anlatan, okuyucuda heyecan ya da
hoslanma duygusu uyandiran yazilar” olarak tanimlamistir (1996: 270). Cocuk
edebiyatiyla ilgilenen Aktas, daha kisa bir tanim yapmustir: “Yasanmis yahut yasanabilir
tiirde olaylar1 anlatan yaz tiirii” (2001: 204). Oguzkan da ¢ocuk edebiyat1 arastirmacisi
olarak hikayeyi belli bir zaman ve yerde birka¢ kisinin basindan gegen gercege uygun
bir olay1 anlatan veya birtakim kimselerin karakterini ¢izen ve ¢ogu kez birkag sayfa
tutan kisa yazilar olarak tanimlamistir (2001: 98). Bu tanimlardan da yola ¢ikarak,
hikaye, belli bir zaman ve yerde gecen gergek ya da gergege uygun bir olay1 anlatan kisa
yazilar seklinde tanimlanabilir. Bu tanimda oykii tiirii agisindan ayirict olan 6zellik

“gercekei olma”dir (Kuzu, 2002: 95).

Kendine 6zgii 6zellikleri olan okuldncesi dykiilerini 6ykiiniin ayr1 bir tiirii olarak
ele almak gerekir. Sinirlart daha genis olan okuldncesi Oykiisiinii, cocugun etrafinda
olabilecek olaylar, yazinsal ve gorsel bir metinle baz1 masalimsi unsurlar1 da kullanarak
cok kisa bir sekilde anlatan, canli-cansiz biitiin varliklarin 6ykii kahramani olarak
kullanilabildigi gibi, bilgi vermeyi, iyi davranislar edinmeyi, dil ve kavram gelistirmeyi

amaclayan yapit olarak tanimlayabiliriz (Sen, 2004: 82).
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Edebiyatin diger yonlerine gore kisa olmasindan dolay1 dykiiniin yapis1 karisik
degildir. Serim, diiglim ve c¢oziimden olusan yalin bir hikdye Orgilisiine sahiptir.
Hikayede olayin gectigi yer sinirli, anlatim 6zlii ve yogundur. Karakterler belli bir olay

igerisinde bir veya birka¢ 6zelligi ile sunulur (Oguzkan, 2000: 98).

Cocuk, oykii araciligiyla i¢ine girdigi olay ve durum baglaminda 6ykii kisisi ile
Ozdeslesirken —yazarin gercekeiligi ve kurgulamadaki basarisi oraninda-, etkilesim
yoluyla kendisini tanima ve degerlendirme; inang, ilke ve davranislarini sorgulama;
bunun sonucunda onlar1 degistirebilme, sosyallesme, uygar davraniglar kazanma,
evrensel ilkeleri benimseme, ¢agdas uygarlik degerleri ile bulusma; ulusal degerleri
tanima ve Oziimseme ve bu sayede de toplumuyla uyum i¢inde olma, aidiyet duygusu
gelistirme gibi onaylanan yetigkin 6zelliklerinin alt yapisini olusturabilir (Sever, 1995:

15).

Cesitli kisilikte ve ruhsal yapidaki, farkli ¢evrelerde ve ¢esitli olaylarin i¢indeki
farklt oyki kisileri ile 6zdeslesen; Oykii kisisinin roliine biirlinen ve onunla birlikte
olay1, durumu yasayan ¢cocugun, insanlari ve i¢inde yasadigi toplumu anlama, kavrama,
degerlendirme yetisi giiclenecek; bu da insanlarla empati kurma gibi ¢ok énemli bir

iletisim becerisini kazanmada, belki ilk adim1 olacaktir (Kuzu, 2002: 96).

Iyi bir gocuk kitabindan beklenen; ¢ocugun bilissel ve duyussal katkida
bulunmasi, yasami her yoniiyle tanitmasi; farkli yasam deneyimleri ve yasantilar
araciligiyla c¢ocugun yasamdaki hazir bulunusluk diizeyini artirarak, yasama etkin
katilimina ve problem c¢ozme becerisine katkida bulunacak tutum ve davranis
gelistirmesidir. Oykii; farkli konulari, tiplemeleri, izlekleri ile bu islevi yerine

getirebilecek olanakl tiirdiir (Kuzu, 2002: 96).

Cocuklar, hikdye ve romanlarda c¢esitli konulara iligkin olarak ¢o6ziilmesini
gerekli gordiikleri birgok sorunlarin karsiligini, olaylarin “neden” ve “ni¢in”ini
aciklayan bilgileri, goriis ve yorumlar1 bulabilirler. Hikdye ve romanlar ¢ocuklarin
sitnirli hayat tecriibelerini zenginlestirir; tiirlii insan tipleri iizerinde diisiinmelerine
imkan saglar; gelistirmekte olduklar1 deger yargilarinin daha aciklik kazanmasina
yardimc1 olur; bdylece cocuklarin iginde yasadiklart toplumsal ve kiiltiirel ortama

uymalarini kolaylastirir (Oguzkan, 1987: 92).
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Her tiir durum, olay veya olgu c¢ocuk Oykiilerinin konusunu olusturabilir.
Oykiide bagarmin, dogrulugun &lgiitii bigemdir, dozdur. Cocuklar da biiyiiklerle ayni
diinyay1 paylastiklarindan gercekleri gizlememiz ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir.
Yasamda kaygi, nefret, cosku, nese, sevgi, iimit, siddet gibi benzer ve karsit duygular i¢
ice, kol kola yasamaktadir. Hazir bulunusluk ve problem c¢dzme c¢ercevesinden
bakildiginda ¢ocuk {iziintiiyli de, korkuyu da, siddeti de tanimalidir. Bunlar ayrica
Oykiideki gerilim unsurudur. Ancak hicbir zaman c¢ocugu umutsuzluga diisiirecek,
duygularini incitecek ve ruhsal yaralar agacak Olgiide kullanilmamalidir. Siddet
olumlanmamali, 6zendirecek ve ¢ocugun giiciil siddet egilimini devindirecek boyutta

olmamalidir (Kuzu, 2002: 96).

Okuloncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan 6ykii kitaplarinin genel 6zelliklerini
kisaca 6zetleyecek olursak;

e (Cocuk Oykiilerinde ileti ve tema olabildigince tek olmalidir. Durum-kesit
Oykiilerindeki gibi yoruma acik birden c¢ok iletinin varlig1 zihinde bulaniklik
yaratabilir; anlasilmamaya ya da yanlis anlamalara neden olabilir. Az sayida
iletiyle de farkli yorumlar getirebilme, elestirel diislinlis kazanma, se¢im
yapabilme ve bu yolla dogruya ulasma gibi beceriler, yine 0ykiideki kisilerin
farkl diisiince, duygu ve davraniglari izerinden saglanabilir (Kuzu, 2002: 96).

e (Cocuk oOykiilerinde konu, 6zlii, anlasilabilir ve net olmalidir. Ayrica ¢ocuk
diinyasina seslenebilecek bir konu se¢ilmelidir (Ciravoglu, 2000: 81).

o Oykiilerde 6zellikle &giit ve emir ifadelerinden kaginilmalidir. Cocuga verilecek
bilgi ve mesajlar dogrudan degil, dolayl bir sekilde aktariimalidir.

e Cocuk oOykiilerinin basarisindaki O6nemli Olciitlerden birisi; iyilik, diirtistliik,
caliskanlik, erdemlilik, tiretkenlik, sevecenlik, sorumluluk gibi {istiin davranis
ozelliklerini tanitma ve bu 6zelliklere sahip olma isteginde olma gibi bilissel ve
duyugsal davramiglar kazandirmadir. Yazar tarafindan ¢ocuga gercek yasam
bilgileri kazandirilmaya ve onun, karsilasacagi olasi sorunlar karsisinda diisiinsel
ve duyusal hazir bulunusluk diizeyi yiikseltilmeye calisilirken; iletinin yalinkat,
dogrudan 6gretici ve ders verir nitelikte olmamasi; yani temel diisiincenin bir
yargl bi¢giminde sunulmayip sezinletici olmasi, géz ardi edilmemesi gereken

onemli bir 6zelliktir ( Kuzu, 2002: 96-97 ).
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2.1.4. COCUK KITAPLARININ COCUGUN GELISiM SURECINDEKI YERI
Cocuk egitiminde kitaplarin 6nemli bir yeri vardir ve ¢ocuklara saglam bir
egitim verebilme olanagi ¢ocugun kitapla iyi iliski kurmasia baghdir (Génen, 1991:
15). Okuloncesi donemden baslayip orta 0gretim c¢agina kadar uzanan evrede ¢ocuk
kitaplarinin; dil, biligsel, kisilik ve sosyal gelisimine olan Onemli katkilar
bulunmaktadir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun edebiyat yapitlariyla desteklenen

etkinlikler, bu siirecin yapilandirilmasinda 6nemli bir islev iistlenir.

Erken donemde yas, gelisim ve ilgisine uygun edebiyat tiirleri ile karsilasan ¢o-
cugun dil ve zihinsel gelisimi, duygusal ve sosyal gelisimi olumlu yonde etkilenir.
Silvern (1985), cocuklarin kitaplar aracilifiyla asagida belirtilen kazanimlar1 elde
ettigini vurgulamaktadir. Cocuklar; dis diinya hakkindaki bilgilerini gelistirdikleri gibi
kendilerine ait duyarliliklarini, hayal gii¢lerini, yaraticiliklarini ve iletisim becerilerini
gelistirirler. Okuma—yazmaya kars1 pozitif ilgi ve tutum gosterirler. Yeni ve farkl
bilgiler kazanirlar, hastaneye yatmak, 6liim, bosanma gibi stres yaratan durumlarla basa

¢ikma yollarin1 6grenirler (Akin, 1998).

Ne zaman nasil davranir gibi sosyal davranis Orneklerini Ogrenerek
toplumsallagsmanin gerektirdigi uyum davranislarini ve bagkalarinin neler hissettigini
anlama duyarliligin1 gelistirirler. Gidemeyecekleri yerler, goéremeyecekleri kisiler
hayvanlar vb. ile kitaplar araciligiyla tanisirlar, degisik zaman, mekan ve kisilerle,
karakterlerle tanisirlar ve bdylece ilgi alanlarini da genisletirler. Farkli kitap tiirleri

araciligiyla bilgi, beceri, estetik gibi gelisimlerini desteklerler.

Dinleme ve konusma yeteneklerini ve kelime hazinelerini gelistirirler. Tim
bunlarin 6tesinde ¢ocuklar kitaplar araciligiyla mutlu olurlar ve eglenirler (Tugrul,
2002: 21). Cocuklarina kitap okuyan anne ve babalar, genellikle iyi yazilmis ve olumlu
karakter Ozellikleri iizerine odaklanmis olan klasik Oykiileri segerler. Sonugta ¢ocuk,
edebi anlamda iyi bir eseri digerlerinden ayirt edebilme yetenegi ve insanin sahip olmasi
gerekn olumlu karakter Ozelliklerinin neler oldugu konusunda belli bir bakis agisi
kazanir; bu da onun hayatinin sonraki sathalarinda yasamini bu gibi degerlerin etkisi

altinda siirdiirme olasiligin1 arttirir (Urban,2007: 168).
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Cocugun kitapla karsilasmasi, hem duyarak 6grendigi sozciikleri (kavramlari)
gorerek tanimasmi saglar, hem de duymadigr sozciikleri (kavramlar1) gorerek
O0grenmesini saglar. Duyduklar ile gordiikleri arasinda iliski kurmaya baslamast,
diisiinmeyi dgrenmeye baslamasi demektir. Ogrendigi dil burada tek yardimci aragtir

(Alpay, 1984: 45).

Kiiciikken kendilerine kitap okunan c¢ocuklarin ilerde bilyiiyiip yetiskin
olduklarinda zevk almak ve bilgi edinmek i¢in kitap okuma olasilig1 cok daha fazladir.
Bu, ayn1 zamanda, medya olarak adlandirilan kitle iletisim araclarinin pek de saglikli
olmayan iirlinlerine karst 6nemli bir panzehirdir. Bu tiir ¢cocuklar yalnizca daha iyi
okuyucular olmakla kalmaz, ayrica hayal gii¢lerini de gelistirme olanag1 elde ederler.

Ustelik bu sayede diger insanlardan daha fazla bilgi sahibi olurlar (Urban, 2007: 169).

Yaslara gore ¢ocuklarin kitap ile iligkisini inceleyecek olursak;

3—4 yasinda ¢ocuk i¢in sayfalar arasinda birbirleriyle ilintili resim ve climleler
ile anlatilan tek olayli, neseli ve gercekei dykiiler ilgi uyandiricidir. Artik ¢ocuk sadece
dinlemeyi istememekte, anlatmaya da caligmaktadir. Bu yaslarda kendisi de sabirla
dinlenilmek arzusundadir. Anlatirken yaptigi atlamalar, uydurmalar 6nemli degildir.
Anlatmaya c¢alismasi ¢ok onemlidir. S6zle anlatma becerisi, ilerde yaziy1 6grendikten
sonra, yazi ile de kendini anlatma becerisinin gelismesine yol agacaktir (Alpay, 1984:

45).

4-6 yas arasinda, ¢ocugun yasitlart ile birlikte okunan kitab1 dinlemeyi, kitap
hakkindaki sorular1 cevaplandirmayi, ayni hikdyeden bagka hikayeler ¢ikarmay1
O0grenmesi, ¢evreye uyum saglama yetenegini gelistirmesine yardimci olur. Soru sorma
ve anlatma da bu yaslarda gelismektedir. Bu yas donemi i¢in hazirlanmis kitaplardaki
resimlerin ayrintilari, metnin anlasilmasini kolaylastirdig1 gibi ¢ocugun hayal giiciinii de

gelistirmektedir (Gonen, 1991: 17-18).

5-6 yas ¢ocuklart i¢in hazirlanmis kitaplarda metin ile resim, sayfa biiyiikliiglini
esit oranda paylasmis olur. Cocuk resme bakarken, metni okuyani da dinler. Resimdeki
ayrintilar metnin anlagilmasini kolaylastirdigi gibi ¢ocugun hayal giiclinii de gelistirir.
Oykii yaninda artik masallar, olaganiistii giicler ve olaylar (her zaman makul bir
aciklama yapilabilecek bigimde) heyecanl ve giildiiriicii maceralarda yer alir. (Alpay,

1984: 46).
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2.1.4.1. Cocuk Kitaplarinin Cocugun Dil ve Bilissel Gelisimine Etkisi

Dil, insanlarin birbirine bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarabilmenin yani sira,
fikirlerini diizenleyebilmelerine ve duygularini ifade edebilmelerine olanak hazirlar.
Kiiltiir degerlerimiz ve bilgilerimizin ¢ogu kugsaktan kusaga sozlii ya da yazili kaynaklar
yoluyla iletilmektedir. Herkes dogrudan kendi yasantisi yoluyla 6grendiginden daha ¢ok
fazlasini, dil yoluyla 6grenir. Dil aym1 zamanda diisiinme, bellek, muhakeme, problem

¢Ozme ve planlama gibi bilissel siiregleri de igermektedir (Yavuzer, 2007: 43).

Cocuk yasaminin ilk giinlerinden itibaren, i¢inde yasadigi ¢evreden, anadilini
edinmeye baslar. “Dil tiim kurallariyla birlikte, gegirilen yasantilar sirasinda dogal
olarak 6grenilmektedir. Cocuklar dili modelleri dinleyerek, bu modelleri taklit ederek,
geri iletimi algilayarak, deneyimlerini ve diisiincelerini paylasarak Ogrenmektedir.
Cocuklar dili kazanirken ilk modelleri anne-babalari, diger aile bireyleri, daha sonra
toplumsal c¢evrede ve okul ortaminda, etkilesimde bulunduklari diger bireylerdir.
Modeller kadar c¢ocuklara sunulacak zenginlestirilmis dil cevreleri de onlarin dili
kazanmalarinda ve yaratici sekilde kullanmalarinda destekleyici etkenlerdir” (Giiven ve

Bal, 2000: 13).

Cocuk kitaplari, gocugun ti¢ yasina ulastigi bir donemde, onlara anadilinin yap1
ve isleyisine iliskin ilk ipuc¢larini sunan, dilin ve ¢izginin anlatim giiciinii ve giizelligini
yansitabilen gorsel ve dilsel uyaranlar olarak ¢ocugun yasaminda yer edinmeye baglar

(Sever, 2003: 29).

Cocugun bilissel gelisiminde okuldncesi donemin énemi kuskusuz ¢ok biiytiktiir.
Temel davranislar1 edinme, toplumsal rolleri 6grenme ve benimseme bu dénemde artan
bir ivmeyle gelisme gosterir ve ilkogrenim doneminde de doruk noktasina ulasir. Bu
bakimdan okuma davranisinin ediniminde ve sanatsal duyarliklarin kazandirilmasinda

da okuldncesi egitime biiyiik gorevler diismektedir ( Dilidiizgiin, 2005: 197).

Piaget ve arkadaslari, ¢ocugun dogumdan ergenlige kadar olan biligsel
gelismesini ayrintili arastirmalarla incelemisler ve bazi kavramlarla algilarin dogustan
itibaren kazanilmis olabilecegini belirlemislerdir. Piaget, bebeklik doneminde
cocuklarin, objelerin devamli olduklarini, degismezliklerini bile diisiinemezken,
zamanla bi¢im ve biiyiiklik kavramlarini tanimaya basladiklarini sdylemektedir (Akt.

Yavuzer, 2007: 39).
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Piaget’nin temel ilgisi, dogmdan itibaren insan bilisinin —bireyin diinyay1
ogrendigi ve anladig1 diisiince siireglerinin — gelisimidir. Bilis sozciigli, diinyamizi
O0grenmeyi ve anlamayi igeren zihinsel faaliyetler anlamina gelir ve su siirecleri kapsar:

e Algilama: Gerek i¢, gerekse dis diinyadan edinilen bilgilerin yorumlanmasi,
organize edilmesi ve yeniden bulunmasidir.

e Bellek: Algilanan bilginin bulunup getirilmesi ve depo edilmesidir.

e Muhakeme: Bilginin, belirli bir anlam c¢karma ve sonuca varma amaciyla
kullanilabilmesidir.

¢ Diisiinme: Bilginin ve ¢ézlimlerin nitelikce degerlendirilmesidir.

e Kavrama: Bilginin iki ya da daha fazla kismu arasindaki yeni iligkilerin

tanimabilmesidir (Yavuzer, 2007: 39).

Cevredeki yeni deneyimlerden yararlanarak semalar1 degistirmek yoluyla
problem ¢6zme olayma Piaget, uyum adini verir. Uyum, organizmanin yeni durumlari
karsilamasi icin yapisindaki degisme siirecidir. Bebeklik doneminden itibaren uyum,
cocugun yasaminda kesfetme, deneme-yanilma, soru sorma, deneyimlerde bulunma gibi
etkin olaylar bigiminde goriiliir. Cocugun semalar1 giderek yiiksek bir esneklige kavusur
ve bu semalar, biitiinliikleri i¢inde organize olma oOzelliklerini siirdiiriirken
yayginlasirlar ve bigcim degistirirler. Bunun sonucunda da her birey cevresindeki
olaylara bagli olarak yeterli sayidaki semay1 gelistirmeye ve gevresine uyum saglamaya

baslar (Yavuzer,2007: 41-42).

Biligsel gelisim, cocugun, zihinsel beceri ve yeteneklerinde siire¢ igerisinde
olusan degisiklik anlaminda tanimlanabilir. Ozetleyecek olursak c¢ocuk edebiyat

urinleri;
e Dinleme, taklit etme ve dil ile ilgili alistirmalar yapmasini saglar.
e Kelime hazinesini gelistirir.
e (Gordiigi sekilleri algilamay 6grenir.
e Bellegini gelistirir.

e Dikkatini yogunlastirma ve dinleme sabrin1 kazandirir.
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o Kavramlan kitap yolu ile 6grenmek daha kolaylasir. Zit iligkileri, renk, sayzi,

sekil, mekan v.b. gibi kavramlar1 gorsel olarak desteklemek miimkiindiir.

e Cocuk kitaplarindaki tema ve resimlemeler onun tanidigi, gordiigli nesne ve
olaylardan yola ¢ikarak hazirlandiginda 6grenmede 6nemli olan yakindan uzaga

ilkesi kitaplar yolu ile de pekistirilebilir (Senemoglu, 1997).

Okulodncesi donemde ¢ocuklarin sdzciik dagarcigina uygun masallar anlatilarak
cocuklarin dil becerileri ve yaratict 6zellikleri gelistirilebilir. Ozellikle bu dénemde
cocuklara anlatilan masallarda, ritim ve taklitlere yer verilebilir. Boylece ¢cocuklarin dil
becerileri, duygu diinyalar1 zenginlesebilir ve bunlara kosut olarak devinissel becerileri

de gelistirebilir (Giileryiiz, 2006: 195).

2.1.4.2. Cocuk Kitaplarinin Cocugun Kisilik Gelisimine Etkisi

Kisilik terimi, “l. Bireyin toplumsal c¢evresi i¢inde karsilastigi ve edindigi
izlenimlerle olusturdugu davranis 6zelligi. 2. Bireyin ruhsal ve toplumsal tepkilerinin
tiimiine verilen ad. 3. Bir kimsenin kendine gore belirgin bir 6zelligi olmasi durumu

olarak tanimlanabilir (Oguzkan, 1981: 94).

Duygularimiz, yeteneklerimiz, giidiilerimiz, mizacimiz (huyumuz), sosyal,
fiziksel, psikomotor ve biligsel 6zelliklerimiz, karakter ve degerlerimiz, inang¢larimiz,
tutumlarimiz, goriislerimiz, vb. tiim 6zelliklerimiz kisiligimizi olusturur ” (Senemoglu,

2002: 78).

Kisilik gelisimi ise, karsilagilan sorunlara uygun c¢oziimler {iretebilme,
duygularin1 uygun bigimde gosterme, toplumsal ¢evreye uyum saglama gibi kiginin
gecirdigi bir degisim ve gelisim siireci olarak degerlendirilebilir. Cocugun kisiligi,
ailesiyle, arkadaslartyla, Ogretmenleriyle Ozetle ¢evresiyle kurdugu iliski icinde
sekillenir. Burada, ilk yillarmi gecirdigi ailesiyle kurdugu ilsiki ¢ok belirleyicidir.
Onunla kurulan iliski bir taraftan ¢cocugun kisiligini sekillendirirken, diger taraftan bize

nasil davranacigini ona ogretir (Kog,2006: 69).
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IIk gocukluk déneminden baslayarak gocuklarin, insan ve yasam gercekligine
iliskin bireysel degerler olusturmalarinda, cocuk kitaplarinin énemli bir iglevi vardir.
Cocugun kitapla kurdugu iliski, baslangicta kendini ve ¢evresini tanimak ve 6grenmek
icindir. Cocuk daha sonra okuduklari ve gordiikleriyle 6zdeslesir. Cocuk kurmaca
diinyayla gercek diinyayr kitaplarda resimlerin yardimiyla birlestirir. Onlarla birlikte
sevinir, acilar ¢eker, onlarin diislerine ortak olur. Bu edilgen bir eylemdir. Ama bu
donemi yasamalidir ki daha sonralar1 6zgiir ve elestirel bir diisiinme aliskanligl, ¢cok
yonlii bakis acilart kazanabilsin ve sorgulayan bir okuma siirecine gecebilsin (Abaci,

2005: 271).

Cocuk kitaplar1, c¢izginin ve dilin anlatim olanaklariyla degisik karakter
ozelliklerini, dolayistyla ¢esitli kisilikleri canlandirir. Karakterlerden ve onlarin
iligkilerinden esinlenerek yaratilan kurgulara; ¢ocuklarin insani, dogayi ve yasami

tanimasina iliskin bir deneyim alani olusturur (Sever, 2003: 47).

Okuma eylemini aligkanliga doniistiiren ¢ocuklarin, kendilerini tanima, bagka
insanlarla karsilastirma, onlarla benzeyen ya da ayrilan yanlarim1 gérme denemeleri,
onlar1 kendi kisiligini tanimaya, ¢evresindekilerin kisiliklerini de anlamaya yo6nelik bir

bilin¢lenme siirecine sokar.

Anne-babanin ¢ocuga kendi davraniglarini  yonetme Ozgiirligli taniyan
demokratik yaklasimlari, ¢ocuklarin olumlu kisilik 6zellikleri gelistirmeleri icin c¢ok
onemlidir. Bu evredeki cocuklarda biiyiik bir merak ve tilkkenmez bir enerji dikkati
ceker. “Eger ev yasamlar1 bu davranislart 6zendiren, sorgulama, deneme ve yanilmalara
olanak saglayan bir ana-babalik iislubu ile nitelik kazaniyorsa bir giriskenlik duygusu
gelisimini  stirdiirecektir.” Kisitlayici ve denetleyici yaklasimlar ise ¢ocuklarda

ketlenmeleri ve sugluluk duygusunu pekistirecektir (Gander ve Gardiner, 2001: 321).

2.1.4.3. Cocuk Kitaplarimin Cocugun Toplumsal Gelisimine Etkisi

Insan, bio-kiiltiirel ve sosyal bir varliktir. Kiiltiirel kosullar icinde sosyal iliskiler,
hem toplumun, hem kiiltiiriin, hem de bireyin yapisini etkiler. Bireyin tim yasami,
cevresine uyum saglama cabasi i¢inde gecer. Bu uyum ¢abasi, dogumdan baslayarak bir

gelisim gostermektedir (Yavuzer,2007: 46).
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Toplumsallagsma, toplumun genel gecer degerlerinin kisiler tarafindan
kazanilmasi siirecidir. Kisilik gelisimi toplumsal bir ¢evrede olusur. Bebek ilk
toplumsal iligkisini annesiyle kurar, cevresindekilerle (baba, kardes, dede, nine, vd.)
gelistirir, arkadaglar ile genisletir. Dilini 6grenip gelistirmesiyle ¢evresi ve arkadaslari
ile iliskilerini gliglendirir, yasadigi topluma uyum i¢in gerekli toplumsal becerileri

edinir (Sever, 2003: 54).

Toplumsal beklentilere uygunluk gosteren, kazanilmis davranig yetenegi olarak
tanimlanabilen sosyal gelisme, genis anlamda bireyin dogumuyla baslayan bir evreyi,
dar anlamda ise giinliik davranis gelisimini kapsar. Daha yaygin bir tanimla, toplumsal
gelisme, kisinin sosyal uyariciya, 6zellikle grup yasaminin baski ve zorunluluklarina
kars1 duyarlik gelistirmesi, grubunda ya da kiiltiirlinde bagkalariyla geginebilmesi, onlar

gibi davranabilmesidir (Yavuzer, 2007: 46).

Cocugun topluma ve sosyal yasantilara karsi tavirlarinin bigimi, baskalariyla
nasil gecinecegi, genis Ol¢lide yasamin ilk yillarindaki 6grenme deneyimlerine baghdir.
Bu deneyimler de cocuga verilen firsatlara, bu firsatlar1 degerlendirebilmek icin sahip
oldugu motivasyona, 6gretmen ve yetiskinlerin rehberligine baglidir. Biitiin bu etkenler,
onun sosyallesmesini 0grenmesini, grup icindeki yerini ve sosyal gelisimini etkiler

(Yavuzer, 2007: 49).

Kiiciik yastan baslayarak verilecek egitimin gercevesi gelecekteki toplumun
profilini belirler. Ozelde kendi yasaminda, genelde toplum yasaminda etkili,
yonlendirici ve dinamik bireyler yerine, siiriiniin bir pargasi olmaktan rahatsizlik
duymayan kisiler yetistirmek; konugsmaya korkan, diistinmeye {isenen, bir kiginin pesine
kolayca takilip giden bir nesil yaratmak c¢ok kolaydir. Oysa yaratict diisiinceyi
gelistirmek emek ister, niyet ister, sorumluluk ister. Iste kitaplar, 6zellikle de gocuk

kitaplar1 insan yetistirmedeki sorumluluga ortak olmanin en 6nemli yanini olusturur

(Abact, 2005: 268 ).

Edebiyat yapitlar1 yaratildigir toplumun Kkiiltiirel ve toplumsal degerlerini de
yansitir. Masal ve 6ykii gibi yaratilardaki kahramanlarin kendisiyle, ¢evresiyle, doga ve
toplumla yasadigi catismalar, toplumun benimsenen ya da karsi c¢ikilmasi gereken

degerlerini, inanglarini okura sezdirir.
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Hikdye okumanin aile hayatinin sosyal islevlerinin birlestirici bir pargasi

oldugunu; kitabin resimleri hakkinda konugmanin, okuma ve hikdye anlatmanin,

hikayeyi paylagma isleminin birer pargasi oldugu belirtilmistir (Génen, 1991: 18 ).

Ozetleyecek olursak ¢ocuk edebiyati tiirleri ile;

Sosyal iliskilerin (aile, arkadaglik, komsuluk gibi) daha kolay anlagilmasi

saglanir.

Sosyal hayatta Oonemli olan insan iliskilerinin (paylasma, sorumluluk alma,
yardimlagma, hoggoriilii olma v.b.) 6nemini ve nasil uygulanmasi gerektigini

Oykiilerle yasayarak dgrenir.

Kendi toplumsal degerlerini ve kiiltiir yapisini 6grenir. Diger toplumlarla olan

farklilik ve benzerlikleri fark eder.

Cocuklar kahramanlik dykiilerini okuyarak zorluklar1 yenebilmeyi ve ¢evrelerini

kontrol altina alabilmeyi 6grenirler (Gonen, 1986: 22).

2.1.4.4. Cocuk Kitaplarinin Cocugun Duygusal Gelisimine Katkisi

Bebek, bazi duygusal davranig bigimleriyle birlikte diinyaya gelmez. Tutumlar

ve duygular zamanla olusur ve kazanilir. Cocuklarin heyecanlar1 konusunda yapilan

calismalar, onlardaki duygusal gelisimin hem olgunlagsma, hem de 6grenme sonucu

olustugunu, bunlardan higbirinin tek basina etkili olmadigin1 ortaya koymaktadir.

Olgunlugun rolii: Olgunlasma siireci i¢inde zihinsel gelisim, bir uyarana uzun
sire baghi kalma, bir obje Tlzerindeki duygusal gerginligi uzun sire
yogunlastirabilme yetenegi kazandirir. Yine hayal giicli, hatirlama ve unutma
gibi zihinsel iglevlerin gelisim, duygusal tepkileri etkiler (Yavuzer, 2007: 44).

Ogrenmenin rolii: Cocukluk doneminde 6grenme, duygusal gelisim yiizlerinin
olusumunda etkin bir rol oynar. Bu 6grenme bi¢imleri, deneme-yanilma, taklit,

0zdeslesme ya da kosullanma yoluyla gerceklesir (Yavuzer,2007: 45).

Cocugun sevgi dolu iligkileri ve bunlarin kurallarini ilk 6grendigi yer ailesidir.

Kitaplar da bu tip iligkilere 6rnek teskil ederler. Bazen aile hayati hakkindaki dykiiler

cocugun kendi edindigi bazi tecriibelere de deginebilir.
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Aile iligkilerini konu alan eserler mutlu ortamda yetisenlere mutlulugun
anlamini, mutsuz ortamda yetisenlere de mutluluk 6rnegi verdiklerinden yararhdirlar.

Sonucta, sevme ve sevilme ihtiyaci dykiiye iter (Gonen, 1986: 21).

Cocuk i¢in kitap, sadece bir oyuncak, bir oyun nesnesi iken, ilerleyen
donemlerde {izerinde dinleme ve okuma etkinliklerinin gerceklestirildigi bir iletisim
aract olacaktir. Seriiven ve duygusallik gereksinimlerini karsilayan kitaplarla karsilasan

cocuklar, bagka insanlari, baska ¢evreleri tanidik¢a gelecege daha iyi hazirlanirlar.
Cocuk edebiyati tiirleri ile;

e Dinledigi hikayelerdeki kahramanlarla duygusal olarak 6zdesim kuran g¢ocuk,
baskalariin da ayni duygular1 yasadigimi goriir, duygu paylasimi saglanir ve
kendisini yalmz hissetmez. Benmerkezcilikten kurtularak onun diinyay1 bas-

kalar1 agisindan da gérmesi saglanir.
o Kitap ile birlikte olmanin mutlulugunu yasar.

e Yasadig1 ve yasayacagl duygusal olaylarda nasil davranacagina daha once

okunan hikayelerle hazirlik yapmis olur.

e Yetiskin ile birlikte okundugunda onun ile degerli ve hos bir zaman ge¢irmenin

yaninda onunla olan iliskiyi kuvvetlendirir (Senemoglu, 1997).

Giileg ve Geggel’e gore; okuldncesi ¢cagindaki ¢cocuklar, uyakli ve ritimli sozlere
ilgi duyduklar i¢in Oncelikle siirsel Ozellikler tasiyan masal tekerlemelerinden ¢ok
hoslanirlar. Cocuklarin anlamsiz olduklari halde tekerlemeleri sevmeleri uyakli ve

ritmik s6z varliklarina yakinlik duymalarindan kaynaklanir (Akt. Akbayir, 2008: 5).

2.1.5.ILETISIM

2.1.5.1.Tanim

Iletisim insan hayatiin her anini kapsayan, insanlarm belirli iliskileri
siirdiirmeleri ve bir yap1 i¢inde anlagmalari saglamak i¢in gerekli olan temel bir
Ogedir. Toplumsal yap1 igerisinde iletisime ihtiyag duyulmadan higbir alan yoktur.
Iletisim insanin kendine 6zgii olan toplumsallasmasinin bir yansimasidir (Nazik ve

Bayazit, 2004: 97).
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Iletisim, yasamdaki en ©Onemli olaylardan birisidir. Canlilar varliklarm
stirdiirebilmek i¢in iletisimde bulunmak zorundadirlar. Biitiin canlilarin ihtiyag duydugu
iletisimin insan yasamindaki yeri ise bambaskadir. Ciinkii insan diger canlilardan farkl

olarak, siirdiirmekte oldugu iletisimleri incelemek ve gelistirmek sansina sahiptir.

Sozlii veya sozsiiz, yazinsal veya sanatsal, yliz ylize veya uzaktan ifade yoluyla
gergeklessin yasamimizin her alaninda vazgecilmez bir degeri olan iletisimin etkileri
bugiine ait eylemlerimizden baslayip gelecegimize uzanmaktadir. Her tiirlii insan
etkinliginin gergeklesmesi iletisime dayanmaktadir. Bu denli biiyiik 6nemi olan iletisimi
dogru ve etkili bir tarzda gerceklestirmek, birebir insan iliskilerini nitelikli kildig1 kadar,
uygarligin ve kiiltiiriin gelismesinde, farkliliklara sayginin, diisiinsel ¢okyonliiliigiin
giiclenmesinde dolayisiyla insan haklarina dayali demokratik bir kiiltiiriin

gelistirilmesinde temel destekleyicilerden birisi olacaktir (Duman vd. , 2003).

Mutlu’ya gore iletisim, bilginin, fikirlerin, duygularin, becerilerin simgeler
kullanilarak bir bagkasina iletilmesi olarak tanimlanmaktadir (Mutlu, 1994: 98).
Dokmen ise; iletisimi kisaca, “bilgi liretme, aktarma ve anlamlandirma siireci” olarak

tanimlamistir (D6kmen, 2006: 19).

Iletisim olgusu, en genel anlamiyla, insan deneyimlerini aktarma, bizi kusatan
evreni ve onun iginde var olanlari, olup-bitenleri anlama ve anlatma sorunudur.
Anlagmazliklar1 hi¢ olmazsa en aza indirmenin yolu, dil- anlam bagintisinda ortaya
¢ikan sorunlarin ¢dziimiinden gegmektedir. Iletisim, konusan bireyin (gonderici) sahip
oldugu giidii, gereksinim, alg1 ve tutumlarin olusturdugu duygu, diisiince veya bilgilerin
her tiirlii yolla dinleyici (alic1) bireye veya bireylere aktarilmasi siirecidir (Duman vd.

2003).

Genel olarak bir tamim yapilmak istenirse; Kasatura (1991)° ya gore: “iletisim”
kisiler arasinda duygusal, diisiinsel ve davranigsal aligverisi dile getiren bir terimdir
(Kasatura, 1998: 237). Bu aligveriste ortaya ¢ikan bazi sorunlarin ya da iligkileri bagarili
kilan faktorlerin incelenmesi, cogu kez farkina bile varmadigimiz iletisim 6zelliklerini

ortaya koyabilir.
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Etkilesimin oldugu her yerde iletisim ve iletisim oldugu her yerde de etkilesim
vardir. Etkilesim igerisinde oldugumuz her tiirlii nesne ve canlilar da iletisim diinyamiza
girerler. Nesneler iletisimlerde yer alan araglarken, canlilar iletisim hedefleridir.
Insanlar arasi iletisimler temel olarak duygu ve diisiince alisverisini yiiriitme
diizenleridir. Burada ana 6ge anlatmaktir. Iletisim kuran ve baslatan kisi kendisini,
duygu ve diisiince diinyasini, iligkilerini, iligkilerinin kendisindeki karsiliklarimi
aciklamak ve karsisindakini anlatmak istemektedir. Kisilerin anlatma eylemlerinin

iletisim agisindan amaci anlasilmaktir.

Bir iletisimde amag, iletmek istedigimizi karsimizdaki kisiye amacladigimiz
bicimde iletebilmek, isteneni elde etmek ve beklenen tepkiyi uyandirmaktir (Usluata,
1995). lletisim, insanin kendini sosyal bir varlik olarak ifade etmesi i¢in zorunludur.
Insan, c¢evresi ile iletisim kurarak yasar. Onun her davranisi, konusmasi, susmasi,
durusu ve oturma bi¢imi, kendini ifade etmesidir; yani ¢evresine mesaj iletmesidir.
Iletisim, bilgi iiretme, iletme ve algilama siirecidir. iletisim kurmakta asil amag,
anlasilabilir mesajlarin gonderilmesi ve karsi tarafin tutum ve davranislarinda degisiklik

yapilmasidir (Tutar ve Yilmaz, 2005: 15).

Genel anlamda, iletisimin gerceklesmesi i¢in iki sistem gereklidir. Nitelikleri ne
olursa olsun, iki sistem arasindaki bilgi aligverisini “iletisim” olarak kabul edebiliriz.
“Aligveris” soziinden anlagilacagi iizere, iletisimde, bilgi akisinin iki yonlii olmasi
beklenir. Bu ayrimi dikkate aldigimizda, insanlar arasindaki biitiin konusmalar iletisim
kabul edemeyecegimizi diisiinebiliriz.  Ornegin anababalar ya da amirler,
cocuklarina/memurlarina sadece birtakim emirler verip, onlarin bu emirler karsisindaki
tepkileriyle ilgilenmezlerse, bu tavirlarii “iletisim” degil, “enformasyon” yani tek

yonlii bilgi iletimi kabul etmek, pek de yanlis olmasa gerek (Dékmen, 2006: 20).

2.1.5.2.11etisim Modeli

Modeller, olduk¢a karmasik konular1 daha basit bir bigimde gosterebilmek igin
kullanilirlar. Bunlar karmasik konuyu basit bir bicimde gosterebilmek i¢in de, soyut
olan siire¢ ve kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri, simgeler ve isaretler

kullanarak somutlagtirmaya yonelirler (Ciiceloglu, 1982: 271).
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Iletisim birka¢ adimi gerektiren bir siirectir. Siire¢, gondericinin diisiinceleri,
duygular1 veya goriisleri kodlamasiyla ve hedefe géndermesiyle baslar. Iletisim siireci,
bir mesaj1 herhangi bir kanalla gonderen gonderici veya kaynak, gonderilen mesaj veya
ileti ve mesaj1 alan hedef veya alict olmak {izere ii¢ temel unsurdan olusur (Tutar ve

Yilmaz, 2005: 27).

Merkez: Gonderilecek mesajlarin iceriginin (duygu, diisiince, niyet, giidi,

eylem vb.) olustugu ve gonderilmek iizere secildigi boliimdiir (Cliceloglu, 1982: 272).

Hedef birim psikolojik isleyis bakimindan kaynak birimin aynisidir. Farkli olan
sadece slireclerin yoniidiir. Kaynak birim mesaj gondermek isiyle ugrastigi halde, hedef
birim kendisine gelen mesaj1 almak ve yorumlamak isiyle ugrasir. Yorumladigr mesajla
ilgili bir geri—iletimde bulundugu anda, hedef birim islevleri bakimindan artik bir

kaynak birim olmustur (Ciiceloglu, 1982: 272).

Hedef: Iletisim siirecinde, iletinin algilanmasi yani iletinin erigmesi istenen

kimse i¢in hedef kavrami kullanilir (Gdkge, 2006: 28).

Alcr: Isaret bigimine doniismiis olarak kanaldan gelen mesajlari alan ve

merkeze aktaran 6gedir.

Ahcinin Tasimasi Gereken Ozellikler
Tam ve etkin bir iletisim i¢in, alicinin aktif bir dinleyici olmas1 gerekir. Aktif bir
dinleyici olabilmek i¢in, alicinin;
0 Etkin sessizlik i¢inde olmasi,
0 Dinlerken her tiirlii 6nyargi, ontipler (stereotype), degerlendirmeler ve
genellemelerden kendini uzak tutmasi,
0 Gondericiye karst empati gostermesi,
0 Sabirli olmasi ve konusmacinin soziinii kesmemesi gerekir (Tutar ve

Yilmaz, 2005: 38 ).

Kaynak birim: Mesajin olustugu ve bunu hedef birime gonderen birimdir.
Kaynak birim bagkalar ile paylasacak bir duygu, diisiince, bilgi, beceri, haber, tutum ya

da soruna sahip olan kisidir.
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Kaynak birimin saglikli ve etkili iletisim kurmasi, hedef birimin miimkiin
oldugu kadar ¢ok duyu organma ulasabilmesi ile miimkiindiir. Iletisimde mesajin ne
sekilde gonderilecegi tercihini kaynak birim yapar. Tercihte; imkanlar, zaman, mesajin
icerigi, amaca uygunluk ve kisinin 6zel tercihleri 6nemli rol oynar. Ayrica bir iletisimin
basarili olabilmesi i¢in kaynak birim tarafindan su sorulara yanit aranmalidir.
1-Ne soylemek istiyorum?
2-Ne zaman sOylersem karsimdaki kisinin iletisim kanallar1 agik olur?

3-Nerede hangi ortamda iletigsimi baglatirsam yerinde olur? (Cagdas, 2003: 10).

Kaynagin Tasimas1 Gereken Ozellikler
0 Kaynak bilgili olmalidir.
0 Kaynak kodlama 6zelligine sahip olmalidir.
0 Kaynak diizlem ve roliine uygun davranmalidir. Kaynak taninmalidir. (Tutar ve

Yilmaz, 2005: 29-30).

Tleti: fleti konusmac ile dinleyici ya da kaynak ile hedef arasindaki iliskiyi
saglayan temel O0gedir. Bu nedenle ileti, iletisim silirecinin diiglimlendigi nokta ve
merkez olmaktadir (Gokge, 2006: 27).

Kanal, kaynak ve alic1 arasindaki bagdir. insanin bes duyu organi, onun iletisim
kanallaridir. Kaynaktan hedefe ya da tam tersi hedeften kaynaga igaret haline donligmiis
iletinin gitmesine imkan saglayan yola kanal adi verilir. Kaynak/arag, iletinin
aktarilmasinda/gonderilmesinde ve karsi taraftan alinip algilanmasinda araci rol oynar.
Iletisimin gerceklesmesinde ve etkili olabilmesinde kanal ve ara¢ segiminin &nemi
biiyiiktiir. Kime, ne amagla, neyi iletmek istedigimiz kullanilacak kanali ve araci belirler

(Z1llioglu ve Yiiksel, 1994: 33 ).

Mesajin etkin iletisimi saglayabilmesi, baska bir deyimle hedefin olumlu geri
bildirimde bulunmasini saglayabilmesi i¢in, tasimasi gereken bazi sartlar vardir. Bu

sartlar sunlardir (Tutar ve Yilmaz, 2005: 31).

Kod: Mesajin isaret haline donlismesinde kullanilan simgeler ve bunlar
arasindaki iliskileri diizenleyen kurallarin tiimiine “kod” ad1 verilir. Bu anlamda insan

dilleri birer kod’dur (Ciiceloglu, 1982: 276).
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Kodlama: Gonderilecek mesajin hazirlanmasi, inang, duygu, diisiince veya
davranisin iletilmeye hazir hale getirilmesidir. Kodlama, imgelerin anlama
doniistiiriilmesidir. Sozciikler ve bilgiler, kodlayicinin kodlama yeteneginde dnemli bir

rol oynar (Tutar ve Yilmaz, 2005: 21).

Geribildirim: Alict ve gonderici arasindaki geriye bilgi akisidir. Bu sayede,
gonderici mesajinin anlasilip anlagilmadigini 68renir. Geribildirimin olmadig1 bir
iletisim, “tek yonlii iletisim” iken, geribildirimin oldugu iletisim, “¢ift yonlii
iletisim”dir. Geribildirim, bir tiir kontrol mekanizmasidir ve iletisim siirecini etkiler

(Tutar ve Yilmaz, 2005: 42).

Yorumlama: Yorumlama yeniden bir degerlendirmeyi gerektirir. Kod acilarak
elde edilen mesaj icerigine, o andaki biitlin iligkiler ve diger kosullar gercevesi i¢inde

yeniden anlam verilmesine “yorumlama” denir (Cliceloglu, 1982 ).

2.1.5.3. iletisimin Onemi
Insanlar yeryiiziine geldikleri andan itibaren birbirleri ile bilgi alisverisinde
bulunabilmek i¢in ¢ok ¢esitli yontemler denemislerdir. Toplumlarin uygarlik diizeyleri

gelistikce iletisim araglarinin gesitleri de artmustir.

Insanlarin ¢evreye uyum saglayabilmeleri icin gerekli olan en Onemli
niteliklerden birisi iletisim becerileridir. Aile bireyleri arasindaki iliskiler, arkadas
iligkileri, 68renci-6gretmen iligkileri, ¢cevre ve toplumla olan iligkilerin korunmasi ve

gelistirilmesi bireyin iletisim becerileri ile saglanir (Nazik ve Bayazit, 2004: 98).

Iletisim becerileri 6zgiivenle dogrudan iliskilidir ve 6zgiiveni gelistirmenin en
iyi yollarindan biri iletisim becerilerini gelistirmektir (Kog, 2006: 11). Giinliik
hayatimizda farkli goriislere, degerlere, inanislara ve ihtiyaglara sahip insanlarla
karsilagiriz. Gortsleri farkli goriislerle degistirebilme; diger insanlarin yaklagimlarini
anlama; problem ¢6zme; ve; bu ¢alismada gosterilen basamaklar ve siireglerden basarili
bir sekilde yararlanma yetenegimiz, diger insanlarla ne kadar verimli iletisim

kurdugumuzla orantilidir (Windle and Warren, 2008).
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Kisiler arast1 ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii, egitimin yam sira karsilikli
iletisimi gerektirir. Cagdas bir toplum olabilmek ve sorunlara demokratik ¢oziimler
getirebilmek icin, o toplumu olusturan insanlarda, saglikli iletisim becerileri

gelistirilmelidir (Cagdas, 2003: 6).

Insan1 tamimlayan en 6nemli niteliklerden birisi sosyal bir varlik olmasidir.
Insanin sosyal bir varlik olmasi, bir yandan baska insanlarla birlikte yasamasi, diger
yandan doganin ona verdikleri ile sinirli kalmayip, kendinden 6nce yasamis insanlarin
olusturduklari bilgi birikimini, degerleri, kurallart edinmek durumunda olmasi demektir.
Insan, diger insanlarin olusturdugu sosyal bir ortama dogar ve dogdugu andan itibaren

diger insanlarla gesitli sosyal iliskilere girer (Onder,2004: 11).

Insanhik tarihinin baslangicindan itibaren insanlar birlikte yasama ihtiyac
duymuslar ve farkli toplumlar olusturmuslardir. Bir toplumun olusmasi i¢in, o toplumu
meydana getiren bireylerin bazi ortak yasantilar1 paylasmalar1 gerekir. Boylece bazi
ortak ozellikleri (tarih, kiiltiir, dil, din gibi) bir kusaktan digerine tasirlar. Aktarilan bu
Ozelliklerin bireyler tarafindan paylasilmasi ise aralarinda kurduklar iletisim sonucu

gerceklesebilir (Cagdas, 2003: 5).

Iletisim bir ihtiyactan kaynaklanir. Davranislari ortaya ¢ikaran ihtiyaglardir.
Davranisla ihtiyag arasindaki séz konusu iliski nedeniyle, iletisim kurma bi¢imimizi,
icinde bulundugumuz toplumun deger yargilar1 belirler. Bu yoniiyle, temel ihtiyaglar
bakimindan biiylik oranda benzerlikler bulunsa da, ikincil davraniglar bakimindan
iletisim kurma bicimimizi kiiltiirel ve kisisel 6zelliklerimiz belirler. Boylece, icinde
bulundugumuz toplumda iletisim kurmadaki amacimiz, toplumsal ¢evre ile uyumlu bir

iliski kurmaktir (Tutar ve Yilmaz, 2005: 17).

Bireysel, orgiitsel ve toplumsal yasam bicimlerinde iletisim bir ihtiyagtir. Bir
sosyal yapi icinde iletisime ihtiya¢ gostermeyen higbir is yoktur; c¢iinkii iletisim,
insanlarin birbirlerini anlamalar1 i¢in gerekli olan bir kopriidiir. Kopriiniin bir ayaginda
kaynak, diger ayaginda alic1 (hedef) bulunur. Iletisim bu iki ayak arasindaki mesaj

aligverisidir (Tutar ve Yilmaz, 2005: 17).
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[letisimin toplumsal amaci, toplumu olusturan bireylerin bazi1 ortak yasantilari
paylasmalari, kiiltiirel ozelliklerin kusaktan kusaga aktarilmasi ve toplumsal rollerin
Ogretilmesidir. Bireysel amaci ise insanin kendini anlatabilmesi, yeni bilgi ve beceriler

kazanabilmesidir (Cagdas, 2003: 6).

Iletisim insan davramislarimin bir iiriiniidiir: iletisim, insamin ¢ok
kiiciik yaslarindan itibaren baglamaktadir. Insamn cevresiyle kurdugu
iliski bigimine bagh olarak iletisim giicii artar. Birey, yasamimn ilk
yillarinda isteklerini bazen kelimelerl e, bazen bir takim basit seslerle
ifade etmeye calisir.

Iletisim dinamik bir olgudur: iletisimin ikinci bir ézelligi dinamik
olmasidir. Maddi ve manevi kiiltiir yapisindaki degismelere bagl
olarak iletisim de degisir. Kiiltiirel degisme sonucu yeni cevresel
olgular, deyimler ve kelimeler ortaya ¢ikar.

lletisim belirli kaliplara baghdir: iletisim iliskisi belirli kalplar
icerisinde geligir. Iletisim kaliplari, toplumsal kiiltiire bagl olarak
sosyal gruplarca olusturulur ve bireylerin kabul etmeleri oraminda
devamlilik kazamirlar. Iletisimde kullanilan sozler, deyimler ve ézel
isaretler gruplarin ozelliklerini yansitir (Nazik ve Bayazit, 2004: 99—
100).

Iletisim her seyden &nce, insamin kendini bir insan olarak gerceklestirmesi ve
sosyal siireclere girmesi bakimindan &nemlidir. Iletisim sayesinde insanlar
diisiincelerini agiga vurma, onlar1 paylasma ve degerlendirme olanagi bulur. Bagkalarini
etkileme ve onlardan etkilenme, yararlanma, yararl olma ve bir basar1 gdsterme iletisim
sayesinde olur. Insanlar arasinda var olan iliskilerin siirmesi ve yeni iliskilerin

kurulmasi iletisime baglidir.

2.1.6. iletisim Engelleri

Gibb’e gore, iletisim bir dil islemi degil, bir insan siirecidir. Iletisimde ilerleme
saglayabilmek icin, insanlar arasindaki iliskilerde bir gelisme, bir ilerleme
gerceklestirmek gerekir. Kisiler arasindaki iligskiler bozuk bir temele oturtulmussa,
iletisimde kullanilan dil ne kadar kaliteli olursa olsun, iletisimde bir ilerleme goriillmez

(Ciiceloglu, 1995: 154).
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Hem igerik hem de iligki bazinda s6z konusu olan dil engelleri, ya iletisimde
bulunanlardan birinin anlasilamamasina ya da yanlis anlasilmasina neden olmaktadir
(Gokge, 2006: 64). Iletisimin bozucu engelleri, bir mesajmn verilmesini ve alinmasini

olumsuz yonde etkileyen engellerdir (Tutar ve Yilmaz, 2005: 71).

[letisimde bulunmak, karmasik ve zaman alic1 bir is olmasina ragmen, iletisim
siirecini daha 1yi anlamak, boylece onu daha etkili bir sekilde kullanmak miimkiindjir.
Bunun kilit adimlarindan biri, iletisimin etkili olmasin1 engelleyen etkenlerin farkinda
olmak ve bunlarin {istesinden gelmenin yollarin1 bulmaktir. Iletisim engelleri ad1 verilen
faktorler iletisim siirecinin ¢esitli unsurlarini etkilemekte ve iletisim noksanligi ortaya

cikmaktadir (Nazik ve Bayazit, 2004: 108).

Iletisim siirecinde iletisimin ger¢eklesmesini ya da basariyla devam etmesini
engelleyen pek ¢ok faktor vardir. Bunlar arasinda kiiltiirel ve dilsel farkliliklar, statii
farklilig, cinsiyet farkliligi, iletinin ve iletisim taraflarinin yapisi, konugma ve ifade

giicliikleri gibi faktorler sayilabilir.

Iletisimi engelleyen ya da iletisimin gerceklesmesini giiclendiren bu faktorler,
e lletinin ve iletisim taraflarinin yapisindan kaynaklanan sorunlar,
e Dil engelleri
e Rol ve statii farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar

e Cinsiyet farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar (Gokge, 2006: 61).

Ancak, bu siiregte bazi engel veya giicliiklerle karsilagabilir. Bu engel veya
giicliikler, iletisim silirecinde iletinin igeriginden kaynaklanan sorunlari olustururlar

(Gokge, 2006: 61).

Iletisimde duygularm rolii ¢ok biiyiiktiir. Ozellikle yargilandigimiz1
diistindiigiimiiz anlarda kizginlik duyar ve tepkisel davraniriz. Giin (1998)’ e gore
“Kizgmlik, aninda ifade edilmedigi takdirde bir siire sonra Ofkeye, daha sonra da
asagilik duygusuna doniisiir. Bir silire sonra asagilik duygusu kroniklesir... Olgunluk
arttikca kizginlik nedenleri azalir. Ge¢miste yasayarak cocuklugumuzda takili kaldikca
kizginlik nedenleri cogalir ve birikir.” letisim kazalarinin biiyiik bir kismi da buradan
kaynaklanir. Iletisimde ustalasmak icin duygularimizi yapici sekilde ifade etmeyi

o0grenmek zorundayiz (Kog, 2006: 41).
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Anik(2000) ve Ciiceloglu(2004)’ e gore iletisim slirecinde anlagsmazliklar ve
sorunlar, ¢ogu zaman alicinin dogru yorumlayamamasi, baska bir ifadeyle, ileti ile
bagdastirilan diger anlam boyutlarini algilayamamasi sonucu yasanmaktadir. Bunun da
nedeni, iletisimde her seyin acik olarak dile getirilmemesi, daha c¢ok iistii Ortiilii

gegistirilerek karsidakinin yorumuna birakilmasidir (Gokge, 2006: 63).

Iletisim engelleri, genellikle alict veya kaynak arasindaki psikolojik uyumun
saglanamamasindan veya bu uyumun saglanmasi ic¢in gerekli olan geri beslemenin

yanlis degerlendirilmesinden kaynaklanir (Tutar ve Yilmaz, 2005: 71).

Sadece anladiZimiz bir seye anlam verebiliriz. Anlamadigimiz bir seyin
boslugunu ise anladigimiz bir seylerle doldurmaya calisiriz. Yanlis anlagiimalar iste

boyle ortaya ¢ikar (Kog, 2006: 11).

Bir mesajin iletilmesinde gondericinin segtigi kelimeler ve genel anlamda
kullandig1 dil, iletisimin kalitesini belirler. Ciinkii dil bir diisiincenin iletilmesinin temel
unsurudur. Anlamin bozulmasinin veya yorumlanmasinin temel aracidir. Gonderici
birka¢ bi¢imde dili kullanarak anlagilmazlifa neden olabilir veya gonderici mesajini

asir1 genellestirirse, bu durum mesajin algilanmasini giiclestirir (Tutar ve Yilmaz, 2005:

75).

Gondericinin bilgi eksikliginden dolayi, iletisim engelinin ortaya c¢ikmamasi
i¢in, mesajmin igerigini bilmesi gerekir. Iletisimde, konusma veya yazmada mesaj
berrak bir sekilde ifade edilmeyip, bosluklar birakilirsa, alict bu bosluklar1 kendi

varsayimlarina ve onyargilarina gore doldurur (Tutar ve Yilmaz, 2005: 79 ).

Gordon (1996)’a gore, cocuklarla kurulan iligkilerde bazi iletisim engelleri
vardir. Bunlar; emir vermek, yonlendirmek, uyarmak, gézdagi vermek, ahlak dersi
vermek, Ogiit vermek, ¢O0ziim ve Oneri gelistirmek, Ogretmek, nutuk c¢ekmek,
yargilamak, elestirmek, suglamak, ayni diisiincede olmamak, 6vmek, ayni diisiincede
olmak, ad takmak, alay etmek, yorumlamak, analiz etmek, tan1 koymak, giiven vermek,
desteklemek, avutmak, duygularim1  paylagsmak, soru  sormak, sinamak,

sorgulamak...(Akt. Koksal Akyol, 2003).
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[letisim Engellerinin Cocuk Uzerindeki Etkileri;

Emir Vermek:

“yapman gerekir, yapacaksin, yapmak zorundasin...”

Korku ya da aktif direng yaratabilir.
Sdylenenlerin tersini denemeye devam eder.
Isyankar davranisa ya da misillemeye yol acar (Cagdas, 2003: 94).

Elestirme, Su¢lama:

“olgunca diisiinmiiyorsun, zaten sen hep tembelsin...”

Yetersizlik, aptallik, yanlis degerlendirme anlama tasir.

Cocugun olumsuz bir yargiya hedef olma ya da azarlanma korkusuyla iletisimi
kesmesine yol agar.

Genellikle cocuk yargi ve elestirileri yanlig algilar (ben kotliylim, ya da karsilik
vererek; siz daha miikemmel degilsiniz) (Navaro, 2001: 137).

Ad Takmak, Alay Etmek, Utandirmak:

“koca bebek, hadi sen de sulu goz, vahsi bir hayvana benziyorsun, geri zekali, tembel

¢ocuk...”

Cocugun kendisini degersiz hissetmesine yol agabilir.
Cocugun 6z-imgesi iizerinde olumsuz etkileri olabilir.

Cocugun kendisini hakli ¢ikarmak i¢in direnmesine ve karsilik vermesine yol

acabilir (Cagdas, 2003: 98).
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Okuloncesi donemde ¢ocuk edebiyati ile ilgili pek cok arastirma yapilmistir.

Yapilan bu arastirmalardan 6rnekler asagida verilmistir.

Arpaci (2006), ¢ocuk hikaye ve romanlarinin ¢gocugun i¢inde bulundugu bilissel,
duyussal ve toplumsal gelisime gore iletiler icermesi ve bu iletilerin ortiik bir sekilde
metnin dokusuna yerlestirilmesi gerektigini sdylemektedir. Hikdye ve romanlardaki ileti
climlelerinde didaktik ve hiikmeden bir iislup yer almasi ise ¢cocuk gelisimi agisindan
yararli1 bir davranig degildir. Bu ¢alisma, ¢ocuk kitaplarindaki iletilerin ve iletilerin
aktarilma bi¢iminin ¢ocugun i¢inde bulundugu bilissel, duyussal ve toplumsal gelisim
diizeyine uygunlugunu ve bunlarin yazinsal niteliklerini arastirmak amaciyla
yapilmistir. Tez, Sevim Ak’in onyedi kitabinda yer alan alt1 roman ve doksan bes
hikayesindeki iletiler ve iletilerin aktarilma bi¢imlerinden toplanan veriler iizerinde
gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alismada Sevim Ak’in kitaplarindaki iletiler ve iletilerin
aktarilma bi¢imi betimlenmistir. Kitaplardaki iletiler belirlenmis ve konulara gore
gruplandirilarak sunulmustur. Iletiler, aktarilma bicimi yéniinden de incelenmis ve
ozelliklerine goére ortiik, dolaysiz ve dolayli olarak tasnif edilmistir. Ortiik iletiler
konularina gore, dolaysiz ve dolayli iletiler ise dilbilgisel ve anlamsal 6zelliklerine gore
incelenmistir. S6z konusu eserlerin ¢ocuklara neler kazandirabilecegi, cocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarina ne olgiide seslendigi ve eserlerde cocugun gelisim 6zelliklerinin ne 6lgiide

dikkate alindig1 degerlendirilmistir.

Aslan (2006)’nin yaptig1 bu ¢alismanin amaci, Tiirk ¢cocuk yazinindan 6rneklerle
cocuk-yetiskin g¢atigmalarinin niteligini incelemek, bu ¢atismalarin ¢ocuga gorelik
ilkesine uygun olup olmadigini belirlemektir. Insan iliskilerinde kimi nedenlerle
yasanan catismalara, yazinsal c¢ocuk kitaplarinda da rastlanmaktadir. Cocuk
edebiyatinda, okurun metnin ¢ekim alanina girmesinde olaylar siirlikleyen ¢atigmalarin
niteligi belirleyici bir etken konumundadir. Yazinsal ¢ocuk kitaplarinda catismalar,
anlatim diizeninde farkli bicimlerde goriilebilir. Bu ¢alismada, “kisi-kisi ¢atismas1” ad1
altinda yalnizca “cocuk-yetiskin catismasi” ele alinmistir. Bu baglamda cagdas Tiirk
cocuk edebiyatindan 8 yazarin ¢ocuk-yetigkin catigsmasini ele alan metinleri ile iki Dede
Korkut Oykiisii incelenmistir. Sonug¢ olarak, Dede Korkut Opykiileri disindaki

catigmalarin, bugiiniin ¢ocuguna seslendigi ve ¢ocuga uygunluk gdsterdigi sdylenebilir.
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Bas (2006), bu arastirma, ¢ocuklar i¢in son 30 yilda hazirlanan roman, hikaye,
masal, destan ve efsane tiirlindeki ¢ocuk kitaplarinin s6z varligin tespit edebilmek ve elde
edilen neticeleri ilkogretim ogrencilerinin kelime hazineleri ile karsilastirarak ortaya
koyabilmek amaciyla yapilmistir. Calismada incelemeye alinan ¢ocuk kitaplari, Talim ve
Terbiye Kurulunun son 20 yilda tavsiye ettigi cocuk kitaplarindan, odiilli ¢ocuk
kitaplarindan ve ¢ocuk edebiyati sahasinda ¢ok uzun zamandir yayimlanan c¢ocuk
kitaplarindan segilmistir.100 ¢ocuk romani, 100 ¢ocuk hikayesi, 100 ¢ocuk masali, 54
cocuk destam1 ve 14 cocuk efsane kitabindan alinan 200 efsaneden, 100.000’er kelime
secilmis ve toplamda 500.000 kelimelik bir tahkiyeli metin havuzu olusturulmustur. Her
tirdeki ¢ocuk kitaplart; kelime hazinesi, ikilemeler, deyimler ve atasozleri kullanimi
acisindan degerlendirmeye alinmistir. Cocuk kitaplarin kelime hazinesi boliimiinde, toplam
ve farkl kelime sayilari, 6zel isimler, 0-2000 araliginda sikliga sahip kelimeler ayri ayri
degerlendirilmis; her siklik grubundaki kelimeler, farkli kelime ve toplam kelime
listelerindeki ytizdelikleri dogrultusunda analiz edilmistir. Cocuk kitaplarinda bulunan
kelimeler, ikilemeler ve deyimler birlestirilmis, her tiirlin s6z varligi unsurlar1 mukayeseli
olarak bir arada listelenmistir. Ayrica her tiirdeki ¢ocuk kitaplart ve bu kitaplardan
olusturulmus kelime havuzu, ilkdgretim 6grencilerine ait kelime listeleri ile li¢ farkl

sekilde karsilagtirilmustir.

Demircan (2006), bu arastirmanm amaci; TUBITAK tarafindan yayimlanan
Cocuk Kitaplig1 Dizisinin, bir ¢ocuk kitabinin tagimasi gereken dis yapi ve i¢ yapi
dlciitlerine ne dlciide uydugunu ortaya koymaktir. TUBITAK tarafindan Popiiler Bilim
Kitaplar1 baglig1 altinda yayimlanan Cocuk Kitapligi Dizisinin (7-11 yas) 36 kitab1 bu
aragtirmanin evrenini olusturmaktadir. Evren igerisinden 34 kitap orneklem olarak
almmustir. Arastirma, incelenen kitaplarin ulasilan basimlart ile sinirlandirilmastir.
TUBITAK Cocuk Kitaphigi Dizisindeki kitaplarin igyapr ve dis yapr ozelliklerinin
incelendigi bu calismanin sonuglari, kitaplarin, bir ¢ocuk kitabinda olmasi gereken
icyap1 ve dis yapir Olgiitlerini tagidigini gostermektedir. Cilinkli inceleme sonucunda
icyapt ve dis yapi Olclitlerini saptamakta kullanilan 75 maddeden 64 tanesinin ‘yeterli’
oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ aragtirmanin sayiltisin1 desteklemektedir. Ancak,
inceleme sonuglari her ne kadar arastirmanin sayiltisin1 destekler nitelikte olsa da, gerek
igyap1 gerekse dis yapi Olgiitleri agisindan kitaplarin bir takim eksiklerinin oldugu da

saptanmigtir.
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Karatay (2007), Cocuk edebiyat1 iiriinleri arasinda yer alan masal, bir yandan
cocugun dil becerilerini gelistirirken bir yandan da ¢ocukta milli ve evrensel kiiltiir
degerlerine kars1 bir biling uyandirir. Cocugun dil ile ilgili herhangi bir probleminin
¢cozlimiinde dil edinimi i¢in hazirlanan 6gretim materyallerinin etkili ve verimli olmasi,
dil egitimi iizerine yapilan bilimsel c¢alismalarin takibine baglidir. Bu calismada,
“Anonim Halk Edebiyat1” iiriinlerinden masalin, egitsel islevi ve Onemi tartisilmis;
masalin, dil edinimi siirecinde ¢cocugun olumlu tutum gelistirmesi ve sosyallesmesinde

oynadigi rol lizerinde durulmustur. Bunun i¢in ilgili edebiyat kaynaklari taranmustir.

Kuzu (2002), bu calismada Cocuk Edebiyati kapsaminda; yazinsal tiirlerden olan
Oykiiniin ve Oykii se¢iminin 2—-14 yas donemi cocuklarinin biligsel ve duyugsal
gelisimine etkisi ele alinmis ve ¢ocuk Oykiilerinin tagimasi gereken bilissel ve duyussal
ozellikler dogru ve yanlis 6rnekten hareketle irdelenmeye calisilmigtir. Bu ¢alisma; tiir
acisindan Oykii, cocugun gelisimine katki boyutunda biligsellik ve duyussallik, 6rnekler

baglaminda da geleneksellik ve cagdaslik dlgiitleriyle sinirlandirilmastir.

Ozkan (2003), dil, ¢ocugun en &nemli gelisim alanlarindan birisidir. Cocuk
kitaplar1 ¢ocugun dil gelisimine anlamli katkilar saglar. Bir baska deyisle, ¢ocugun
saglikli dil gelisiminde iyi hazirlanmis ¢ocuk kitaplarinin rolii biiyiiktiir. Diil konusu
cocuk kitaplar1 iizerine yapilan aragtirmalarda igerik Ozellikleri baglaminda
degerlendirilmektedir. Bu g¢alismada, 7-14 yaslar arasindaki cocuklara hitap eden
resimli kitap, masal ve roman-0ykii tiiriindeki Tiirk¢e cocuk kitaplarinin 1967 yilina
gbre 1997 yilinda dil agisindan nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir. Bu amagcla,
1967 yilinda yayimlanmis 24 ve 1997 yilinda yayimlanmis 47 olmak iizere 71 g¢ocuk
kitab1 degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmede anlatim bozuklugu, yazim kurallari,
noktalama isaretleri, yabanci ve argo kelime kullanimi il e dizgi hatalar1 temel 6l¢iitler
olarak alimmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuk kitaplarinda 1997 yilinda 1967 yilina

gore dil kullanim agisindan olumlu bir degisim oldugu anlasilmistir.

Ozdzen (2003), yasadigimiz ¢agda bilgi ve bilginin aktarimi her zamankinden
cok 6nem kazanmustir. Bilgi, yazili ve/veya sozlii olarak ve siklikla gérsel malzemeyle
desteklenerek aktarilmaktadir. Bu calismada, sozlii iletisim ortamlarinda “bilginin nasil

aktarildig1” konusu iizerinde durulmustur.
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Giliniimiizde toplumsal degisimler, yasamin her alanini oldugu gibi sozlii iletisim
tiirlerini de etkilemekte, yeni gereksinimlerle yeni tilirler ortaya ¢ikmakta veya var olan
tiirler bi¢im ve icerik degistirmektedir. Boylelikle, kaynaklarda hi¢ yer almayan yeni
sOzlii iletisim tilirlerinden de s6z etmek gerekmektedir. Bu ¢alisma, konuya dikkat
¢cekmek ve sozlii iletisim tiirlerinin adlandirilmasi ve siniflandirilmasi ile ilgili birtakim

onerilerde bulunmak amaciyla hazirlanmistir.

Sever (2002), Milli Egitim Temel Kanunu ve Cocuk Haklarmma Dair
Soézlesme’de her cocugun bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ve toplumsal gelismesini
saglamak temel ilke olarak benimsenmistir. Bu ilke, ulusal yasada demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti yaratmanin bir kosulu olarak goriilmiistiir. Yetistirilecek
kisilerin duygu ve diisiince bakimindan dengeli, bilimsel diislinceyi benimsemis, 6zgiir
ve genis bir diinya gorlisiine sahip, insan haklarina saygili, topluma Kkarsi
sorumluluklarini bilen yaratic1 bireyler olmasinda, nitelikli cocuk yayinlarinin énemli
bir islev listlendigi bilinmektedir. Cocuk yazini (edebiyati), cocuklara dilin ve ¢izginin
anlatim olanaklartyla insan dogasini anlatan, sezdiren, yasami tanimalarina yardime1
olan estetik bir aragtir. Bu aracin, ¢ocuklarin gelisim siireglerine ve demokratik kiiltiirti
i¢csellestirmelerine katki saglamasit beklenir. Bunun i¢in de yazin {riinlerinin,
cocuklarda, insan dogasina aykiri olan tutum, davramis ve eylemlere karst duyarlik
olusturmasi; onlarin duygu ve diisiincelerini ¢ocuga gore olan durumlarla 6rneklerle
egitmesi gerekir. Bunun i¢in de Oncelikle, yazinin (edebiyatin) duyumsatma,

sezinlettirme iglevinin yasama geg¢irilmesi gerekir.

Sen ( 2004), bu arastirmanin genel amaci; biligsel yapinin 6nemli bir 6zelligi
olan kavramlarin c¢ocukta gelistirilmesi icin okuldncesi Oykii ve masal kitaplarinda
basvurulan yontemleri incelemek, bu yontemlerin olumlu ve olumsuz yonlerini
belirleyerek tartismak, konuyla ilgilenenlerin dikkatini ¢ekmek, ¢ocuklara uygun bir
kitabin nasil olmasi gerektigi konusunda oOneriler sunmaktir. Aragtirma tarama
modelindedir. Arastirmada okuldncesi egitim kurumlarinda kullanilan masal ve oykii
kitaplar1 taranarak listesi olusturulmus, listeden rastlantisal 6rnekleme yontemiyle 32
yayinevine ait olmak iizere toplam 400 masal ve Oykii kitab1 6rnekleme alinmistir. Bu
konuda alanyazin taramasinin yani sira okuldncesi egitim programi incelenerek

cocuklara kazandirilmasi hedeflenen kavramlar saptanmistir.
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Kitaplar c¢ocukta; boyut, miktar, zaman, mekan, yon, renk, sekil ve sayi
kavramlarin1 gelistirmesi agisindan incelenmistir. Kitaplarin incelenmesi arastirmaci
tarafindan gelistirlen “6ykii ve masal kitaplarim1 degerlendirme 6lcegi” nde belirtilen
kriterler dogrultusunda yapilmistir. Kitaplarin incelenmesi sonucunda elde edilen veirler
tablolara islenmis, sonuclar ayri ayr1 degerlendirilip frekans dagilimi ve yiizdeler
seklinde 0Ozetlendikten sonra ortalama degerleri hesaplanmistir.  Arastirma
bulgularindan; ¢ocuklara yonelik kitaplarin 6nemli bir kisminin kavramsal 6grenmeyi
gelistirici nitelikte olmadig, resimle anlatim arasinda uygunluk bulunmadig, kitaplarda
ele alan kavramlarin ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun olmadigi goriilmiistiir.
Kitaplarin ¢ocuklarin kavram gelisimi agisindan analiz edilmesi sonucunda; okuldncesi
alaninda calisanlara, ana babalara, yazar, cizer ve yaym yapan yayincilara yol

gosterecek nitelikte 6nemli bulgular elde edilmistir.

Tokgoz (2006), yasamin kritik yillart olarak da adlandirilan 0—6 yas donemi
cocugun genel biyolojik gelisiminin yaninda dil gelisimi alaninda da temel becerilerin
edinildigi siirectir. Bu calismada okuldncesi donem c¢ocuklarindan 5-6 yas grubuna
hitap eden cocuk kitaplarmin dil gelisimi ve anlambilim agisindan degerlendirilme
yoluna gidilmistir. Bu siire¢ icerisinde ¢ocuklarin dilsel gelisimlerini destekleyen ¢ocuk
kitaplarinin tagimast gereken dilsel ve anlambilimsel 6zellikler ¢calismada saptanmaya
calistlmistir. Cocuklarin izledikleri evrensel dil gelisim donemleri ayrintili olarak
verilirken farkli diisiiniirlerin siniflandirmalar1 da belirtilmistir. Bir diger inceleme alani
olan anlambilimde Oncelikle anlam olgusu ve teorik bilgiler sunulmus beraberinde
kitaplarin bire-bir anlambilimsel incelemesine gidilmistir. Bu baglamda 5—6 yas grubu
cocuklarma yonelik farkli nitelikteki 30 kitap belirlenmistir. Bu kitaplar genel dil
gelisimi ve anlambilim yoniinden incelenirken bulundurulmasi gereken bicimsel ve
iceriksel oOzelliklere de deginilmistir. Kuramsal bilgiler 1s18inda yapilan kitap
incelemelerinin sonucunda; 5-6 yas grubu cocuklarina kitap hazirlarken bicimsel ve
iceriksel Ozelliklere dncelikle dikkat edildigi goriilmiistiir. Tiim bunlarin yaninda dilsel
gelisimi giiclendiren ve ¢ocuklarin yeni anlam kazanimlariyla anlambilimsel yonden de

destekleyen, nitelikli kitaplarin yayinlanmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Tugrul (2002), bu arastirma 4—10 yaslar arasinda ¢ocuklari olan ailelerin, cocuk
kitaplar1 hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla yapilmig kesitsel bir ¢alismadir.

Aragtirma, 400 aile ile siirdiiriilmiistiir elde edilen bulgulardan bazilar1 sunlardir:
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Cocuga hediye alinmasi gereken bir durumda “kitap” sekiz secenek arasindan,
besinci sirada yer almistir. Ailelerin %73,2’ si evlerinde “cocuklarina” ait bir kiitiiphane
olmadigini bildirmislerdir. Ailelerin %55.5” 1 piyasadaki kitaplar1 yetersiz bulmustur.
Aileler kitap secerken, okuldncesinde kitabin ¢ocugun yasina ve anlama kapasitesine
uygunluguna dikkate alirken, ilkogretimde kitabin egitici ve oOgretici olmasini
onemsediklerini belirtmislerdir. Ailelerin ¢ocuklarina okuloncesinde resimli kitaplari,
ilkogretim yillarinda ise ders kitaplarim1 destekleyen kitaplar tercih ettikleri

goriilmektedir.

Gilines (2006), fabllarin ¢ocuk zihnine zarar verdigi konusu, Jean Jacgues
Rausseau “Emil” adl1 eserinde dile getirmistir. Bugiin bir¢cok edebiyat¢i baz1 masallarin
Ozellikle de Grimm masallarinin cocuklar1 olumsuz yonde etkileyebilecegi
diisiincesindedir. Bu ¢aligmanin temel amaci, basta siddet 6gesi olmak {izere olumsuz
davranis Ornekleri iceren masallara dikkat c¢ekerek, ailelerin masal konusunda daha
duyarli kilmaktir. Diger taraftan arastirma sonuglarina dayali olarak ailelerin masal
seciminde daha dikkatli davranarak siddet igermeyen, ¢ocuklarin olumlu davraniglar
gelistirmelerinde yardimei olacak masallara yonelmeleri beklenmektedir. Boylece
olumlu davraniglar gosteren, saglikli, uyumlu, karsilikli sevgi, saygi ve hosgoriiye
dayal1 iletisim kurabilen bireylerden, sagliklt bir toplum olusturmada 6nemli adim
atilmig olur. Bu agidan hareketle Grimm kardesler masallar1 ele alinmig ve bu
dogrultuda bilinen 227 masal arasindan sans yoluyla 22 tanesi se¢ilmistir. Bu 22 masal

incelenmis ve bunlarin ¢ocuk egitimine uymayan yonleri vurgulanmstir.

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati iizerine birgok ¢alismanin varligindan soz edilebilir.
Cocuk edebiyat1 eserleri genellikle igerik Ozellikleri bakimindan, bigcimsel agidan
incelenmistir. Ayrica ¢ocuk edebiyati lizerinde ¢alismalar incelenirken masal kitaplari

ve Oykii kitaplart olarak tiirlerin ayr1 ayri ele alindig1 gozlenmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni, 0rneklemi, verilerin toplanmasi ile

toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler tizerinde durulmustur.

3.1.Arastirmanin Modeli

Okuloncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik hazirlanan dykii ve masal kitaplarinda
gecen iletisim engellerini incelemeyi amaglayan bu arastirmada, dokiiman incelemesi
yapilarak  “betimleme analizi” kullanilmas1 uygun goriilmistiir. “Betimleme ya da
survey aragtirmalar1 olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplart ve cesitli
alanlarin ne oldugunu betimlemeye, agiklamaya calisir. Betimleme, olaylar1 obje ve
problemleri anlama ve anlatmada ilk asamay1 betimlemesiyle baslar. Bu sayede onlar1
iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki iliskiler saptanmis olur
(Kaptan 1991: 59). Bu calismada okuldncesi donem c¢ocuklarina yoénelik hazirlanan
Oykii ve masal kitaplarinda gegen iletisim engelleri betimlenmis ve aciklanmistir. Masal
ve Oykii kitaplarinda gegen iletisim engelleri, bu aciklamalar dogrultusunda gruplanmis

ve aralarindaki iliskiler saptanmustir.

3.2.Evren ve Orneklem
Bu arastirmanin evrenini, okuloncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan 6ykii ve
masal kitaplar1 olusturmaktadir.

Ornekleme ise; segkisiz (rastgele) 6rnekleme ile 100 kitap alinmustir.

Ornekleme alinan Incelenen Incelenen dykii
kitap sayisi masal kitabi kitabi
100 44 56

Orneklem, 100 kitabin 44 ° {i masal ve 56 s1 ykii olmak iizere 100 kitaptan

olusmaktadir.
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3.3.Verilerin Toplanmasi
Calismanin basinda alanyazin taramasi yapilmis, ¢ocuk edebiyati ve iletisim ile
ilgili kaynaklar gézden gecirilmistir. Bunun ardindan kitaplardaki “iletisim engelleri”

tespit edilip, cocuklarin gelisim evreleriyle uygunluklar1 degerlendirilmistir.

Veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazil

materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,2006: 188).

Dokiiman incelemesinde kullanilan dort asama vardir: Analize konu olan
veriden Orneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve

sayisallagtirma.

Analize konu olan veriden orneklem se¢me: Dokiiman incelemesine dayali
arastirmalarda, tiim dokiiman verisinin bir biitiin olarak analize konu olmasi miimkiin
olmayabilir. Bu nedenle, ¢ogu zaman arastirmacilar, eldeki veri setinin i¢inden bir
orneklem olusturmaya calisir. Bu ¢alismada “seckisiz (rastgele) drnekleme” yaklagimi

kullanilmustir.

Kategorilerin  gelistirilmesi: Arastirmaci, arastirmasina baglamadan Once
alandaki kuramlardan yola ¢ikarak veya kendi gelistirdigi kategoriler yoluyla ise
baslayabilir. Bu durumda, kategoriler 6nceden olusturulmustur ve arastirmanin amacini
yansitmaktadir. Bu kategoriler veya temalar, yapilacak dokiiman incelemesinin temel

kategorileri olacaktir.

Bu caligmada, iletisim engelleri alt amacglara dayali olarak, emir vermek, alay
etmek-kiiclimsemek, ad takmak, elestirmek-su¢lamak, tehdit etmek- gézdagi vermek
basliklar altinda kategorilenmistir. Kategorilerin, bir digerini kapsamayacak sekilde ve
birbirinden bagimsiz olmalarina dikkat edilmistir. Ifadelerin somut olarak incelenmesi

icin iletisim engelleri 5 madde altinda toplanmustir.

Analiz birimini saptama: Aragtirmanin amacina bagli olarak degisik analiz

birimleri s6z konusudur. Bu ¢alismada “igerik” analiz birimi olarak secilmistir.
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Sayisallagtirma: Dokiimanlardan elde edilen verinin mutlaka sayisallastiriimasi
veya nicellestirilmesi gerekmeyebilir. Arastirmaci, saptadigi kategoriler ve analiz birimi
dogrultusunda yaptig1 analizden sonra buldugu sonuglari, rahatlikla diizyazi seklinde de
rapor edebilir. Bu calismada elde edilen veriler dogrudan alinip diizyazi seklinde

raporlastirilmis ve betimleme analizi yontemiyle agiklanmistir.

Ornekleme alman 100 masal ve dykii kitabindan 30 tanesi belirlenen madde
basliklar1 altinda uzman incelemesine sunulmustur. Verilerin toplanmasinda, aragtirma
sonuclart yoluyla gercegin dogru temsili Olgiitiinii kargilamak amaciyla uzman

incelemesi yontemi kullanilmstir.

Uzman incelemesi, uzman arastirma siirecini dokiimanlar ¢ergevesinde inceler
ve arastirmacitya geribildirimde bulunur. Uzman, arastirmacinin yaklagiminin
gecerligini degerlendirmek, bir baska bakis agist ile geri bildirimde bulunmak ve
arastirma deseni, veri toplama ve analiz, sonuglara ulasma ve yorum asamalarinin

gecerli ve tutarli olmasina katkida bulunmaktir.

Calismada bir bagka arastiricidan yararlanma ve ulasilan sonuclar teyit etme ile
elde edilen sonuglarin, aragtirmacinin kendi goriisiinden ziyade, elde edilen verilere
dayandig:1 teyit edilebilir. Aragtirmaya birden fazla arastirmacinin dahil edilmesi,
verilerin toplanmasi, analizlerin yapilmasi, sonuglara ulagilmasi asamalarinda
arastirmacilar arasinda olusacak uzlagsma noktalari, arastirmanin baskalar1 acisindan da

“kabul edilme” oranin arttiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 188).

Uzmanlar bu bagliklara uygun bulduklari tanimlar1 degerlendirip arastirmaciya
geri bildirimde bulunmuslardir. Uzmanlar ve arastirmaci tarafindan elde edilen tanimlar

karsilagtirilmis, aralarindaki korelasyon SPSS paket programinda hesaplanmustir.
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Tablo 1. Incelenen Kitaplarda Bulunan Iletisim Engellerinde Uzman

Goriiglerinin Korelasyon Katsayisi

Uzman 1 Uzman 2

|y r |y r
Arastirmaci

.002 988 .000 997

Tablo 1’de incelen kitaplarda bulunan iletisim engellerinde uzman goriislerinin
korelasyon katsayis1 verilmistir. Korelasyon kat sayist iki degisken arasindaki iligskinin
derecesi ve yoni hakkinda bilgi verir. Korelasyon katsayisint +1.00 olmasi iki 6l¢iim
arasinda pozitif ve miikemmel bir iliski oldugunu gosterir. Tablo incelendiginde

uzmanlar arasinda .988, .997 degerinde tutarlilik bulunmustur.

Elde edilen bulgular incelendiginde, uzmanlar arasinda yiiksek diizeyde bir
iliskinin bulunmasi, incelenen kitaplarda uzmanlarin birbirleriyle ortak goriise sahip

olduklarini gosterebilir.

Uzmanlar arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin bulunmasindan yola ¢ikarak,
geriye kalan okuldncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan 70 Oykii ve masal kitabi

arastirmaci tarafindan incelenmeye devam edilmistir.

Masal ve Oykii kitaplarinin betimsel analizinde, kitaplarin her birine kod

verilmistir ve kod listesi ¢alismanin sonunda ekte belirtilmistir.

3.4.Verilerin analizi
Veri toplama aracit olarak “dokiiman incelemesi” yapilan bu arastirmada,

verilerin analizi i¢in “betimsel analiz” yontemi kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda gilivenirlik, toplanan verilerin Oncelikle betimsel bir
yaklasimla dogrudan sunulmasina iliskindir. Incelenen dokiiman herhangi bir yorum
katmadan okuyucuya sunulmali ve yorumu da sonraya birakilmalidir (Yildirim ve

Simsek, 2006: 262).
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Betimsel analize gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebildigi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen goriisleri
carpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmig bir bicimde

okuyucuya sunmaktir.

Betimsel analiz dort asamadan olusur.

e Betimsel analiz i¢in bir cerceve olusturma.

Arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal c¢ercevesinden ya da goriisme
ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir cergeve
olusturulur. Bu cerceveye gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve
sunulacagi belirlenir.

* Bu asamada iletisim engelleri arastirmaya ¢er¢eve olusturmustur.

o Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi

Bu asamada, cergeveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Bu
asamada, verilerin tanimlama amaciyla secilmesi, anlamli ve mantikli bir bigimde bir
araya getirilmesi s6z konusudur.

Olusturulan c¢ergeveye gore bazi veriler disinda kalabilir ya da Onemli
olmayabilir. Ayrica bu asamada, daha sonra sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan
alintilar da segilir.

0 lletisim engellerinin somut bir sekilde ele almmasi i¢in engeller emir vermek,
alay etmek-kiicimsemek, ad takmak, -elestirmek-su¢lamak, tehdit etmek-

gbzdag1 vermek olmak iizere 5 madde altinda toplanmistir.

e  Bulgularin tamimlanmasi
Son asamada diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenir. Bu asamada verilerin kolay anlasilir ve okunabilir bir dille
tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan kaginilmasina dikkat edilmelidir.

0 Incelenen kitaplardaki iletisim engelleri dogrudan alinarak tanimlanmustir.
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0 Calismanin bulgulari, alt amaglara yonelik sorularla tanimlanmis ve alintilarin
Oykli veya masal kitaplarindan hangisine ait oldugunu belirtmek i¢in oykii
kitaplar1 igin (O) veya masal kitaplar1 icin (M) seklinde alintilarin sonunda
kodlanmustir.

o Oykii veya masal kitaplariin isimleri kod listesi olusturularak calisma sonunda
ekte verilmistir. Bulgularin tanimlanmasinda, bu listeden kodu bakilarak
alintinin yanindaki (O) veya (M) ifadelerinin yanima bu kod yazilmistr.

0 Ayrica (O) veya (M) ifadeleri ile kitap tiirii belirtilen ve kod verilerek kitabin

ad1 belirtilen alintilarin devaminda, kitabin sayfa numarasi belirtilmistir.

e  Bulgularin yorumlanmast
Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu
asamada yapilir. Bulgular arasindaki neden-sonug iligkilerinin agiklanmasi ve gerekirse
farkli olgular arasinda karsilagtirma yapilmasi, arastirmaci tarafindan yapilan yorumun
daha nitelikli olmasina yardimci olur.
* Dogrudan alinti yapilarak tanimlanan iletisim engelleri, yorum katilarak

aciklanmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde, “Okuldncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve dykii
kitaplarinda gecen iletisim engelleri nasil ele alinmistir?” sorusuna yanit aranmistir ve
arastirma  sonucunda elde edilen bulgular betimsel analizle yorumlanip

degerlendirilmistir.

Okuldncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve 6ykii kitaplarinda gegen
iletisim engelleri 5 baslik altinda toplanmustir.
e Emir Vermek
e Alay etmek, Kiigiimsemek
e Ad takmak
e Elestirmek, Suglamak
e Tehdit etmek, Gozdag1 Vermek.

[letisim engelleri sirasiyla bu sekilde aktarilip, yorumlanacaktir.

4.1. Okuldncesi Donem Cocuklarmna Yonelik Hazirlanan Masal ve Oykii
Kitaplarinda Gegen Tletisim Engellerinden “Emir Vermek ” Nasil Ele Alinmistir?
Birinci Alt Amacina iligkin Bulgular

Bu iletiler, cocuga o anki durumuyla kabul edilmedigini, duygularinin ya da

ihtiyaclarinin énemli olmadigimi agiklar. Onemli olan yetiskinin gereksinmeleridir ve

cocuktan bunlara uymasi istenir.

Her cocugun kendine has kisiligi, potansiyeli, yetenekleri ve dogal meraklari
vardir. Bunlar1 kendi anlayisimiz ve ¢ercevemiz iginde “yap” ve “yapma” larla
kisitlamak, ¢ocugun dogal merakini ve coskusunu, yasama hevesini yitirtir. Cocugun
kendini ifade etme 6zglrliiglinii ve yaraticiligini kisitlar, bagimli olmasina neden olur,
kendine gilivenini yitirtir. Yetiskinin, sadece kabul edilmez davranislara tepki gostererek
uyarl, kizip bagirma, siirekli hatirlatma, “yap” ve “yapma” larla yaklasimlari, neticede

onlar1 dirdirc1 ve sozii dinlenmez kisiler haline doniistiiriir.
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Bunun karsiliginda olumlu tepkiler, takdir sozleri, destek ve tesviklerle
kademeli yaklagmalar, ¢ocugun istek ve hevesini artiracagi gibi, cocugu yetiskinle
isbirligi yapmaya, onlarin karsisina gececegine, onlarin tarafina ge¢gmeye ve soz

dinlemeye sevk eder (Navaro, 2007: 118).

Cocuk, kendisine yemek yemesini, su igmesini, aglamasini, giilmesini ve ayagini
Oone uzatmasini sOyleyen yetiskine sahipse biitiin bunlar1 kendiliginden yapmak icin
zahmet ¢cekmez. Cocuk siz onu durdurana kadar yemek yemeye alistiysa midesinin
ihtiyacint degil sizin emirlerinizi dinler. Ay sekilde, artik doydugunu sodyleyen bir
cocugu yemeye zorlamak da ¢ocuga; “Sen kendinin farkinda degilsin, her zaman benim
dedigimi yap.” mesaj1 verir. Cocuk yetiskinin onun yaninda olmadigi durumlarda ve
kendi basina bir is halletmek zorunda kaldiginda; saskin, sersem, beceriksiz ve kararsiz
kalacaktir. Halbuki c¢ocuk her zaman kendine yetebilecek sekilde egitilirse, onun,
baskalarina danisan; ama kendi fikirlerine de giivenen, diisiinen ve kesfeden bir ¢ocuk

oldugunu gorebilirsiniz (Akagiindiiz, 2005: 95).

4.1.1.0kuléncesi Cocuklarina Yonelik Hazirlanan Masal ve Oykii Kitaplarinda

Gegen Iletisim Engellerinden Emir Verme ifadeleri

EMIR VERMEK ILETISIM ENGELI iFADESI TUR | KOD| SY.NO
e “Cabuk bir kese altin getir!” M 11 11
e “Yatmaya gidiyorum keloglan, cit istemem ona gore!” M 11 11
e “Sesini kes!” M 11 13
e “Konuklarin pabuglarini ¢evir.” M 11 14
e “Bana bak kiiciik budala!” [6) 63 2
e “Haydi, baska kapiya, git, dilen tembel soyu!” 0) 62 16
e “Defol, yoksa isini bitiririm!” o 61 9
e “Beni rahat birak!” o 60 13
e “Dinle s6ziimii!” o 59 2
e “Hey! Agirol!” o 57 5
e “Git evine, buralarda dolanma.” 0 57 3
e “Haddini fazla asma.” o 57 3
e “Cabuk at kusanin, kagaklarin pesine diisiin! Onlar1 M 12 13

yakalayin. Keloglan’1 dilim dilim dograyin.”
e “Kizimi hemen bana getirin!” M 12 13
e “Ormana git, odun topla getir” M 2
e “Git buradan!” M 9
e “Git ve asla geri donme!” M 11
e “CoOp, camur topla, bana gel!” 0 75 11
e “Bekle! Gormiiyor musun daha dallarim yesermedi!” 0 75 11
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EMIR VERMEK ILETiSIM ENGELI iIFADESI TUR | KOD| SY.NO
e “Al sana semiz bir kuzu, sirtina yiikle ve buradan (o) 80 14
git!”
e “Yiiri ve homurdanmayi kes!” o) 84 13
e “Yiirii ve bana sicak kakaodan soz etmeyi birak!” o) 84 14
e “Biraz disar ¢ik!” M 25 9
e “Agaglarin golgesinde otur.” M 25 9
e “Suraya git, diglerini siirt.” 9] 77 12
e “Yarmki dogum giinii kutlamalari sirasinda emir o) 82 2
verecegim ve senin kdyiin yikilacak ve onun yerine
yazlik sarayimin yapimina baglanacak.”
e “Onu kentin digina gotiir ve igini bitir.” o) 82 5
e “Ona, beni tekrar insan yapmasini emredecegim.” o) 82 8
e “Buradan git!” o) 82 18
e “Cabuk c¢ik odadan.” o) 85 11
e “Ellerini yika, sonra ye!” 9] 85 13
e “Padisah Oyle sevinmis ki, hemen sarayda kalmasi M 39 11
i¢in Keloglan’a bir oda verilmesini emretmis.”
e “Cabuk asagiya in, tuz ¢uvallarim yukari ¢ikar.” M 23 9
e “Prensesi ormana gotiiriip hemen 6ldiir.” M 20 1
e “Hemen kurtar Giil peri’yi.” M 19 15
e “Hiikiimdar bahg¢ivani goriince muhafizlara hemen M 37 13
onun yakalanmasini emretmis.”
“Hiikiimdar hemen bahg¢ivanin boynunun vurulmasini M 37 14
emretmis.”
e “Atin disar1 bu kotii kalpli cadiy1.” M 18 2
e “Sakin kitaplarini elleme.” o) 46 7
e “Bas yonetici, temizlik isgilerine: Burada kus 6liileri M 30 14
gormeyecegim diye size kag kere emir verdim. Bu ne
ciddiyetsizlik!”
e “Bas yonetici: Hemen yikilan heykelin madenini M 30 15
eritin, benim heykelimi yapin. Heykelimin lizerini
degerli taglarla ve altinla siisleyin. Heykelimi, kentin
her yerini gbren bir tepe iizerine dikin, ¢evresine de
cok giizel bir park yapin.”
e “Otur oturdugun yerde.” M 31 9
e “Nefes alma, hareket etme!” o) 47 12
e “Yine mi sen? Biktim artik. Bir daha boyle yapma!” 9] 89 7
e “Kralige ar1: Ne oluyor? Bu giiriiltii de ne? Hemen (o) 89 9
bunu yapani bana getirin! Dedi.”
e “Kralige ar1: Cabuk bu yaramaz ar1y1 kovandan atin! o) 89 12
Bir daha bu kovana girmeyecek. Onu goziim
gbrmesin, gdtiiriin! Dedi.”
e “Elmalarima sakin dokunma.” 0] 92 6
e “Anne kedi; birakin oynamay1 diye giirledi. Soyle o) 56 11

ikiniz de gecin karsima.”
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EMIR VERMEK ILETiSIM ENGELI iIFADESI TUR | KOD| SY.NO
e “Git toprak kaz, gomii ¢ikar, zengin ol.” M 11 1
e “Bey uyuyor, sesini kes.” M 11 13
e “Sana sus dedim, duymadin mi1?” M 11 13
e “Benden uzak, gurbete yakin ol!” M 14 9
e “Defol buradan tilki!” o 61 9
e “Beni rahat birak!” o 60 13
e “Onu kentin digina gotiir ve isini bitir.” (o) 82 5
e “Cabuk giyin!” o 87 4
o “Esck postunun yasadigi ciftlige bir adam M 7 9

gondermisler. Adam hasta prensin istegini ¢iftlik
sahibine iletmis. Hemen esek derisi denen kizi bulun,
zaman geg¢irmeden buraya getirin! Diye emretmis”.

Gorildigu gibi, masal ve hikaye kitaplarinda gegen emir verme ciimleleri sert
iletileri barindirmaktadir. Bu ifadeleri kitaplardan sik duyan ¢ocuk, bu yapilari kendi

hayatlarina alip kullanabilir.

Okuléncesi donemindeki ¢ocuk, hikdye kahramanlari ile 6zdeslesme siirecine
girer. Kahramanlarin birbirleriyle kurduklari ciimlelerdeki emir ifadelerini arkadaslar
ve gevresi ile iletisiminde kullanan ¢ocuk, emir ifadelerinin sebep oldugu sonuglar

bilingsiz de olsa kendi yasantisinda yaratmis olur.

Cocuklara, emir ve kurallar bileskesine oturan tiimcelerle seslenilmemelidir.
Kitaplarda, bu nitelikli yargilarin yinelendik¢e 6zelligini yitirecegi ve ¢ocuklarin neden-
sonug iliskisiyle diistinmelerinin 6niinde de engel olusturabilecegi hi¢ unutulmamalidir.
Cocuk kitaplarinda yeglenen bu yaklasimin, c¢ocuklart okuma eyleminden

uzaklagtirabilecegi de bilinmelidir (Akbayir, 2008: 77).

Emir Ciimlelerinin Etkileri:

0 Emir ve yonlendirme ciimleleri ¢ocugun yetenegine ve kararina giivenilmedigi
iletisini verir. Cocugu kirar ve kizdirir. Cocugun diismanca duygular
beslemesine ve bunlar1 aciklamasina, olay ¢ikarmasina, karsit koymasina neden

olur.
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0 Bu iletiler ¢cocuga duygularinin ya da gereksinimlerinin 6nemli olmadigini
anlatir. Cocuk yetiskinin gereksinimlerine uymalidir. (“Senin yapmak istedigin
beni hi¢ ilgilendirmez. Hemen eve gel.”)

0 Cocugu o anki durumuyla kabullenmedigini iletir. (“Kipirdanip durma.”)

0 Yetiskininin hilkkmetmesi ¢cocugun gereksinimlerini engeller ve bu engellenme
saldir1 getirir. Otoriteye bel baglayan yetigkinler, g¢ocuklarin saldirganlik
gostermesini beklemelidirler. Cocuklar gii¢ karsisinda giic temsilini elestirir,

onlara karsilik verir ya da onlarla hi¢ konusmaz.

“Yetiskinler c¢ocuklarimi yonetmek ve denetim altinda tutmak igin
otoritelerini kullaniyorlarsa, farkinda olmadan kendinden kiiciiklere
otoriter davranan bir insan yetistirmek tehlikesini goze aliyorlardir. Bazi
cocuklar bilinmeyen nedenlerle yetiskinlerin otoritelerine boyun egmeyi
segerler. Otoriteyle bas etmek icin boyun eger ve uysal davranirlar.
Ozellikle cezamn siddetli oldugu zamanlarda ¢ocuklar ceza korkusuyla
boyun egmeyi ogrenirler. Kiigiikken karsi koymak ¢ok tehlikeli
goriilebilecegi  icin ceza onlara bas egdirebilir. Ama ergenlige
vaklastik¢a, artik koymayr denemek icin giic ve cesaretleri oldugundan
tepkileri aniden degisebilir. Bazilar yetiskin olduktan sonra da boyun
egmeyi stirdiiriir. Bu g¢ocuklar nerede olursa olsun giicii simgeleyen
kisilere karsi derin bir korku besler. Bunlar yasamlart boyunca ¢ocuk
kalan, otoriteye boyun egen, kendi gereksinimlerini gormezden gelen,
catismadan korkan, kendi inanglarint savunamayacak kadar uysal ve
kendileri olmaya korkan insanlar olarak yasarlar” (Gordon,2005: 158—
159).

Cocuk yetiskinin ona giivendigini bilmek ister; bu yilizden, o kendi bagina yemek
yiyor, ¢orabini giyiyor ya da sofray1 toplamaya kalkiyorsa onu sézler ya da hareketlerle
engellememek gerekir. Cocuk, “Sen anlamazsin”, “ Sen yapamazsin” gibi sozlerin
etkisiyle sadece o an basarmaya calistig1 isi yarim birakmakla kalmaz, yetiskinlige
kadar uzanan siirecte yeni bir adim atmaktan, girisimde bulunmaktan tirker. Cocuk
kendisine zarar1 dokunacak bir seyle ugrasiyorsa elbette engellenmelidir; ancak, bu
onun dikkatini baska bir yone g¢ekerek, alternatif bir oyalanma yontemi icat ederek
yapilmalidir. Burada dikkat edilmesi gerekilen konu, ¢ocugun zararli girisimlerini
engellerken onun anlamayacagi sekilde uzun uzun agiklamalar yapmaktan kaginmak

olmalidir (Akagiindiiz, 2005: 59).
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4.2. Okuléncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Hazirlanan Masal ve Oykii
Kitaplarinda Gecen Tletisim Engellerinden “Alay Etmek, Kiiciimsemek” Nasil Ele
Almmistir? ikinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Alay etmek, kiiclimsemek iletileri, gocugun benlik imgesi lizerinde yikici etkiler
yapar. Onlarin kotii ve degersiz olduklari, sevilmedikleri duygusunu olusturur. Bu tiir
iletiler alan cocuklar, kendilerini diizeltemezler; tersine, yetiskinin haksiz iletilerine

kars1 olumsuz tepkilerle karsilik verirler ve kendilerini hakli ¢cikarmaya cabalarlar.

Okuloncesi donem g¢ocugun kisilik gelisimi agisindan yetiskin davraniglarini
model aldig1 bir donemdir. Kendisinden de bazi davranis orneklerini tasiyan olay
kahramanlarmin iyi 6zelliklere sahip olmasi ¢ok énemlidir. Iyi bir model ¢ocugu olumlu
yonde etkileyecektir. Ancak iyi Ozelliklerin abartilmadan ya da ulasilmasi ¢ok zor,
mitkemmel Ozellikler olarak verilmemesinde de fayda vardir. Hi¢c hata yapmayan,
korkusuz, iistlin yeteneklere sahip, bir olay kahramani ¢ocuk i¢in ulasilmaz bir model
olacaktir. Oysa cocuk giinliik yasaminda hatalar yapabilmekte, yetiskin tarafindan
uyarilmakta, zaman zaman korkmakta, kizmakta ya da mutlulugunu farkli sekillerde
ifade etmektedir. Cocuk olay kahramaninda, kendi yasadig1 duygulari ya da davranislari

buldugunda daha kolay etkilenmektedir (Tiir ve Turla, 1999: 43).

4.2.1.0kuloncesi Cocuklarina Yonelik Hazirlanan Masal Ve Oykii

Kitaplarinda Gegen Iletisim Engellerinden Alay Etme, Kiiciimseme Ifadeleri

ALAY ETME, KUCUMSEME ILETiSiM ENGELI TUR | KOD | SY.NO
IFADESI
e “Hem ben senden cok uzunum ve yalmzca raylar| O 94 6
tizerinde hareket edebilirim. Kendine uygun bir arkadas
bulmalisin.”
e “lyi ama yiizme biliyor musun ki benimle arkadag| O 94 8
olacaksin? Hem ben senden ¢ok ama ¢ok biiyiigiim.”
e “Minik tavsami gdsterdi biitiin simfa, uyuyorsaniz dedi, | O 62 10
onun gibi, uyusuk olursunuz, devamli cahil kalirsiniz.”
e “Vay vay! Diye fil homurdanmis. Benim gibi bir fil | O 61 8

senin gibi uyuz bir tilkiye yardimc1 olacak da besleyecek
ha! Vay ki vay!”

e “Keloglan: “Insan yiyici devi ben yakalayabilirim”, | M 4 11
demis. Padisah, ufak tefek Keloglan’ a bakinca “Bu mu
devi yakalayacak? Olacak sey mi?” diye diisiinmiis.”
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ALAY ETME, KUCUMSEME ILETiSIM ENGELI TUR | KOD | SY.NO
IFADESI

o “Istersen arkamdan gel. Benim iistin zekdmdan ve| O 78 3
avlanma becerimden sana da bir seyler diiser.” demis.

e Hih! Kendini begenmis ukala! o) 78 4

e “Sen kiigiiciik bir faresin. Ormanlar krali ile bir iliskinin | O 77 8
oldugunu sdyleme.”

e “Ormandaki arkadaslari onun sisman govdesi ile dans | O 86 3
etmesine ¢ok giililyorlardi. Annesi de hep ona,
hipopotamlar giizel dans edemezler, diyordu.”

e “Murat bir ise yardim etmek istese bile annesi| O 46 5
birakmazmig. Bardaklar1 elinden alir “Sen daha
kiigiiksiin, birak da sofray1 ablan kursun.” dermis.”

e “Sen kiigiiksiin, birak, dur paketleri agabeyin alsin.”| O 46 6
dermis.

e “Sinemaya heves etse, agabeyi ona, “Sen kiigiiksiin, seni | O 46 6
sinemaya almazlar.” der ve gotiirmezmis.”

e “Ablasi, “Sakin kitaplarimi elleme, sen kiigiiksiin, onlar1 (o) 46 7
bozarsin.” dermis.”

e “Sen kiigiiksiin, siirahiyi elleme, suyu ben koyarim.” 0 46 9

e “Giizel ve akilli kadinin ¢ok ¢irkin ve ¢ok aptal bir oglu | M 4 5
varmis.”

e “Kahvedekiler giilmeye baslamislar. M 4 6

—XKelin zoruna bak. Sen kim erler karisina koca olmak
kim?”

Gorildiigii gibi incelenen masal ve Oykii kitaplarinda belirtilen alay etme-

kiiciimseme cilimlelerine rastlanmistir. Egitsel agidan ele alindiginda, bu tiir ciimlelerin,

cocuk gelisimi acisindan bircok yonden sakincali olabilecegi sdylenebilir.

Cocuklar kendilerine kars1 giic kullanan kisiye giicenirler. Yetigkinlerin biiyiik

ve daha gii¢lii olmalarindan gelen avantajlarini ¢ocuklarin 6zgiirliiklerini kisitlamak ya

da onlar1 denetlemek i¢in kullanmalari onlar1 kizdirir. Bu ifadelerin ¢gocugun okuldncesi

donemde zevk aldigi kitaplar1 dinlerken sik kullanilmasi, ¢ocukta yanlig bir ifade

bicimini 6grenmesine sebep olacaktir. Bu ciimleleri sosyal c¢evresiyle kurdugu

iletisimde kullanan ¢ocuk etrafindaki bireyler i¢in olumsuz etki yaratacaktir.

Alay Etme, Kii¢iimseme Ciimlelerinin Etkileri:

0 Boyle iletiler cocuga onunla ilgilenmediginizi, saygi duymadiginizi ya da onu

reddettiginizi iletir.
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0 Cocuklar bir sey konustuklarinda ¢ok ciddi olurlar. Alay ederek tepki verirseniz
incinirler. Cocuklarin duygularini o sorunlu an i¢in unutturmaya c¢alismak basari
gibi goriilebilir. Ancak, sorun yeniden ortaya ¢ikar. Ciinkii duygular her zaman
yok olmaz. Ertelenen sorunlar da ¢oziilmeden kalmis olur.

0 Cocuklar da yetiskinler gibi duyulmak ve anlasilmak isterler. Anababalar1 onlari
bir kenara iterlerse, onlar da sorunlarim1 bagkalarina goétiirmeyi ¢ok gegmeden

ogreneceklerdir (Gordon, 2005: 279).

Kendisine deger verilmedigini goren ¢ocuk, zamanla kendine deger vermemeye
baslar. Giderek herhangi bir seyi yapmak i¢in ¢aba gosterme geregini duymaz. Hatta
yasamak icin bile caba gostermez. Siirekli olarak itilen c¢ocuk, kendisine yasama
hakkinin bile verilmedigi kanisina varir. O, sadece zevk verici prensiplere karsi
hassastir. Kendisine kimsenin ilgi gdstermemesi onun dis diinyaya olan ilgisizligini

arttirir (Yavuzer, 2005: 69).

Cocuklar ilk olarak bagkalariyla nasil iletisim ve etkilesim kuracaklarini,
kisiliklerinin olusum asamasinda oldugu yillarda en ¢ok iletisim i¢inde bulunduklari
cevreden 6grenirler. Ozellikle kiigiik yastakiler olmak iizere cocuklarin taklit konusunda
ne kadar basarili olduklarin1 bilmeyen yok gibidir. Hayatlarinda 6nemli bir yer tutan
yetiskinlerden gordiikleri seyleri yapar, onlardan duyduklarini tekrar ederler. Cocuklar,
ister anne veya babalarindan sadece birisiyle, ister geleneksel aile tipinde oldugu gibi
anne ve babalariyla beraber yasiyor olsunlar, isterse de genis bir ailede veya baska tiir
cocuk-yetiskin beraberligi i¢inde olsunlar, siirekli olarak etrafta konusulanlar1 dinler ve
bunlar1 kullanarak kendi konusma tarzlarini olusturmay1 6grenirler. Birlikte yasadiklar
yetigkinler onlarla veya bagka biriyle yliz yiize ya da telefonda konusurken veya
diinyada olup bitenlerle ilgili yorumlarda bulunurken, ¢ocuklar tiim bu sinyalleri alir ve

bu sekilde konugmay1 6grenirler (Urban, 2007: 164—165).

Kitaplarda, kaba kuvvet kullanarak hakki olmayan1 elde etmeye ¢alisan, siddet
kullanan, adaletli davranmayan, davranislariyla etrafa dehset sacan, her zaman kurnaz,
bencil ve acikgozliilik o6zelliklerini tasiyan olay kahramanlari cocuklari olumsuz
etkileyen modellerdir. Kahraman 6zellikleri ger¢ek yasama ters diismeyen ve iyi yonleri
on plana ¢ikarilarak verildiginde ¢ocuklarin olumlu yonde etkilenmeleri kolaylasacaktir

(Tiir ve Turla, 1999: 44).
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4.3. Okuléncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Hazirlanan Masal ve Oykii
Kitaplarinda Gecen Iletisim Engellerinden “Ad Takmak” Nasil Ele Alinmistir?
Uciincii Alt Amacina iliskin Bulgular

Kisiyi asagilamak ya da klise bir kaliba sokmak, bir baska deyisle; kisiyi
utandirarak kendisini degersiz hissettirmektir. Sen diyerek sarf edilen bu sozler, aslinda
kars1 tarafin, yani cocugun kisiligine bir saldiridir. Bu tiir ifadeler ¢cocugu gocundurur,
lizer, gilivenini sarsar, ayrica da sinrlendirir, kizdirir ve direnmesine neden olur (Navaro,

2007:157).

Sen diliyle olumsuz  duygularimizi  dile  getirmek,  elestirmek,
hosnutsuzlugumuzu belirtmek, karsi tarafa cok olumsuz duygular yiikler. Cocuk kendini
itilmis, sevilmemis, reddedilmis hisseder, 6zgiiveni sarsilir. Ozellikle “geri zekal,
salak...” gibi sifat ve lakaplar ¢ocuklarin benligini ¢ok zedeleyicidir. Bir siire sonra
cocuk bunlarin ger¢ek olduguna inanabilir. Kisiligine gelen zararlarin disinda sen diliyle
ifade edilen hosnutsuzluk ve elestiri sozleri, ¢ocugun direnmesine, karsi gelmesine,

kizmasina ve dolayisiyla s6z dinlememesine neden olur (Navaro, 2007: 158).

Ben dili mesajlar bizimle, gergek diisiince ve duygularimizla, “6ziimiizle” ilgili
iletilerdir. Bagkalar1 hakkinda degerlendirme ve yorumlarimizi degil, bizim duygu ve
yasantilarimizi agiklar. “Ne saygisiz ¢ocuksun. Anneyle bu sekilde konusulur mu?
Terbiyesiz,” gibi bir sen mesaj1 yerine “Bu sekilde cevap verdigin zaman son derece
kiriliyorum, {istelik bana saygi duymadigii diisiiniiyorum,” diyen bir ben mesaji,
duygularimizi, disiincelerimizi acikladigi gibi, sen mesajinin igerdigi saldiriyr da
kaldirdigindan, tartismanin daha vahim boyutlar almasina engel olur (Navaro, 2007:

159-161).

4.3.1.0kuloncesi Cocuklarma Yoénelik Hazirlanan Masal Ve Oykii
Kitaplarinda Gecen Iletisim Engellerinden Ad Takma ifadeleri
AD TAKMA ILETiSIM ENGELI IFADESI TUR | KOD | SY.NO

e “Kiiciik bir kasabada c¢aliskan bir terzi M| 31 3
yasarmis. Terzinin bir karisi, {i¢ de oglu varmas.
Bu ailenin en biiyiik derdi, ¢ocuklarinin
kasabada adlariyla degilde takma adlariyla

cagrilmalariymis. Kasabada birine “uzun”,
birine “sisman”, birine de “aptal” denilirmis.”
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AD TAKMA ILETiSIM ENGELI IFADESI TUR | KOD | SY.NO
e “Kiigiik Murat” 0 46 9
e “Dagiik sincap Deren” o 90 3
e “Kurnaz fare” o} 55 1
e “Yaramaz ar1 Cino” o} 89 3
e “Aksak Ali” 0 45 3
®  “Tuzcu Baba” M 23 9
e “Keloglan, keles oglan” M 39 6
e “Kotii kalpli kralice” M 20 9
e “Kotii kalpli adam” M 19 10
e “Kurnaz tilki” 0 76 15
e “Kurnaz tilki” 0 80 1
e “Minik konuk” M 25 7
e “Cok yaramaz” M 25 7
e “Hepsi yalandi, sersem!” [6) 82 14
e “Obur sirin” 0 81 16
e “Kurnaz, kotii kalpli kiz” M 28 11
e “Kotii kalpli adam” 0 83 11
o “Aptal kiz” M 28 11
o “Keloglan tembel mi tembel, aylak mi aylak!” M 11 1
e “Saskin leylek” o} 63 2
e “Bana bak kiiciik budala” 0 63 15
e “Kirtik ayakh ¢ekirge” o 91 7
e “Top gozlii, ok dilli kurbaga” (o} 91 9
e “Tembel tavsan” o) 62 14
e “Git dilen, tembel soyu” o 62 16
o “Oksiiz biiciir” o) 64 11
e “Haglayalim ahmag1” o 59 5
e “Kiiciik budala” 0 58 9
e “Yalanci serge” 0 58 14
e “Budala karga” o 57 13
e “Akilsiz, kendini bilmez seni” 0 57 14
e “Beceriksiz Keloglan” M 6 6
e “Akilsiz Comar” 0 57 5
e “Keloglan denilen gulsuz” M 12 5
o “Uyuz tilki” 0 61 8
o “Sefil sirinler” 0 81 2
e “Yaramaz ¢ocuk” M 25 9
e “Prens ¢iftgi kadina igerdeki kizin kim| M 4 6

oldugunu sormus. Kadin da giydigi derisi
yliziinden adin1 “esek derisi” koyduklari
pasakl1 bir hizmet¢i oldugunu soylemis.”
° M 4 6

“Esek postu”(Bir kiz i¢in kullaniliyor.)
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Bulgulardan yola ¢ikarak, hikadyelerde kahramanlara sdylenen “geri zekali”,
“aptal”, “sersem”, “kurnaz” gibi lakaplar, cocuklar tarafindan ciddiye alinip, bu
lakaplara uygun davranis gelistirebilirler. Bu kahramanlarla 6zdesim kuran ¢cocuk takma
ad1 takilan kahraman gibi davranmaya calisabilir. Ayn1 sekilde ¢ocuk, arkadaslarina ad

takip, dalga gegme gibi olumsuz bir davranis gelistirebilir.

Yetigkinler, siirekli olarak kiifiirlii konusur, birbirlerine hakaret eder, yakinir,
dedikodu yapar, elestirir ve bagirip ¢agirirlarsa, biiylik olasilikla ¢ocuklar da onlari
taklit ederek ayni seyi yapacaklardir. Bu tiir davranislar ne kadar ¢ok sergilenirse

cocugun zihninde o denli pekisir (Urban, 2007: 165).

Cocuklar, c¢evresindeki modellerin kendi saldirganlik diirtiilerini nasil
dizginlediklerini gozleyerek ve onlara dykiinerek kendi davranig 6rneklerini gelistirir.
Cocuk kitaplarinda, 6zellikle 6zdesim 6gesi olarak beliren kahramanlarin kisilik yapist

ve adlandirilmast bakimindan saglikli olmas1 gerekir.

Ad Takmanin Etkileri:

O Bu tir iletilerin ¢ocuklarin benlik imaj1 {izerinde yikici etkisi olabilir. Onlara
kotii, degersiz olduklarini ve sevilmediklerini hissettirebilir.

0 Cocuklarin bu tiir iletilere en sik verdikleri tepki, karsilik vermektir. (“Bana
tembel diyene bakin.”)

0 Cocuk kendini etkilemeye ¢alisan anababasinin bu tiir iletisini alinca onlarin
istegine uyup hemen degismez. Tersine tiim dikkatini anababasinin haksiz
iletisine yonlendirip kendini hakli ¢ikarmaya ¢aligabilir. (“G6z makyajimla hig

de ¢irkin gériinmiiyorum. Soyledigin ¢ok giiliing.”) (Gordon, 2005: 277).

Cocugun ilk kez karsilasacagi yas grubunun gerektirdigi konulart c¢ocuk
kitabinda islemek, kendiliginden bir dgreticilik getirmektedir. Yazarin tutumu otoriter
bir yargi¢ olmak yerine, cocukla birlikte dykiiyli yasiyormus ve dgreniyormus izlenim
vermesi kotii ya da olumsuz 6greticiligi kendi kendine kiracaktir (Dilidiizgiin, 2005:

200).
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4.4. Okuléncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Hazirlanan Masal ve Oykii
Kitaplarinda Gecen Tletisim Engellerinden “Elestirmek, Su¢lamak” Nasil Ele

Almmistir? Dérdiincii Alt Amacina iliskin Bulgular

Elestirmek ve suglamak ifadeleri, ¢ocuklarin kendilerini yetersiz, degersiz,
asagilanmis ve kotii hissetmelerine neden olur. Yargilama ve degerlendirme, bir taraftan
cocugun duygularini saklamasina, birgok seyi yetiskinden gizlemesine; bir yandan da
olumsuz bir benlik kavrami gelistirmesine neden olur. Sik sik yapilan elestiriler

¢ocuklarda sevilmedikleri diisiincesini olusturur.

Elestirme ve suclama tepkileriyle karsilasan kisiler, kendilerini anlagilmamus,
itilmis, haksizliga ugramis, daha caresiz hissederler, bunun karsiliginda iletisimi keser
veya karsilik verebilirler. Bu sekilde tepkilere siirekli maruz kalan ¢ocuklar ise yargi ve
elestirileri ve Ozellikle sik kullanilan isimlendirilmeleri (gerizekali, sulugdz, aptal, laf
dinlemez...) ger¢ek olarak algilar ve bu da cocugun kendini algilayisi (6z-imgesi)
izerinde son derece olumsuz etkiler birakir; onun kendine giiveninin sarsilmasina neden

olabilecegi gibi, basarisina da engel olabilir (Navaro, 2007: 125).

4.4.1.0kuléncesi Cocuklarina Yoénelik Hazirlanan Masal Ve Oykii

Kitaplarinda Gecen Tletisim Engellerinden Elestirmek, Suclama ifadeleri

ELESTIRME, SUCLAMA ILETISIM ENGELI iIFADESI [TUR | KOD | SY.NO

e “Tinker Bell, sen bir yalancisin.” M 1 11
e “Ise yaramayan bir esege verecek yemegim yok!” M 2 1
e “Kopek: “Bir zamanlar Avcilar Krali derlerdi. Simdi | M 2 2

yaslandim ve sahibim dislerimin bile dokiildiigiini
goriince beni sokaga att1.” dedi.”

e “Kedi: “Yaslaninca sahibim beni evden kovdu. Insanlar | M 2 4
cok bencil.” dedi.”

e “Hey dur biraz kii¢iik hanim, bir inis yapmay1 daha kim | O 84 13
istemisti? Yeniden yukari ¢ikmak i¢in bizi kim zorladi?
Eger o kadar inat¢1 olmasaydin, simdi atesin karsisinda
olacaktik.”
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yumurtlamadigi gibi ¢atlayip 6ldii. Beni kandirdin.”

ELESTIRME, SUCLAMA iLETISIM ENGELI iIFADESI TUR | KOD | SY.NO

e “Ne dur demekten ne de yapma demekten anliyormus. | M | 25 8
Biiytiklerin  s6zlerine kulak asmiyor, akla hayale
gelmeyen yaramazliklar yaptyormus.”

e “Yaramaz cocuk bir giin yine her tiirlii haylazliklar1 | M | 25 9
yapip ¢evresindekileri biktirmis.”

e “Offf, ne kadar kirlisin.” O | 8 11

e “Hay aptal hay! Demis. Sen, bunca zamanini higbir ige | M | 31 9
yaramayan bu masa i¢in mi harcadin? Otur oturdugun
yerde de, ele giine kars1 daha fazla rezil olma!”

e “Hay aptal hay! Sen bunca zamanm hicbir ise | M | 31 13
yaramayan bu esek i¢in mi harcadin? Otur oturdugun
yerde de, daha fazla rezil olma!”

e “Biyle sabahtan aksama kadar yatmakla, kiil eselemekle | M | 11 1
olur mu? Git biraz para kazan.”

e “Ama ahlaksizlik bu aslanin yaptigi, bdyle bir seyi nasil | O 61 5
yapar?”

e “Niyetin aslanla benim arami agmak, maksadin beni| O 61 9
kullanip sirtimdan keyif ¢catmak.”

e “Ben ¢irkin ve kotii kokan bir lamayim.” 0| 8 7

[ ]

e Sen ne kadar daginik bir ¢ocuksun. Kirli coraplarin | .
temizler icinde ne isi var? Diyerek beni bir giizel 0 87 :
azarladi.”

e “Sahtekdar dolandirici! Sattigin  kaz altn  lira| M | 44 8

Goriildiigii gibi incelenen masal ve Oykii kitaplarinda, elestirme-suglama

climlelerine rastlanmistir. Egitsel a¢idan ele alindiginda bu tiir climleler ¢ocuk gelisimi

acisindan bir¢ok yonden sakincali olabilir.

Elestirme ve Suclama Ifadelerinin Etkisi:

0 Degerlendirmek ¢ocugun duygularini saklamasina ve pek ¢ok seyi yetiskinden

gizlemesine neden olur. (“Ona sdylersem elestirir.”)
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O Bu iletiler c¢ocuklara, belki de otekilerden daha ¢ok kendilerini yetersiz,
kiiciilmiis, aptal, degersiz ve kotii hissettirir. Cocugun benlik kavrami yetiskinin
yargt ve degerlendirmesiyle sekillenir. Yetiskin ¢ocugu yargilarken ¢ocuk da
kendini yargilar. (“Bana o kadar c¢ok aptal oldugumu sdylediler ki ben de
kendimi aptal gibi hissetmeye basladim.”)

O Cocuklar yargilanmaktan hoslanmazlar. Benlik imajlarim1  korumak igin
savunmaya gegcerler. Yetiskinin yargisi dogru olsa bile onlara kizarlar ve
sevgileri azalir.

0 Sik sik yapilan degerlendirme ve elestiri ¢ocuklarda sevilmedikleri duygusunu

uyandirir (Gordon, 2005: 275).

Elestiri ve suglama ciimleleri incelendiginde genellikle sen dilinin kullanildig:
gOrilmistir.

Sen dili mesajlari:

e Suclayicidir

e Davranistan ¢ok kisilige yoneliktir

e Kisiye anlagilmadigini hissettirir.

¢ Yeniden konusma istegini engelleyicidir.

e Neye kizildiginin anlagilmamasina neden olur.

e Kisiyi incitir, kirar.

e Kisinin direnmesine, yani savunucu iletisime neden olur. Savunucu iletisim ise
iletisimin igerik diizeyinden iliski diizeyine ge¢mesine, iliskinin bir savas, bir
kazanma sorununa donilismesine neden olacagi i¢in Ogretimin asil amacinin

ulagsmasini engelleyecektir ( Kuzu, 2003: 158).

Ornekler

“Yeterince acik konugsmuyorsun.”
“Dikkatini derse vermiyorsun.”
“Ne laf anlamaz ¢ocuksun.”
“Neden dikkat etmiyorsun!”

“Sen adam olmazsin!”

“Cok fazla giiriltii ediyorsun.”

“Arkadaslarina haksizlik ediyorsun.”



68

Sen Dili ile Konusmanin Cocuk Uzerindeki Olumsuz Etkileri
e Sen dili ile gonderilen mesajin, davranisa degil kisilige yonelik olmasi ¢ocugu

2 (13

sarsar, lizer, giicendirir. Bu tiir ifadeler ¢ocuga “seni 6nemsemiyorum”, “seni
kabul etmiyorum”, “sen degersizsin” gibi mesajlar iletir.

e Yetiskin tarafindan suglayici ve yargilayict sen mesajlart alan ¢ocuk, zamanla
kendisini savunmaya ve anne babasini yargilayarak, karsilik vermeye baslar.

e Yetiskinlerin siirekli cocugun olumsuz davranislarindan bahsetmeleri, ¢ocugun

bu 6zellikleri ile popiiler olmasina neden olur ( Cagdas, 2003:129-130)

Bu tarz kaliplarla kitaplarda sik¢a karsilasan ¢ocuk bu ifadelerin dogruluguna
inanip kendisi de kullanmaya baslar. Karsisindaki kisiye deger vermeyen, elestirici bir
tavirla seslenmeyi 6grenen ¢ocuk yapici bir iletisimden uzak olur. Oysaki bu ifadelerin

yerine ben dili mesajlari ile verilen ifadeler kullanilmalidir.

Ben dili
Ben dili, kisinin kendisini rahatsiz eden davranislarin tanimini yapan davranisin
kendisinde nasil bir etki ve duygu uyandirdigini agiklayan diirlist ve sorunlu bir
kizginlik ifadesidir (Cagdas, 2000: 28).
Ben iletileri
e Savunmaya itmez.
e Sucluluk hissettirmez.
e Duygunun nedeni anlasildig1 i¢in iletisim saglikli olur.
e Ben iletisi alan kisi bagkalarin1 diistinmeyi de 6grenir.
e Yakinlagsmay1 saglar.
e Anlasmazliklari azaltir.

e Konusan kisiyi rahatlatir (Kuzu, 2003: 158).

Ornek: Cocuk sokakta oynadiktan sonra kosarak eve girdi. “Anneeee, nerdesin?”
“Cabuk disar1 ¢ik, sana pis ayaklarla eve girme demedim mi? Ne laf dinlemez

',’

cocuksun!” yerine;
Anne: Evi yeni silmistim, ¢amurlu ayakkabilarla girdigin zaman (davranig) tekrar

silmem gerekiyor (etki) bayagi sinirleniyorum hem de yoruluyorum (duygu).
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Bu sekilde bir agiklama ile karsilasan bir ¢ocuk, (sen mesajinin uyandirdigi
savunuculugu da olmadigindan) annenin neden kizdigimi veya sinirlendigini, neden
camurlu ayakkabilarla girmemesi gerektigini daha iyi anlar, anneye kiisecegine (tamam,

tamam anladik.) davranigini degistirmeye, daha dikkatli olmaya yonelir (Navaro, 2002).

4.5. Okuléncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Hazirlanan Masal ve Oykii
Kitaplarinda Gecen fletisim Engellerinden “Tehdit Etmek, Goézdag1 Vermek”
Nasil Ele Ahnmustir? Besinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Uyar ve gozdagi iceren ciimleler, cocugu korkak ve uysal yapabilir. Cocukta
diismanhik ve kiiskiinliik duygular1 yaratir. Ayrica g¢ocuk, yetiskinin sdylediklerini
gercekten yapip yapmayacaklarini denemek ister. Bu nedenle de tiim uyarilara karsin

istenmeyen seyi stirdiirebilir.

Cocuklar, heniiz biz biiylikler gibi mantiksal diisiinmedikleri i¢in, baz1 uyarilari
anlamayabilirler: “Kardesler kavga etmemelidir.” Neden? Buna karsilik aciklayici bir
ben mesajint daha iyi anlayabilirler: “Kardesinle kavga ettiginiz zaman iiziiliiyorum.”
Cocuk annesine bu olumsuz duyguyu yasatmamak i¢in davranisinin sorumlulugunu alip

degistirmeyi goze alabilir (Navaro, 2007: 161).

4.5.1.0kuléncesi Cocuklarina Yénelik Hazirlanan Masal Ve Oykii
Kitaplarinda Gegen Iletisim Engellerinden Tehdit Etme, Gozdag Verme ifadeleri

TEHDIT ETME, GOZDAGI VERME ILETISIM TUR | KOD | SY.NO
ENGELI iFADESI
e “Boz Ay onlarin geldigini goriir gormez, biiyiik bir | O 54 7

Hindistan cevizi kopardi ve yaklasmalarini bekledi.
Ofkeyle, “Ben size gosteririm!” dedi.”

e “Oysa anneleri, “O dereye sakin gitmeyin! Orada | M 29 8
kotli ruhlar vardir, bu ruhlar cocuklara kotiiliik
yapar.” demisti.”

e “Gel bakalim aptal kedi, gel pesimden. Sana yle bir | O 55 9
oyun oynayacagim ki goreceksin...”

e “Her yere kuyrugunu sokan kedinin kuyrugunu | O 56 4
keserler. Omriin boyunca kuyruksuz kalmak ister
misin?”

e “Dag iilkelerinin krali savagmak istiyormus. Bahane | M 39 11

artyormus. Bir giin bir haber yollamis. Padisahiniz ii¢
giin icinde bu bilmeceyi ¢dzmezse, yanit vermezse
ordularimizi iilkenizde bilin!”
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TEHDIT ETME,GOZDAGI VERME iLETiSiM TUR | KOD | SY.NO
ENGELI IFADESI
e “Yalan sOylersen burnun goklere uzar.” M 17 11
e “Digar1 atilan kotiilik cadisi, “Kizinin onalt1 yasma | M 18 2
geldiginde eline igne batarak Slmesini diliyorum.”
diye beddua etmis.”
e “Simdi seni yakaladim hain karga. Sonun geldi”| O 76 11
demis.”
e “Kopek amcam tam bu kosede yasiyor. Beni| O 71 3
yiyecegini  duysa senin  basina  gelecekleri
diisiiniiyorum da!”
e “Tilki amcam bugiin bize gelecekti. Nerdeyse gelir. | O 71 S
Evde beni bulamayinca aramaya baglar. Senin beni
yedigini anlar. Artik bagina neler gelir, sen diisiin.”
e “Beni yedikten sonra bagma  gelecekleri| O 71 7
diisiiniiyorum!”
e “Aslan benim dayim olur. Beni yiyecegini duysa| O 71 9
basina gelecekleri diisiinmek bile istemezsin.”
e “Bir giin, yalniz kalacaksin ve suclayacak kimseyi | O 82 9
bulamayacaksm. Ciinkii bunun tek sorumlusu sen
olacaksin.”
e “Sana bir giin siire veriyorum. Bir giin sonra tekrar | O 91 3
gelecegim. Eger bana yesil rengi bulup vermezsen
sihrimle tiim renklerini yok edecegim.”
e “Defol yoksa isini bitiririm.” o) 61 9
e “Soziimii dinlemezsen, patlatirlar goziinii.” o) 59 2
e “Haddini bildirelim.” 0 | 59 5
e “Vaktinde kagamazsaniz, yagda kizarirsiniz.” 0) 59 14
e “Bakin, suradaki kanca, buna da zipkin derler. Bir o) 59 15
yerinize batar, sokulursaniz eger.”
e “Fazla yiikselirsen kartallara yem olursun.” o) 58 4
e “Sana bir sans taniyacagim. Dogru soyliiyorsan | O 58 9
kurtuldun. Eger yalan sdyliiyorsan...”
e “Son duani et.” o) 58 11
e “Eger kizzmizin o Keloglan denilen g¢ulsuzla| M 12 5
bulusmasina firsat verirsen vay gelen basiniza.
Hepinizi kitir kitir keser, pargalarinizi kopeklere
atarim, ona gore.”
e “Bu sefer sefil sirinler elime diisecek.” 0] 81 2
e “Eger bir daha benimle alay ederseniz bunun acisin1 | M 9 1
sizden ¢ikaririm.”
e “Kizimi sana bir kogulla veririm. Sarayin arkasindaki | M 5 5
ambar1 bugdayla doldurmayi bagarirsan kizimla
evlenmeyi hak edersin. Aksi halde kellen gider.”
e “Eger ki Murat Dede sugludur, kolu kesilir. Eger ki | M 24 8

bu bir iftiradir, iftiracinin dili kesilir.”
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Bulgularda goriildiigli gibi masal ve Oykii kitaplarinda tehdit etme-gdzdagi

verme climlelerine rastlanmistir.

Tehdit Etmek, Gozdagi Vermek Ifadelerinin Etkileri

0 Buiiletiler cocugu korkak ve uysal yapabilir. (“Bunu yaparsan, pisman olursun.”

0 Emir vermek ve yonlendirmek gibi diismanlik ve kiiskiinliik yaratabilir. (“Simdi
hemen yatmazsan, tokad1 yiyeceksin.”)

0 Yetiskinin ¢cocugun istek ve ihtiyaglarina saygisi olmadigini iletir. (“O davulla
oynamay1 birakmazsan ¢ok kizacagim.”)

0 Bu iletiler ayn1 zamanda ¢ocugu yetiskinin gézdagini test etmeye iter. Cocuklar
bazen yetiskinin yapacagini sOyledigi seylerin olup olmayacagini gérmek icin

tiim uyarilara karsin o seyi yapma istegi duyarlar (Gordon, 2005: 273).

“...Cocuklara, neler yapmasi ya da yapmamasinin sdylenmesinden ¢ok, neler
yapmast ya da yapmamasi gerektigi diisiindiiriilmelidir. Cocuklar, davraniglarinin olasi
sonugclar iizerinde diislince iiretmeye 6zendirilmeli; davranis ve eylemlerinin bagkalar
lizerinde yaratacagi duygusal sonuclar, ¢ocuklarin duyarliklar: isletilerek kendilerine

buldurulmalidir (Akbayir, 2008: 77).

Cocuklar her seyi yeniden O0grenen varliklardir. Onlarin bizim yasamimiz ile
biitiinlesme siirecinde yetiskinlerden 6grenecegi pek ¢ok sey vardir kuskusuz. Cocuklar
icin Uretilen edebiyat kitaplarinda 6greticilik anlayisinin dogru kullanilmayisi yaygin bir
ozelliktir. Yani yetiskin yazar, ¢ocugu cogunlukla kiiciimseyerek ya da kendi
kafasindaki dogruyu mutlak dogru olarak gorerek ¢cocuga ahlak dersi vermeye kalkisir.
Dahas1 yazarin bu dgreticilik tavri bazen Oylesine ileri gider ki, satir aralarinda yazarin
neredeyse isaret parmagini tehdit edercesine salladig1 goriiliir. Bu anlamdaki tehditkar
ogreticiligin ¢ocuk kitaplarinda dogal karsilanmasi, giliniimiiz modern egitim ve

edebiyat anlayislarina ters diiser.

Islenen temanin ¢ocugu yanlis yargilara, bos inanglara, yazgiciliga gétiirmemesi
de ¢ok onemli bir konudur. Tema, ¢ocugu ¢ikarcilik ya da saldirganlik davraniglarina
yoneltmemelidir. Yine, kitaplarda hatasiz ve uslu ¢ocuk olma, yetiskinin soéziinden

¢tkmama, yaramazlik yapmanin kétii sonuglart gibi beklentiler olmamalidir.
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Insan iliskilerinde kurnazligin ve aldatmacanin &n planda tutulmasi, ¢cocuklar:

olumsuz yénde etkiler. Islenen tema ile diismanlik ve dc alma duygularmin asilnamasi

son derce zararhidir (Turla ve Tiir, 1999: 40).

4.6.DIGER

Biitiin bu iletisim engellerinin disinda kitaplarda gecen bazi iletilerde ¢ocuklarin

gelisim donemlerine uygun olmayan ifadelerin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu ifadeler

yazarin bilinmeyen kelimeler kullanmasi, deyimlere sik sik bagvurmasi ve siddet unsuru

iceren iletiler kullanmasi gibi 6rneklendirilebilir.

oturup giinesleniyor. Gogiislerini omuzlarindan arkaya atmas.
Keloglan varmis, dev karisinin gogiislerine yapismis, emmeye
basglamis.”

DIGER ILETiSiM ENGELIi iFADELERI TUR | KOD | SY.NO
o “Bitmedik yavsan dibinde” (Bilinmeyen kelime). M 14 3
. “Gozden 1rak olup gitmis.” M 14 8
. “Insan gencken &zdendir.” M 14 9
o “Benden uzak, gurbete direk ol.” M 14 9
. “Padisahimizin sultan kiz1 everilmek ister.” M 14 11
. “Yigidin alnina yazilan gelir. Alan hosnutsa, varan da | M 14

hosnut olsun.” 13
. “Aslinda o sandigimiz kadar 6li degil.” 0) 82 12
o “Mahmut Aga, ugrasarak sag kalan Okiiziin digki | M

cikarmasini saglamis. Zehri disar1 atan okiiz, hi¢ olmazsa o an 8 10
icin 6lmekten kurtulmus.”

o “Eli kiilekten ¢itkmamis.” M 8 10
. “Kimsenin etlisine siitliisiine karismazmis.” M 9 1
o “Calistirmak i¢in sirtindan sopay1 eksik etmemelisin.” M o .
o “Bagkalari1  kii¢iik  diisiirmeye ¢alisanlar, kiigiik | M

diismeye mahkiimdurlar.” 9 16
. “Anas1 sagirmis, gozleri fal tas1 gibi agilmig.” M 10 1
. “Anasi ne kadar dil dokerse doksiin, Keloglan’in bir | M 10
kulagindan girip diger kulagindan ¢ikmis.” 1
o “Azmin elinden ne kurtulmus.” o) 88 13
. “Tas1 bogriine yediginde gercegi anlamis.” o) 79 14
. “Dere tepe gitmis, dag bayir agmis. Bir tepeyi daha | M

gectikten sonra iki ayr1 ev gormiis. Birinde duman tiitiiyormus, 7 3
birinde kopek iirliyormus.”

. “Eve yaklagsmus, bakmis ki kocaman bir dev karisi| M 7 5
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Cocugun konusulan dilde pek karsilasmadig: eski sozciikler ve ozellikle de argo
niteligindeki sozciikler olmamalidir. Bu, nitelikli bir ¢ocuk kitabinda olmas1 gereken bir
ozelliktir. Artik yasama sansimi yitirmis, anlasilmasi giic sézclik ve anlamini heniiz
bilmedigi deyimler 6zellikle bu donemde kullanilmamalidir. Bu 6zellik, okuma ilgisini

gelistirmede beklenen sonucu olumsuz etkilemektedir (Tiir ve Turla, 1999: 45).

ILETISIM ENGELI iFADESI TUR |KOD [SY.NO

e “Biraz sonra erler karisinin ogullar1 gelmis. Oturduklari
yerde hoplaylp paldir kiildiir ses ¢ikarirlarmis.
Giirlemisler:

- Offf anne insan eti kokuyor.

Erler karist:

- Oglum dislerinizin diplerini kurcalayin, demis.

Dev oglanlar birer odun bulmuglar. Dislerinin diplerini| g e 9

kurcalamaya baslamislar. Ortaya insan bacaklari, kollar

diismeye baslamis. Erler karist bunlar1 bir kazana koyup
kaynatmus.

Devler kaynayan kollari, bacaklar tikistirirken Keloglan
bir koseye oturmus.”

#Ozellikle bu ornekte ¢ocuklarin dislerinin arasindan
insan bacaklarinin, kollarmin ¢ikmasi1 dehset verici bir
unsurdur. Kaynayan bu etleri bacaklar1 ¢ocuklarin yemesi soyut
islem donemine girmemis cocuklarda korku unsuru olarak
bilingaltina yerlesebilir.

e “Allah’m izniyle o yikik dokiik kuliibenin yerinde bir| M 36 9
anda kocaman bir saray belirivermis.”

e “Onlarin istedikleri i¢ seyde Allah’in dilemesiyle yerine| M 36 11
gelmis.”

e “Kaplumbagalar ve salyangozlar evlerini insanlar gibi| O 61 15
satin m1 alirlar?
— Hayuir, satin almazlar. Allah bizi boyle yaratmis.”

Cocuklar i¢in hazirlanan masal ve oOykii kitaplarinda gegen bu ifadeleri,
okuloncesi donem cocugu gelisim Ozelliklerini ele alarak inceledigimizde, “Allah,
kader, yaradilis” gibi ifadelerin ¢ocuklar i¢in soyut kavramlar oldugundan yola ¢ikarak,
okuldncesi donem c¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda bu ifadelerin kullanilmasinin,

korku unsuru tagimasindan dolay1 sakincali olacag: sdylenebilir.
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Cocugun icinde yasadigi sosyal cevreye uyum saglayabilmesi, arkadas
iliskilerinde daha etkin, daha girisimci, kendi kendini denetleyebilen, yapici, yaratici,
duygu ve diisiincelerini 6zglirce ifade edebilen bir kisi olmasi, istenilen davranis ve
aligkanliklar1 kazanabilmesi onunla kurulabilecek saglikli iletisim ile miimkiindiir

(Solak, 2006: 134).

Cocuklarla kurulacak saglikli bir iliskide ¢ocugun gelisim donemi 6zelliklerini
bilmek gerekir. Cocuk biiyiitken farkli gelisim Ozellikleri gosterir, bu da ¢ocukla
kurulan iletisimi etkiler. Eger yetiskinler ¢ocuklarin gelisim donemi ozelliklerini
bilirlerse ¢cocuklarin yaptiklar1 davraniglari degerlendirme ve onlarla saglikli bir iletisim
kurmada basarili olabilirler. Ornegin, {ic yasinda bir cocuk oyuncagini arkadasi ile
paylasmak istemeyebilir. Anne-babalar c¢ocuklarinin oyuncagini paylasmamasindan
rahatsizlik duyarlar. Oysa bu yasta olan cocuklarda oyuncagini paylasmama gelisim

donemi ozelligidir.

Gelisim donemi 6zelliklerini bilmenin yamn sira, yetiskinlerin ¢ocuklar1 olduklari
gibi kabul etmeleri de Onemlidir. Ebeveynler, cocuklarinin kendilerinin kiigiik bir
modelleri olmadiklari, kendilerine 06zgii bir birey olduklar1 ger¢eginden hareket
etmelidirler. Dertlerini anlatmak isteyen ¢ocuga bir otorite olarak yaklasmak yerine,
insan olarak yaklagsmak, onun duygularini algilamaya g¢aligmak, verilmesi gereken
yanitlar yerine diiriist yanitlar vermek cocukla kurulacak iyi bir iligki i¢in oldukca

onemlidir (Akyol, 2003: 36).

Cocukla kurulan saglikl iletisim, ¢ocugun saglikli kisilik gelistirmesini saglar.
Baskalar1 ile olumlu iliskiler kurmasima temel olusturur (Solak, 2006: 134). Iletisim
engellerinin bilinmesi ve varhiginin hissedilmesi; iletisimden vazge¢mek icin ya da
sorumlu tutulacagimiz sagliksiz iletisim i¢in siginaklarimiz degil, daha etkili olabilmek

i¢in yaraticiligimizi harekete gegirecek diirtiilerimiz olmalidir.

Cocugu bi¢imlendiren nesne olarak gérmeyen, onu adam yerine koyan ve
yasadiklarim1  kaygilarin1 anlatan, kendini anlatabilmesine koprii olusturabilecek

edebiyat metinleri bu konuda 6nemli bir iglevi yerine getirecektir (Neydim, 2003: 94).
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
genel sonug ve Onerilere yer verilmistir. Aragtirmada, okuloncesi donem cocuklarina
yonelik hazirlanan masal ve dykii kitaplarinda gegen iletisim engellerini incelemek ve
gelisimsel uygunlugunu ortaya c¢ikarmak amaclanmistir. Arastirmadan asagidaki

sonuclar elde edilmistir.

Incelenen kitaplarda en ¢ok emir vermek ifadelerinin kullanildig1 goriilmiistiir.

e Incelenen masal ve dykii kitaplarinda, iist kesimi temsil eden giic ile (padisah,
kral ve kralige), alt kesim (halk, kole, hizmetci, is¢i) arasinda “Cabuk bu
yaramaz arty1 kovandan atin! Bir daha bu kovana girmeyecek. Onu goziim
gérmesin, gotiiriin!”, “Hiikiimdar hemen bahg¢ivanin boynunun vurulmasini
emretmis.”  gibi emir ciimleleri kullanilarak iletisim kuruldugu goriilmiistiir.

e Alay etmek, kiicimsemek iletisim engelinin, biiyligiin kii¢iik olan1 ezmeye
caligsmasi, kahramanin kendisini olayda ge¢en kahramanlardan en iistiinii olarak
kabul etmesi gibi benlik imgesi {izerinde yikici etkiler yapan Orneklerle
kullanildig1 goriilmiistiir. “Sen kiiciikstin, siirahiyi elleme, suyu ben koyarim” ,
“Gtizel ve akilli kadinin ¢ok ¢irkin ve ¢ok aptal bir oglu varmig” gibi.

e Kitaplarda cok kullanilan bir diger iletisim engeli ise; ad takmadir.
Kahramanlarin “Saskin leylek”, “Bana bak kiiciik budala” gibi ad takma
ifadelerini kullanip, olumsuz bir iletigim kurduklar1 goriilmiistiir.

e Elestirmek ve suglamak engeli incelendiginde, kahramanin kendi kendini
elestirmesi ve sucglamasi orneklerinin oldugu gibi, kahramanlarin birbirlerine
kars1 da sikg¢a kullandig1 bir engel olarak ortaya ¢ikmistir. “Hay aptal hay! Sen,
bunca zamanini hicbir ige yaramayan bu masa i¢in mi harcadin? Otur oturdugun

'9’

yerde de, ele giine karsi daha fazla rezil olma!”gibi elestirici ve suglayici
ifadelerin, yikicr iletisim diyaloglar ile kurulduklar1 goriilmiistiir.

e incelenen kitaplarda iletisim diyaloglarinda; tehdit etmek, gdzdagi vermek
engeli, “Soztimii dinlemezsen, patlatirlar goziinii.”, “Haddini bildirelim.” gibi

daha ¢ok siddet unsuru tasiyan ifadeler kullanilarak yapilmistir.
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e Bu tiir ifadelerin savunucu bir iletisime sebep oldugu ve iletisimde, iletisimin
icerikten daha ¢ok iligkinin bir savas, bir kazanma sorunu olarak kuruldugu
gorilmiistiir.

e Incelenen iletisim engellerinin disinda ayrica kitaplarda gecen bazi ifadelere de
ornek verilmistir. Bu ifadelerin alinmasimin sebebi kitaplarin ¢ocuklarin
gelisimsel donemleri ile uygun olmadiklarinin diisiincesidir. Bu kitaplarda
bilinmeyen kelime kullanimi, siddet unsuru tasiyan ifadelerin yer almasi ve
cocuklari i¢in uygun olmayan deyim ve séz kaliplarinin bulunmasi gibi 6rnekler
goriilmistir. Eli  kiilekten c¢ikmamis.”, “Kimsenin etlisine  siitliisline

karismazmis.” gibi.

ONERILER
Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda ailelere, 6gretmenlere ve arastirmacilara

asagidaki oneriler sunulabilir;

Ailelere Yonelik Oneriler

e Kitap konusunda; ¢ocuga, okuldncesi donemde kilavuzluk yapilabilir ve ona
resimli Oykii ve masal kitaplar1 sunulabilir.

e (Cocugun yasina, deneyimlerine ve ilgi alanlarina hitap eden kitaplar alinabilir.
Yaginin altindaki kitaplar basit kaldigi i¢in ¢ocuk bunlardan hoslanmayacak,
yasinin lizerindeki kitaplar1 da kavramakta zorlandig i¢in sikilacaktir.

e Anne ve babanin; bir kitab1 ¢ocuga okumadan 6nce mutlaka kendisinin okuyup
degerlendirmis olmasi1 gerekir. Anne-babalar bu degerlendirmede tek bir
temanin iglenip islenmedigine, temanin basit ve agik olup olmadigina, cocugun
temadan bir sonug¢ ¢ikarip ¢ikaramayacagina bakmali; konu icerisinde verilen
orneklerin ¢ocuga uygun bigimde verilip verilmedigine, secilen konunun ¢ocuk
icin ilgi ¢ekici olup olmadigina, kahramanlarin 6zelliklerinin ¢ocuk tarafindan
benimsenip benimsenmeyecegine, cocugu olumlu yonde etkileyen iyi bir model

olup olmadigina karar vermelidir (Akbayir, 2008: 54).

Egitimcilere Yonelik Oneriler
e Okuldncesi egitim kurumlarinda egitimciler, cocuklara okunacak olan kitaplari

secerken sekil ozelliklerinin yani sira icerik 6zelliklerine dikkat etmelidir.
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Egitimciler okunacak kitabin igerigini ¢ocugun gelisim ozelliklerini dikkate
alarak se¢meli ve ¢ocukla bulusturmalidir.
Egitimciler ailelerin ¢ocuklarina alacagi kitaplar konusunda aileleri

yonlendirmeli ve rehber olmalidir.

Cocuk Kitab1 Yazarlarina Yonelik Oneriler

Cocuk kitaplarinda, yazar, kural ya da kurallar koymaktan, yaptirimec1 yargilar
olusturmaktan c¢ok, 6zellikle, ¢ocuklarin gelisim ozelliklerini de goz Oniinde
bulundurarak onlara neden-sonug iligkisiyle anlamlandirabilecekleri yasam
durumlar1 sunabilir.

Cocuk kitab1 yazari, metnini hazirlarken ‘¢ocuga gorelik’ ilkesini oncelikle
dikkate alip, cocuk kitaplarinda, yazarin ¢ocuga gore kurguladigi, cocuga uygun
yasam durumlari, ¢ocuklarin belleginde yanitlanmasi gereken sorular
olusturabilir (Akbayir, 2008: 77).

Yazar, cocuk kitaplarinda kullandig1 iletisim dilinde iletisim engellerini

kullanmamaya 6zen gostermelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Okuldncesi donem cocuklarina yonelik hazirlanan masal ve 6ykii kitaplarinda
gecen iletisim engellerinin  ¢ocuklarin giinliikk yasamda kurmus olduklari
diyaloglarda nasil yer aldig1 arastirilabilir.

Iletisim engellerinin ¢ocuk iizerindeki etkilerini kapsayan deneysel bir calisma
yapilabilir.

Okuloncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal ve oykii kitaplarinda gecen

iletilerin incelendigi bir arastirma yapilabilir.
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Arastirmada incelenen Masal Kitaplari:

1.
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Peter Pan inkilap Resimli Cocuk Kitaplari

Bremen Mizikacilan Inkilap Resimli Cocuk Kitaplar:
Farenin Diigiinii inkilap Resimli Cocuk Kitaplari
Keloglan ile Dev Ziimriit Yayincilik

Keloglan fle Arkadaslar Zimriit Yaymncilik
Keloglan Ile Sihirli Kutu Ziimriit Yayincilik
Keloglan ile Dev Anas1 Ziimriit Yayincilik

Keloglan Aksilikler Ust Uste Ziimriit Yayincilik

Keloglanin Intikam Ziimriit Yaymncilik

. Keloglan ile Padisah Ziimriit Yayincilik

. Keloglan Sansin Pesinde Ziimriit Yaymncilik

. Keloglan Ile Kelkiz Ziimriit Yayincilik

. Keloglan Ile Yaramaz Kése Ziimriit Yayincilik
. yilik¢i Sehzade Ile Tyilikci Bahkel Alfa Gelisim
. Hapsirikh Minik Cin Alfa Gelisim

. Denizler Sultam Alfa Gelisim

. Pinokyo Altin Kitaplar

. Uyuyan Giizel Altin Kitaplar

. Alaaddin’ in Sihirli Lambas1 Altin Kitaplar

. Pamuk Prenses Altin Kitaplar

. Kirmizi1 Bashkh Kiz Altin Kitaplar

. Giizel Ve Cirkin Altin Kitaplar

. Tuzcu Baba m&s Cocuk Yayinlart

. Akillh Murat Dede m&s Cocuk Yayinlar

. Bereket Kusu md&s Cocuk Yayinlart

. Sevgiyle Sarilan Agaclar m&s Cocuk Yayinlar
. Akca Ile Karaca m&s Cocuk Yaymnlar:

. Sabir Tas1 Ogiin Yaymlar:

. Kizilderili Masallar1 Ogiin Yayinlar

. Mutlu Prens Ogiin Yayinlar

. Terzinin Cocuklar1 Ogiin Yaymnlar:
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32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
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Uc Ayicik Ders Kitaplar: Anonim Sirketi

Uc Kopekeik Ders Kitaplar: Anonim Sirketi
Keloglan Kahraman Avei Kurtulus Yaymlar:
Keloglanin Talihi Kurtulus Yayinlar:

Misafir Timas Cocuk

Kimsenin Ah1 Kimsede Kalmaz Timas Cocuk
Giil Sultan Ya-Pa Yayinlar

Keloglan Ya-Pa Yayinlar

Oz Biiyiiciisii Tay Yaymnlart

Biilbiil ile Kirlangic Mor Menekse Yaynlar:
Etekleri Zil Calan Kiz Mavibulut Yayinlar
Suda Oynamay1 Kim Sevmez Ucan Balik
Keloglan fle Cambaz Dértel Yayincilik



Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplari:

45. Aksak Ali Ya-Pa Yaywinlar

46. Kiiciikk Murat Ya-Pa Yaymnlar

47. Nazh {le Kerem Hastanede Ya-Pa Yayinlar:

48. 1yi Geceler Ya-Pa Yaynlar:

49. Cigegin Omrii Ya-Pa Yaynlar

50. Icimizdeki Saat Ya-Pa Yayinlar:

51. Giile Giile! Nereye? Ya-Pa Yayinlar
52. Ormanda Eglence Ya-Pa Yayinlar
53. Omer Bakkalda Ya-Pa Yayinlar

54. Boz Ayr’min Diismanhg Ya-Pa Yayinlar:
55. Kurnaz Fare Unlii Cocuk Yayinevi

56. Minnos Kedi Unlii Cocuk Yayinevi

57. Uykueu Comar Unlii Cocuk Yaymnevi
58. Minik Serce Unlii Cocuk Yayinevi

59. Kiigiik Ayieik Unlii Cocuk Yaynevi
60. Sevimli Giivercin Unlii Cocuk Yaymevi
61. Akilh Fil Unlii Cocuk Yaymnevi

62. Cigekei Tavsan Unlii Cocuk Yayinevi
63. Saskin Leylek Unlii Cocuk Yayinevi
64. Tavsanlar Ulkesi Unlii Cocuk Yaynevi
65. Birlikte Sayalim Hikmet Cocuk

66. Is1’1n Mandallar1 Hikmet Cocuk

67. Isi’in Kurabiyeleri Hikmet Cocuk

68. Isil Lunaparkta Hikmet Cocuk

69. Yunus Kahvaltida Hikmet Cocuk

70. Anaokulunda Birgiin Hikmet Cocuk
71. Yunus Sahilde Hikmet Cocuk

72. Ormanda Piknik Hikmet Cocuk

73. Yunuslarin Arabas1 Hikmet Cocuk
74. Kdyde Sabah Hikmet Cocuk

75. Sakanin Yuvasi Alfa Geligim

76. Karatavuk Ile Tilki Alfa Gelisim

77. Akilh Fare Alfa Gelisim



78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
&9.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.

97
98
99

Kurt le Kibar Tilki Alfa Gelisim

Iki Giivercin Alfa Gelisim

Kurnaz Tilki Alfa Gelisim

Sirinler Sirine Dogan Egmont Yayincilik

Disney Saskin imparator Dogan Egmont Yayincilik

101 Dalmagyah Dogan Egmont Yayincilik

Barbie Dagda Dogan Egmont Yayincilik

Yikanmam/ I Won’ t Take A Bath Kok Yayincilik

Dans Etmesini Seven Hipopotam Kok Yayincilik

Ece ile Yiice Anneler Cocuklarim Cok Sever Altin Kitaplar
Eglenirken Ogrenelim/Kiiciik Saatin Kollar1 Altin Kitaplar
Yaramaz Ar1 Cino Aydincan Yayinlar

Daginik Sincap Deren Aydincan Yaymnlar

Renklerini Kaybeden Kelebek Mabivulut Yaymnlar:
Pofuduk Tembeller Ulkesinde Mavibulut Yayinlar:
Yagmur Yatagim Islatinca Mavibulut Yayinlar

Arkadas Arayan Kiiciik Otomobil Morpa Kiiltiir Yayinlar
Kirmuz1 Bisiklet Morpa Kiiltiir Yayinlar

Kendini Oven Cekirge Renk Yayimnlar:

. Caliskan Cocuk Kitapark

. Cekirge’ nin Gemisi Epsilon Yaymncilik

. Biz ve Kii¢iik Kunduzlar Serhat Yayinevi

100. Keci Bu Yayinevi

&9



Kisisel Bilgiler

Adi1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi
Stajlar

Projeler

Calistig1 Kurumlar
Tletisim

e-posta Adresi

Tarih
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